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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION _
SAN JUAN
RESOLUCION N°7 6 1 5M -
sanJuan, 31 JUL 2014
VISTO:

El expediente N° 300-11416-C-2014, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Ley
Provincial 7833/07 y su modificatoria N° 7872/07, el Decreto del Poder Ejecutivo Nacional N°
144/08, las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion N° 24/07, N° 30/07, N° 72/08, N°
74/08 y 183/12, Resolucion del Ministerio de Educacion de la Nacion N° 1588/12, Resolucidén
Jurisdiccional N° 2857-ME-(09, v,

CONSIDERANDO:

Que por el mencionado expediente la Direccion de Educacion Superior solicita la emision
de instrumento legal de aprobacién del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera Profesorado
de Educacion Tecnoldgica, que otorga el titulo de “Profesor/a de Educacién Tecnoldgica™, el cual
habilita para los niveles: Inicial, Primario y Secundario.

Que la Ley de Educacion Nacional N°® 26.206 (LEN) establece en ¢l articulo 71° que “la
Formacion Docente tiene por finalidad la de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccidon de una sociedad mads justa”. Asimismo “promovera la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contemporéanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

Que segin el articulo 72° de la mencionada ley, “la Formacién Docente es parte
constitutiva de! nivel de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacion
docente inicial, la formacion docente continua, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la
investigacién educativa”.

Que el articulo 76° de la misma ley, encomienda al Instituto Nacional de Formacion
Docente la aplicacién de regulaciones para el sistema de formacion docente en cuanto a
evaluacion, autoevaluacion y acreditacion de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y
certificaciones (inciso ¢), y de promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares
para la formacion docente inicial y continua. (incisos ¢} y d), articulo 76°, LEN),

Que en cumplimento del articulo 84° de la ley citada, el Estado debe garantizar las
condiciones materiales y culturales para que todos los alumnos/as logren aprendizajes comunes
de buena calidad independientemente de su origen social, radicacion geogréifica, género o
identidad cultural, ¥ que para ello el Ministerio de Educaciéon de Ia Nacion en acuerdo con el
Consejo Federal de Educacion asegurara el mejoramiento de la formacién inicial y continua de
los docentes como factor clave de la calidad de la educacion {inciso ¢), articulo 85°, LEN).

Que por ello se hace necesario aprobar un disefio curricular jurisdiccional, que garantice
calidad y egreso, y que permita la movilidad de los estudiantes, entre los ISFD de gestion estatal
y privada.

Que el Decreto PEN N° 144/08 establecié las condiciones y requisitos para otorgar la
validez nacional, cuyo circuito y regulaciones especificas se establecieron en la Resolucion del
Ministerio de Educacion de la Nacion N°® 1588/12.

Que la Ley N° 7833 de la Provincia de San Juan, adhiere a la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206, derogando toda regulacién que se oponga a la misma.

Que la Resolucién CFE N° 24/07 aprobé los Lineamientos Curriculares Nacionales para

la formacion docente inicial, estipulando un minimo de dos mil seiscientas (2.600) horas reloj a

lo largo de cuatro (4) afios de estudio de educacion superior, organizados en tres (03) campos de
onocimiento.
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Que en la misma se establece que los procesos curriculares de mejoramiento de la
formacion inicial se sostienen a partir de “asegurar las dindmicas y los contextos institucionales y
organizacionales que posibiliten el desarrollo de los disefios curriculares” (articulo 2°).

Que la construccion del disefio jurisdiccional se ha realizado en el marco de la normativa
vigente mencionada, en un proceso colectivo de consensos y acuerdos de supervisién, directivos,
docentes de profesorados de educacion secundaria en general y docentes del profesorado de
Educacién Tecnoldgica, en particular, estudiantes y especialistas.

Que se hace necesario reconocer la labor realizada por la Comision Curricular
Jurisdiccional.

Que es necesario dictar el instrumento legal respectivo.

POR ELLO: '
LA MINISTRO DE EDUCACION

RESUELVE

ARTICULO 1°.- APRUEBASE el Documento “Disefio Curricular Jurisdiccional del

Profesorado de Educacion Tecnologica”, que otorga el titulo de “Profesor/a de
Educacién Tecnoldgica”, el cual habilita para los niveles: Inicial, Primario y Secundario y que
como Anexo | es parte integrante de esta Resolucion.

ARTICULO 2°.- ESTABLECESE que el Disefio Curricular de la carrera Profesorado de

Educacién Tecnol6gica, aprobado en la presente, serd implementado por el
Instituto Superior de Formacion Docente “Colegio Superior N° 1 de Rawson Prof. Iole Lebe
Palmolelli de Mascotti”, localizado en la Ciudad de Rawson, CUE: 7000304-00, dependiente de
la Direccién de Educacién Superior; y por los Institutos: Superior Sagrado Corazén, localizado
en Capital, CUE: 7000654-00 y Superior de Formacién Docente Domingo Faustino Sarmiento,
CUE: 7000270-00, localizado en Capital, dependientes de la Direccion de Educacién Privada, a
partir de la cohorte 2015.

ARTICULO 3°.- TENGASE por Resolucién de este Ministerio, comuniquese, cumplase y
archivese.
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CONSIDERANDO:

Que por el mencionado expediente la Direccion de Educacion Superior solicita la emision
de instrumento legal de aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera Profesorado
de Educacion Tecnolégica, que otorga ¢l titulo de “Profesor/a de Educacién Tecnoldgica”, el cual
habilita para los niveles: Inicial, Primario y Secundario.

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) establece en el articulo 71° que “la
Formacién Docente tiene por finalidad la de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa”. Asimismo “promovera la
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

Que segin el articulo 72° de la mencionada ley, “la Formacion Docente es parte
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docente inicial, la formacién docente continua, el apoyo pedagogico a las escuelas y la
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evaluacion, autoevaluacion y acreditacion de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y
certificaciones (inciso ¢), y de promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares

para la formacion docente inicial y continua. (incisos c) y d), articulo 76°, LEN).

Que en cumplimento del articulo 84° de la ley citada, el Estado debe garantizar las
condiciones materiales y culturales para que todos los alumnos/as logren aprendizajes comunes
de buena calidad independientemente de su origen social, radicacién geografica, género o
identidad cultural, y que para ello el Ministerio de Educacion de la Nacién en acuerdo con el
Consejo Federal de Educacion asegurard el mejoramiento de la formacion inicial y continua de
los docentes como factor clave de la calidad de la educacion (inciso c), articulo 85°, LEN).

Que por ello se hace necesario aprobar un disefio curricular jurisdiccional, que garantice
calidad y egreso, y que permita la movilidad de los estudiantes, entre los ISFD de gestién estatal
y privada.

Que el Decreto PEN N° 144/08 estableci6 las condiciones vy requisitos para otorgar la
validez nacional, cuyo circuito y regulaciones especificas se establecieron en la Resolucion del
Ministerio de Educacion de la Nacion N° 1588/12.

Que la Ley N° 7833 de la Provincia de San Juan, adhiere a la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206, derogando toda regulacion que se oponga a la misma.

Que la Resclucién CFE N° 24/07 aprobo los Lineamientos Curriculares Nacionales para
la formacion docente inicial, estipulando un minimo de dos mil seiscientas (2.600) horas reloj a
lo largo de cuatro (4) afios de estudio de educacién superior, organizados en tres (03) campos de
conocimiento.
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Que en la misma se establece que los procesos curriculares de mejoramiento de la
formacion inicial se sostienen a partir de “asegurar las dinimicas y los contextos institucionales y
organizacionales que posibiliten el desarrollo de los disefios curriculares™ (articulo 2°).

. Que la construccion del disefio jurisdiccional se ha realizado en el marco de la normativa
vigente mencionada, en un proceso colectivo de consensos y acuerdos de supervision, directivos,
docentes de profesorados de educacién secundaria en general y docentes del profesorado de
Educacion Tecnolégica, en particular, estudiantes y especialistas.

Que se hace necesario reconocer la labor realizada por la Comisién Cumcular '
Jurisdiccional. :

Que es necesario dictar el instrumento legal respectivo.

POR ELLO: ]
LA MINISTRO DE EDUCACION

"RESUELVE

ARTICULO 1°.- APRUEBASE el Documento “Disefio Curricular Jurisdiccional del

Profesorado de Educacion Tecnolégica”, que otorga el titulo de “Profesor/a de
Educacién Tecnolégica”, el cual habilita para los niveles: Inicial, Primario y Secundario y que
como Anexo I es parte integrante de esta Resolucion.

ARTICULO 2°.- ESTABLECESE que el Disefio Curricular de la carrera Profesorado de

Educacion Tecnolégica, aprobado en la presente, serd implementado por el
Instituto Superior de Formacién Docente “Colegio Superior N° 1 de Rawson Prof. Iole Lebe
Palmolelli de Mascotti”, localizado en la Ciudad de Rawson, CUE: 7000304-00, dependiente de
la Direccion de Educacién Superior; y por los Institutos: Superior Sagrado Corazdn, localizado
en Capital, CUE: 7000654-00 y Superior de Formacién Docente Domingo Faustino Satmiento,
CUE: 7000270-00, localizado en Capital, dependientes de la Direccion de Educacién Privada, a
partir de la cohorte 2015.

ARTICULO 3°.- TENGASE por Resolucion de este Ministerio, comuniquese, curnplase y
archivese.

 ALICIA NANCY GARCA de GARCh
MINISTRA DE EDUCACION
SANTUAN
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IIl. Introduccién

El presente Disefio Curricular para la Formacion Docente del Profesorado de Educacion
Tecnolégica, de la Provincia de San Juan, se inscribe en el Proceso Nacional de
Institucionalizacion del Sistema Formador de Docentes, iniciado durante el afio 2008.

Este disefio se enmarca en los lineamientos de [a Politica Nacional de Formacién Docente
vigente a partir de la sancic’:n' dela Ley Ele Educacién Nacional 26.206/06 y en la creacion
del Instituto Nacional de Formacién Docente; como asi también en la politica
Jurisdiccional gue organiza la Direccion de Educacién Superior.

Asimismo, la presente propuesta esta contenida dentro del Plan Nacional de Educacion
Obligatoria y Formacién Docente - Resolucién CFE 188/12 - , y dentro de éste .
corresponde al Fortalecimiento del Desarrollo Curricular: elaboracién de las propuestas

curriculares jurisdiccionales para la Formacion Docente de Educacién Secundaria
IN. Denominacién de la carrera
PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA

IV. Tituloa otorgaf

PROFESOR/A DE EDUCACION TECNOLOGICA (conforme Resdlucién CFE N°
183/12.)

V. Nivel o modalidad para la cual habilita
Educacion inicial
Educacién primaria
Educacion secundaria

Vl. Duracién de la carrera en aiios académicos

4 afios

VI.. Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de definicion
institucional

3952 Horas Catedras — 2634Hs 40mHoras Reloj
Vill. Condiciones de ingreso

Secundario completo. Segun Ley de Educacién Superior Articulo 7.” Para
ingresar como alumno a las instituciones de nive! superior, se debe haber
aprobado el nivel medio o el ciclo polimodal de ensefianza. Excepcionalmente, los
mayores de 25 afios que no relinan esa condicién, podran ingresar siempre que
demuestren, a través de las evaluaciones que las provincias, la Municipalidad de
la Ciudad de Buenos Aires o las universidades en su caso establezcan, que tienen
preparacion y/o experiencia laboral acorde con ios estudios que se proponen
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iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos

satisfactoriamente.

IX. Marco de Ia polltlca educatlva naclonal y provmc:lal para Ia formaclén__

docente ‘

'-Las leyes 'y reglamentacmnes que regulan Ia educacnén nac;onal y provmcml A
sefialan que la funcmn principal del Sistema Formador es contrlbmr a la mejora* oE
general de la educacién argentina” y las funciones especificas de “la formacion -

inicial y continua de los agentes que se desemperian en el sistema educativo, la

produccion de saberes sobre la enseﬁanza la formacién y el trabajo docente,
conocimientos especificos y espemahzados que contemplen la complejidad del |
desempeno docente” (Resol. 24/07-CFE).

Las mencionadas funciones son posibles gracias al rol asumido por el “Estado
como garante legal, politico y financiero para el ejercicio del derecho social de la
educacion, el cumplimiento—de las funciones asignadas al sistema formador y Ia
planificacién de la oferta para cubrir las necesidades del Sistema Educativo”
(Resol. 24/07-CFE).

El Disefio Curricular especifico de la carrera se encuentra enmarcado, desde el

. punto de vista Iegal en las siguientes reglamentaciones:
- Ley de Educacidén Nacional 26.206/06
- Resoluciones CFE N? 24/07, 30/07, 72/08, 74/08 y 84/09-
| - Decreto 144/08-F’EN - Resolucién del Ministerio de Educacion de la Nacién N°
1588/2012 _
- Ley 7833/07 y 7872/07 de la Provincia. _
- “Plén Nacional de Educacién Obligatoria y Formaéién Docente 2012-2016". Res
CFE N°188/12- o '
- Los Nuclecs de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para los niveles de referencia. )

Asimismo, se consideraron los criterios y miradas profesionales de los docentes de
los ISFD, porque se entiende que la formulacion de I-os Disefios Curriculares es un
proceso participativo y a su vez, pérte de un todo mayor, el Plan Nacional de ia
Formacién Docente.
La transformacién de la formacién docente requiere, por un lado, de un docente
gue ensefie, investigue, reflexione y produzca conocimientos sobre su propio
trabajo yllas condiciones maferiéles Yy simbélicas de realizacion —tanto en su
cotidianeidad, como en el contexto histérico, social y cultural en el que acontecen-
Y, por otro, de la construccién de redes institucionales e interinstitucionales que
osibiliten la construccién colectiva de instancias de validacion y legitimacién del
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saber producido en los Institutos Formadores y en las practicas educativas
cotidianas (en los distintos planos y contextos en los que éstas acontezcan).
En el marco del Plan Nacional de Educacién Obligatoria y Formacién Docente
(Res. CFE N° 188/12), es fundamental considerar los sujetos destinatarios de!
ejercicio profesional, ya que es una politica del Estado nacional y del estado
provincial garantizar a los estudiantes, el derecho de asistir, permanecer y
" terminar la escuela sécundaria, p'orque la educ;acién és el elemento igualador de la
sociedad. Desde esta concepcion como sujetos de derecho es posible pensar la
practica profesional, ya que, en este sentido, “las politicas publicas deben hacer de
la escuela el lugar privilegiado para la inclusidbn en una experiencia educativa
donde el encuentro con los adultos permita la transmision del patrimonio cultural,
la apropiacién de saberes sociaimente relevantes, para la construccion de una
sociedad en la que todos tengan lugar y posibilidades de desarrollo.” (Resolucion
CFE N°84/09).

X. Fundamentacién pedagégica de la propuesta curricular

Toda propuesta pedagdgica se enmarca y cobra sentido en relacién con los
proyectos sociales y politicos de los que forma parte en un contexto histérico
determinado. La definicion de un encuadre pedagogico para la Formacién Inicial
de Profesores de Educacidén Tecnolégica para Nivel Inicial, Primario y Secundario,
se funda en principios rectores de la politica educativa actual tales como: contribuir
a hacer realidad una sociedad mas justa, inclusiva y respetuosa de la diversidad.
En este sentido, se sostiene como eje del disefic una propuesta capaz de
promover acciones educativo-curriculares que permitan la distribuciéon vy
apropiacién democratica del conocimiento.
Esta objetivacion curricular es resultade de negociaciones fundadas en la
necesidad de preservar un equilibrio adecuado entre lo comun y lo diverso. Lo
comun, en cuanto ajuste a las pautas y recorridos curricﬁlares aprobados a nivel
jurisdiccional respecto del Campo de la Formacién General y de la Formacién en
la Practica Profesional, que permitan la movilidad y permanencia de los sujetos en
el sistema formadorl; lo diverso, en cuanto aportes y especificaciones que resultan
necesarios en refacion a la identidad de los niveles para los que se forma.
En virtud de lo expuesto, este encuadre pedagogico se estructura a partir de la
consideracion de los siguientes aspectos que lo conforman:
a. Especificaciones en relacion al los niveles para los que se forma.
Requerimientos para la Formacion de Profesores de Educacién Tecnolbgica

' Las investigaciones realizadas al respecto evidencian que en el campo del cumriculum de la
formacion docente el debilitamiento de lo comin habria conducido a la fragmentacion,
heterogeneidad de planes de estudio, afectando los procesos y resultados de la formacion,
dificultando la consolidacion de un sistema de formacién con sentido federal.
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La extension de obligatoriedad en la educacién secundaria, sancionada en la ey
de Educacion Nacional, se apoya en principios de democratizacién y equidad

educativa, y mantiene correspondencias con demandas sociales de "mas
educacién”. 2 _
1 Si se considera el caracter selectivo que histéricamente ha caracterizado al nivel,
. 8e reconoce que el cump!imiento de tal obligatoriedad representa nuevos desafios _
_ ,_pues supone garantlzar el acceso, permanenma y termlnalldad de Ios su;etos en. el . . S
L 'nlvel En este sentldo Ia masmcacrén y obltgatorledad en clave de L
democraﬂzamon supone una discusion |mpostergable én relacion a Ios prooesos
de ensefianza y aprendlzaje, lo cual interpela directamente a los docentes Y su

formacion.

El disefio curricular que se propone amplia el alcance de |a titulacion a los niveles
Inicial, Primaria, Secundaria y Especial segun lo establebido por la Resolucién 24
CFE/2007.

En este marco, repensar la formacion inicial de los docentes de ET no solo
implica la necesidad de redefinirse en funcién de los nuevos contenidos a ensefar,
sino de la configuraciéon de un perfil que permita la formacién de profesionales
capaces de contribuir a la transmision y recreacién de conocimientos valiosos para
los nifiosfas, jovenes y para la sociedad, asi también a la transmision del
patrimonio cultural y ia ensefianza de los saberes socialmente relevantes para la
construccién de una sociedad en la que todos tengan lugar. Es necesario el
desarrollo de capacidades que permitan a los docentes asumir su responsabilidad
en la construccion de formas de escolarizacion que coadyuven a incluir
efectivamente a los nifios/as y jovenes y éco’mpaﬁarlo's en la construccion de su
proyecto a futuro; que contribuyan a mejorar las condiciones de éxito en su
trayectoria a partir de reflexionar sobre el vinculo con el conocimiento'escolar y el.
desarrollo de dispositivos pertinentes a nuevas escenas esc_oléres.

Reconsiderar los vinculos pedagégicos supdne poner sobre el tapete la discusion
sobre el sujeto que aprende. Frente a miradas y representacioneé construidas
histéricamente acerca del sujeto de los diétintos niveles, signadas por la carencia,
se plantea hoy la necesidad de formar docentes capaces de basar el vinculo |
pedagdgico en la confianza, sobre las posibilidades del otro y el reconocimiento
de éste como sujeto de derechq. Una formacion que permita reconocer la realidad
y cultura no de un sujeto que “adolece” sino de infancias y juventud/es diversas
que se constituyen en y desde las escenas escolares que se ofrecen como
favorecedoras para su desarrollo en presente, asi Co_mo en términos de un

proyecto a futuro.

%

2 DINIECE 5009). Sentidos en tomo a la obligatoriedad de la educacién secundaria. Serie la

educacion en Debate. Documentos de la. Ministerio de Educacién.
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" En suma, el desafio que nos convoca desde la formacin docente es favorecer la
formacién de profesionales capaces de contribuir a que los nifios/as y jovenes y
los que se encuentran en situacién de vulnerabilidad, buedan cumplir sus
expectativas sobre la escolarizacién a través de una distribucién justa de
conocimientos valiosos, donde los proyectos vitales y la inclusion social sean una
realidad alcanzable.

Es menester, por tanto, el disefio de una propuesta curricular jurisdiccional, que
permita hacer frente a nuevos escenarios y requerimientos, pues “la formacién
inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundante para

hacer frente al nuevo mandato social”.

b. Discusiones y definiciones en torno al disefio curricular

Entre los aspectos abordados-en la construccion de la presente especificacién
curricular, cabe explicitar algunas diescusiones y toma de posicionamiento desde
las cuales se formula la propuesta.

Se han considerado algunas tensiones histéricamente presentes en la formacion
docente y los niveles de referencia para los cuales se forma. La primer tensién
gira en tomo a la relacién formacion disciplinar/ pedagégica, sobre la cual se ha
resuelto disefiar una propuesta capaz de lograr un equilibrio en el peso relativo de
los campos de formacion; en concurrencia con las definiciones establecidas en los
lineamientos curriculares para la formacién docente y las decisiones asumidas al
respecto a nivel jurisdiccional. Se reconoce que aquello que hace la diferencia en
la formacién no es el quantum de cada uno de estos campos sino el modo en que
estos se articulan en los procesos formativos4. En esta concepcién se funda la
propuesta del eje y modalidades de articulacion que en apartados posteriores se
describe.

En relacién con segunda tension, relativa a la comprensién de la realidad del nivel
para el cual se forma, se evita caer en tendencias isomérficas. Para ello se han
considerado normativas y lineamientos propuestos para el nivel tales como:
marcos de referencia para la Educacion Secundaria, proyecto de mejora para la
formacién inicial de profesores para el nivel secundario y NAP®.

Desde el posicionamiento asumido en relacion con las discusiones se define como
principio rector para el disefioc de la propuesta, repensar la formacién de docentes
de Educacién Tecnoldgica con miras a constituirla en un componente activo y

3Pmyectcn de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. Instituto
Nacional de Formacion Docente. Ministerio de Educacién.

* Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Op cit.

® NAP Lenguas Extranjeras .Educacion Nivel Primario y Secundario. Resolucion GFE 181/2012
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dinamico para la transformacion y exigencias de la educacién actual. Se establece

el propésito de contribuir a |la conformacion de un profesional capaz de integrar

marcos conceptuales rigurosos y desarrollar una conciencia de lo multicultural que

lo habiliten tanto para seguir profundizando en la disciplina como para poder

transformar estos conocimientos en contenidos a ser ensefados, apelando a una
formac:on dldéctlco pedagoglca que permita su transfertblhdad en contextosA
_ S|gnados por Ia dlver3|dad

C. Concepcron y propuesta cumcular de Ios contemdos de ensenanza y su
secuenciacion ' '

Esta propuesta curricular ha sido formulada con la participacion de profesores que
actualmente se desempefian en el ISFD, en carreras de profesorados que forman
para la educacién secundaria; la asistencia técnica de especialistas del INFOD:
referentes curriculares jurisdiccionales y la Direccion de Educacién Superior del
Ministerio de Educacién de la provincia.

Se trata de una propuesta politico-educativa que sintetiza los elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) considerados necesarios
para la formacion inicial de los profesores de educacién secundaria. Para su
formulacién, siguiendo a A. de Alba (1998)6, se han considerado tanto aspectos

estructurales formales como procesales practicos, asi como las dimensiones

generales y particulares que interactian en el devenir de los curriculos en las
instituciones sociales educativas, cuyo caracter es eminentemente histérico.

Para la toma de decisiones en cuanto a conformacion curricular, siguiendo los
postulados de A. de Alba (1989) se ha considerado la importancia de:

- Una formacién epistemolégico-tedrica que pén‘nita una mejor formacion en
los distintos campos de las humanidades y de las producciones culturales,
que repercuta en la posibilidad de apropiarse de las teorias, los tipos de
razonamientos que Iés produjeron como asi también de producir nuevos
conocimientos. '

- Una formacién critico- social que desarrolle sujetos sociales capaces de
comprenderse como producto y productores de la reallidad histérico-social
en la que viven, capaces de comprender la complejidad de la propia cultura

en interrelacion con las demas culturas. ] | .

- Uh concepto de practica que recupere su réfacién con la teoria, en la
medida en que las teorias potencian a las practicas. Una direccionalidad de
las practicas profesionales que apunte a la conformacién de un proyecto
politico-social amplio y viable, concibiéndola como practica social.

- Una formacién critica, democratica y bopular que enfatice el caracter social

y politico de la educacién, que deétaque la hécesidad de un compromiso politico y

® De ALBA, Alicia (1995) En tomo a la nocién de curriculum. Ed. Mifio y Davila. Bs. As.
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promueva investigaciones en el campo, que interrelacione los analisis micro
sociales con los aspectos macro sociales.

En ofros términos, la sintesis de elementos culturales definidos como saber a
ensefiar en esta propuesta responde a los avances de conocimiento en el campo
disciplinar y pedagégico; los requerimientos sociopoliticos en relacidon con los
saberes y capacidades con que los sujetos deben contar, en virtud de la
concepcion esgrimida en el marco de los lineamientos acordados en el CFE
respecto a la docencia concebida en tanto practica de mediacion cultural
reflexiva, trabajo profesional institucionalizado y en practica pedagégica; y las
transformaciones producidas en los niveles de referencia, lo cual implica repensar
la formacioén iniciat en términos de la realidad y prospectiva en los niveles para los
cuales se forma.

En un contexto social en permanente transformacién y de gran diversidad, el
gjercicio profesional demanda de manera constante nuevos y complejos
conocimientos; capacidad de interpretacion de la realidad escolar y social,
reflexion y dialogo que contribuyan a la participacién en los procesos de gestion,
el reconocimiento y respeto por las diferencias. '

En vitud de ello, se considera necesario que la formacién inicial permita
aprehender un cuerpo de saberes y capacidades que posibilite la configuracion
de “conocimientos pertinentes” definidos, desde la teoria de la complejidad, como
capaces de situar toda informacién en su contexto y en el conjunto en que ésta se
inscribe (Morin: 2002)’. '

Frente a parcelas de saberes dispersos fragmentarios que sirven a usos técnicos o
han constituido la matriz enciclopédica y parcelaria de la ensefianza, se propone la
configuracion de conocimientos pertinentes entendidos. como organizacion,
relacién y contextualizacion de la informacidn que se conjugan para construir un
pensamiento capaz de considerar la situacion, afrontar problemas y desafios. Este
constituye un aspecto pedagdgico- didactico fundamental a considerar en la
formacién inicial de un profesional docente auténomo y responsable, con
conciencia ético- politica.

d. Criterios de seleccion y secuenciacion de contenidos

Se define el recorte de contenidos desde el criterio de potencial educador, esto
es, la priorizacion de contenidos en funcién de su significatividad segin los
argumentos mencionados precedentemente. Ademas, se han priorizado teniendo
en cuenta los saberes sustantivos para ser ensefiados, saberes vinculados con
conceptos, procedimientos y practicas centrales de las disciplinas de referencia;

saberes relativos a las condiciones generales de su ensefianza y de su

7

" MORIN, Edgar (1999) La cabeza bien puesta. Repensar la reforma. Refdrmar el pensamiento. Ed.
ueva Vision. Bs As
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apropiacién por tos diversos sujetos de la educacién; saberes orientados a la
especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.
Los criterios fundamentales son: '

- Extension y profundidad: Se opta por un tratamiento en profundidad y

. complejidad, por sobre la cantidad. A través del recorte efectuado, se

L . R A A

o aulico.: e . _
- Integracion y totalizacién: Se mtenta que permlta establecer conexlones de
sentido entre los contenidos prescriptos, contribuyendo al desarrollo de
é:apacidades para la articulacién entre el sab'er y el hacer. Con tal objeto se
establecen ejes de articulacién como parte de la propuesta curricular.

- Articulacion horizontal: Se pretende que preserve la coherencia intra e-intér
campo, permitiendo la profundizaciéon a través de un bro’cesd de

complejidad creciente.
e. Eje de problematizacion para la articulacion y desarrolio curricular

La Reflexion epistemoldégica sobre la tecnologia, ya sea que' se inscriba
estrictamente dentro del campo .epistémico-filoséfico, como que se refiera a la
produccion de campos conexos reconhoce Iejanbs antecedentes y, también,
periodos historicos donde resulta dificil encontrar referencias significativas.

Ese cuadro se mantendra hasta la segunda mitad del siglo XIX a partir de la cual
| se sucederan, espaciadamente primero y progresivamente y de forma mas
frecuente y sistematica después, una pluralidad de trabajos y de enfoques sobre
este campo.
Actuaimente, la cantidad de espeé'iélistas y de trabajos es tal que resultaria
imposible desde todo punto de vista tra_tar de reflejar esta situacidon en una
disciplina como reflexion sobre la tecnologia ';t_afientada hacia la ensefianza de la
_ Educacién tecnoldgica en los niveles Inicial, primario y secundario. *
| El propésito que se sugiere alcanzar supone mas bien la adecuada caracterizacion
de los principales autores, de fas principales cuestiones y controversias que
| animan al campo como también la importancia de dichos estudios en la
‘ configuracién y legitimacion de una disciplina escolar: la Educacic')n tecnoldgica.
Diversas investigaciones dan cuenta del modo en que Ias opcwnes
epistemolégicas determinan la producmén e interpretacion de Ias teorias e
impactan en las practicas docentes. Que se constituyan en “opciones”, implica una
trayectoria formativa due proml.ieva el desarrollo de capacidades para la toma de

decisiones fundadas, esto es viabilizar en la formacién docente inicial la

configuracién de conciencia epistémico- dldéctlca Caso contrario, segin se
advierte a través de analisis Ilevados a cabo sobre experiencias desarrolladas en

instituciones de educamon superior, las practlcas pueden quedar restringidas a
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acciones surcadas por la naturalizacion o neo tecnicismos. Identificar los
fundamentos epistemolégicos y didacticos de la practica docente permiten
superar, en términos de Camilloni®, aquella concepcién que la ubica como una
actividad natural espontanea para pensarla como una practica social regulada.

Las capacidades relativas al desarrollo de autonomia y responsabilidad como perfil
del profesional docente suponen la formacién de una conciencia epistémica desde
la cual es posible construir fundamentos sélidos para el ejercicio de “vigilancia” en
fa transposicion didactica, la definicion de criterios y alternativas de accion en la
ensefanza.

A partir de los supuestos explicitados se integra en esta propuesta curricular la
incorporacién de un eje epistemoldgico- didactico, que atraviesa y articula los
campos de formacién a través de la especificacién de contenidos relativos al
campo de la epistemologia en diferentes unidades curriculares.

Esta incorporacion no tiene el sentido de suma de contenidos atomizados sino de
construccidn de una malla curricular capaz de configurar nodos de
problematizacién a partir de los cuales articular saberes pedagégico —disciplinares.
La especificacién de contenidos en unidades curriculares de los tres campos,
permite responder a dos aspectos prioritarios en la formacién de docentes de
Educacion Tecnologica: el primero relativo a [a formacién en capacidades
fundamentales para la reflexién e innovacién en las practicas de ensefianza; el
segundo |la configuracién de una conciencia epistémica desde la cual recobra
centralidad la discusién acerca de la relacién entre supuestos epistemoldgicos y
construcciones metodolégicas como fundamentos para la mejora de tales
practicas.

En suma, el abordaje, en tanto problematica que articula los tres campos, permite
brindar una formacién que contribuya a reconocer y reﬂéxionar sobre los
condicionamientos epistemolégicos en las concepciones implicitas operantes en la
ensefianza del conocimiento disciplinar. .

f. Especificaciones epistemolégico didacticas en el Campo de la Educacién Tecnolégica

La formulacion curricular para el Profesorado en Tecnologia debe dar cuenta de
una profunda revisidén del concepto de Tecnologia; debe re direccionar el encuadre
epistemoldgico para su abordaje; debe nutrirse y nutrir el contexto local, provincial
y regional; y debe ordenarse en torno a las caracteristicas del sujeto que aprende,
en un abordaje didactico apropiado.

El debate en torno al concepto de tecnologia sigue el ritmo de la evolucién del
pensamiento humano, enraizado en los fundamentos filoséficos que otorgan
preminencia a lo "natural estructurado”, a lo "humano estructurante", a ambos o0 a

ninguno, segun la ideologfa y los modelos de desarrollo dominantes.

%

*Camilloni, Alicia W. de y otros. (2008). Corriente s Did4cticas. Editorial Paidés.
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En efecto, durante mucho tiempo el producto de la interaccién operativa del
hombre y su medio, fue considerado como "dado", como hecho naturalmente
incuestionable.

El despojo de la dimensién humana de la produccion tecnolégica oculté variables
tan importantes como la economica y la ética. l

Aln no se plasma en normas el reconomm:ento de Ios derechos humanos de.
_ tercera generacnon que def ne Ia presenfacwn del medlo ambtente y el I|m|te del o
' :accmnar del hombre sobre el patrlmomo natural de ia humanldad . ,
Es por tal motivo.que la accmn educativa en relaclon con los contenldos ‘de

tecnologia tienen un cometido de formacién y de concienciacion al mismo tiempo. .
Solo la toma de conciencia sobre los riesgos que corre la humanidad si no regula
la calidad y la cantidad de su intervencién sobre lo natural, incluido el propio
hombre, permitira la recuperacién de bienes que garanticen la supervivencia de
todas las especies. |

Conscientes de lo relativo del concepto, se opta por definir a la tecnologia como
modificacion del medio natural (naturaleza fisica, biolégica y humana) en orden al
logro de metas individuales y/o colecti_vas,ﬂque generan en su institucionalizacién
las diversas matrices sociales. o

Desde ese punto de vista, la tecnologia no conlleva de suyos' valores éticos, no 7es
buena o mala sin ser considerada en su expresion concreta y contextual y, como
todo producto cultural, es al mismo tiempo fruto de la’ interaccién social y
generadora de las relaciones sociales. ' ' '

Si bien se reconocen multiples posucmnamaentos en relaclén con el encuadre
epistemolégico, se considera a la Tecnologia como una disciplina auténoma por la
naturaleza especifica de su objeto de &onocimiento y de las modalidades de
acceso metodolégico. ' o

Como la naturaleza especifica de su objeto no es sino el enfoque particular de un
fenémeno también estudiado por otras disciplinas, la Tecnologia se consolida de
un modo mterduscnphnano tanto en su fonnuIaCIon teonca como en su
mplementacnon préactica. ' h

Una consecuenma dlrecta de este planteo es el proposﬂo de incluir en el equo
docente de la carrera a profesionales de las dlversas disciplinas quienes, en 'un

debate permanente mantengan la integralidad del objeto de estudlo su-

ponderamén material Yy su consideracion humana

La Educamon es uno de los mejores recursos que tenemos para construir una
sociedad donde el hombre no sea esclavo ni vqctlma (esclavo en Ia paz y victima
en la gueira) de Ia Tecnologla

La democracia, si se la entiende como una horizontalizaciéon del poder, necesita
impericsamente que'los ciudadanos tengan el mejor conocimiento posible sobre
las caractenstlcas esenciales del sistema social y econoémico en que viven. Este

nommlento es absolutamente vital para la subsrstenua de la democracia. La
B Pagma 13 de 98
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Educacién Tecnolégica procura que los ciudadanos comprendan mejor el murjdo
en que viven, y que recuperen cierta capacidad de intervencioén, que ya poseian en
las etapas més primitivas de la tecnologia.

La frase “capacidad de intervencién” tiene aqui dos significados complementarios:
por una parte, el ciudadano debe poder intervenir politicamente en un debate que
afecta su vida en muchos sentidos. Y por la otra, se trata de que también pueda
intervenir téchicamente, controlando en alguna medida el frabajo de los |
especialistas. '

E! dicho "saber es poder” sélo se refiere a un poder democraticamente difundido,
si contribuye a la democratizacién de su control, y no debe limitarse a ser una
mera divulgacion. El alcance de la Educacién Tecnolégica tampoco debe ser
solamente la transmisidn de ciertas técnicas, por modemas que ellas sean. Debe
posibilitar la formacién de criterios y actitudes, la adquisicién de un lenguaje, la
insercion en la cultura de nuestra época mediante el manejo de sus cddigos
simbdlicos, la comprensién de su contexto social, el conocimientc de Ia
metodologia del desarrollo tecnolédgico, la explicitacién de ciertos intereses, ; el
aprendizaje de qué preguntas formular, a quién, y qué hacer con las respuestas. |
Ademas de los aspectos sociales sefialados, la ensefianza de ciertas técnicas,
entendidas como la manera de hacer las cosas, forma parte ineludible de ia
Educacién Tecnolégica (ET), y no puede entenderse separada del trabajo
instrumental, la accion creativa y productiva, y la actitud tecnolégica ante los
problemas. Por |o tanto, las técnicas, tales como la rﬁecénica, la electrotecnia y la
electronica, la gestion, el control y la informatica, tienen un lugar destacado en la
ET. También las diversas ciencias, que tienen con la tecnologia actual una
refacion de simbiosis innegable, tienen un lugar en la ET, junto a las metodologias
propias de la ensefianza de una disciplina que esta estructurandose como tal.

Otro aspecto de la ET es lograr que los ciudadanos formulen sus propios modelos
de la realidad, para no verse obligados a usar recetas elaboradas por otros sin
poder ejercer ningn control sobre su validez. Para poder hacer esto, es necesario
tener una formacién elemental en la epistemologia de la tecnologia, y entender en
qué consiste el modo tecnolégico de encarar la resolucién de los problemas
planteados por la realidad. Este encuadre epistemolégico hace resaltar el hecho
de que estas soluciones, asi como los problemas que las mismas pretenden
resolver, son construcciones sociales que se generan y se resuelven en
determinados contextos y momentos y con determinados medios.

En resumen, la ET tiene por propésito:

- La educacién de usuarios inteligentes y criticos de los diversos objetos
tecnologicos que se nos brindan;

- La creacion y desarrollo de ciertas capacidades para el disefio de soluciones
técnicas en situaciones cotidianas, y
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- La formacion de ciudadanos capaces de manejar los cédigos y lenguajes
simbélicos de la tecnologia contemporanea, y de comprender los grandes debates
sobre las tecnologias, para lograr que éstas se pongan al servicio de la sociedad,
y no la dominen con finalidades ajenas a ella misma.

Toda accidn, lectura o reflexion sobre la técnica y sus relaciones implica un

sistema de valores que debe hacerse conscnente Un rasgo caracteristico def

-3l

mundo actual es eI complejo y dinamico proceso de cambio en las. relacmnes dela -

son continuamente: puestos en juego, de modo expllcno 0 |mpI|c:to Por otro lado, '

es obvio que los artefactos, los sistemas sociotécnicos y los sistemas ambientales
son un reflejo de las culturas que los han producido, interactian estrechamente
con éstas, y que, por lo tanto, también incorporan los sistemas de valores que
dichas culturas sustentan. Las relaciohc—_:s de la técnica con la ciencia, la
naturaleza, y la sociedad, configuran un sistema intencional de acciones, en el
Ambito de nuestra cultura. , '

Desde este punto de vista la Tecnologia puede considerarse como una reflexion
sobre la Técnica, sus relaciones y sus efectos. De esta manera, ella requiere de
conocimientos técnicos_' especificos, pero también '-requiere de saberes due
integran cuestiones sociales, 'econc’)micas, legales, cientificas, estéticas,
ambientales, gestionales, éticas, etc. La actividad tecnolégica implica el uso de
modelos tedricos y practicas propiés qué van mas alla del saber puramente
técnico o cientifico, incorporando saberes sociales de las profesiones, los oficios,
etc. Por eso, la Tecnologia no es ciencia aplicada ni es solamente destreza
técnica.

XI. Finalidades formativas de la carrera

- Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos
y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccién de una somedad mas justa. _

- Construir una identidad profesional, -capaz de integrar autonomia vy
responsabllldad asumiendo el caracter pohtlco social y ético de la tarea
docente. ' ‘ _

- Construir un marco interpretativo sobre las caraf:teristicas de la educacién
actual, desde miradas multiples que permitan la "comprensién de fos sujetos de
los diferentes niveles y su realidad, -en contextos dlversos ‘de actuacion
profesional.

- Contribuir a la adquisicion de conocimientos del area, identificandola como
actividad humana, analizando las relacmnes que se establecen entre el mundo

rtificial, las personas, la sociedad y el ambiente.
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- Generar espacios propicios para la comprensién de la Tecnologia en la escuela,
como parte de la educacién integral y vivenciarla como factor de cambio en la
transformacion educativa. ' i

- Afianzar ia apropiacion de recursos y estrategias metodoldgicas del area para
poder desarrollarlas en la practica, reconociendo los marcos conceptuales que
las sustentan.

- Implementar el ejercicio de la reflexién sistematica como herramienta bara
promover la mejora e innovacion permanente de las practicas docentes, tanto
a nive! individual como colectiva.

- Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el trabajo
docente en los niveles de referencia, en el marco de la politica educativa
nacional y las definiciones jurisdiccionales.

- Instituir instancias de actualizacién cientifico académica y actividades
pedagdgico- didacticas que permitan el vinculo e intercambio continue con
diferentes ambitos de produccion de conocimiento cientifico-tecnolégico.

- Comprender los supuestos epistemolégicos que subyacen en la concepcion de
ciencia e implementar metodologias pertinentes para su ensefianza en el
campo de la Tecnologia.

- Configurar un bagaje tedrico que integre aportes disciplinares y pedagébgicos
para la comprension de la educacidén y la formacién de una conciencia
epistémica, como fundamentos sélidos para el desarrollo de intervencién y
practicas de la ensefianza.

- Promover el ejercicio de la reflexion sistematica como herramienta para la
mejora e innovacién permanente de las practicas docentes, tanto a nivel
individual como colectiva.

Perfil del egresado

La perspectiva del mundo de la formacién se hace presente en la identificacion de
las capacidades que se encuentran en la base de la practica profesional yenla
organizacion de los procesos cognitivos que conduzcan al desarrollo de las
mismas.
La perspectiva del mundo del trabajo se expresa, fundamentalmente, desde el
perfil profesional, dando respuesta al conjunto de realizaciones profesionales que
el futuro egresado pueda demostrar en las diversas situaciones propias de su area
ocupacional.
En estas realizaciones, pone de manifiesto sus competencias para resolver los
problemas de un mundo del trabajo complejo, cambiante e incierto y su capacidad
de aprender de ias nuevas situaciones que enfrenta.
La carrera de Profesor/a de Educacion Tecnologica, pretende que el egresado
despliegue sdlidas competencias cientifico-tecnolégicas, junto con aquellas de
dole social, ética, estética y operativa, que le permitan desempefiarse como
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sujeto idéneo y responsable en diferentes contextos donde estan insertas las
instituciones educativas.

La formacion del futuro docente de Educacion Tecnolégica implica una instancia
encargada de proporcionarle una informacion especializada que posibilite el
sustento de conocimientos disciplinares y pedagégicos-didacticos necesarios para

que la relaciéon dtaiectlca teona practlca pueda estar presente en su tarea

- As: tamblen debera tomar conocumlento e mteractuar con la problematlca socml y _' S

) "en Ios que podrla Ilegar a e]ercer en su profesmn Esto demandara de un'ser'

mvestigador en su propia disciplina como asi. tamblen apertura hama la

experiencia recogidas por sus colegas. "

La formacion disciplinar le permitira comprender la relacién entre la artlf cialidad,

la vida material, lo social del ser humano y la naturaleza y el medio ‘ambiente. Esto

conlleva a' la comprensién tanto de la significacién social de la tecnologia en el
mundo actual y nuestra region como de los aspectos epistemologicos relacionados
con la especificidad de su cuerpo de conocimiento.

E! hablar de un saber disciplinar al que “debe acceder el futuro docente de

Educacién tecnolégica, conduce a explicitar una postura en relacion a la misma. La

técnica no debe ser tomada como un hecho aislado, sino que es preciso tener en

cuenta que la misma posee un contexto, una serie de relaciones que la dinamizan

y le dan razén de ser. Asi, toda lectura o re_ﬂéxic')n sobre la tecnica y sus

relaciones, implica poseer un sistema de'VéIorés, un trasfondo ideoldgico y una

postura ética. | '

Esto admite a que el futuro hrofesor de Educ;ciérp Tecnoldgica, sera un

profesional de la educacién que: | - : ’

- Desarrolio en competencias que le pen'mtan generar ¥ ‘encauzar la reflexion
sobre el campo tecnologico y su uso, a traves de la resolucion de problemas

- Use con solvencia y fundamentacién multidisciplinaria los materiales dldéCthOS
y las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion, como recursos para
lograr resuitados educativos de mejor calidad.

- Manifieste un sdlido cbnocimiento disciplinar de los contenidos a ensefiar y por
sobre todo, su encuadre eplstemoioglco e instrumental, que le perrmta una
busqueda auténoma y una actualizacion permanente

- Desarrolle la capacidad de revisar crltlcamente su practica profeswnal

recurriendo a los instrumentos metqdologmos dg la s;stemahz_acnon y ala
evaluacién compartida con los otros éctoreé' involuc;rados en la accién
"educativa. L 3 .
- Articule los conocimientos conceptuales proc;edlmentales y actltudmales
disciplinares con los pedagégicos y didacticos, para el ejercicio profesnonal dela
docencia en una realidad laboral concreta, con perF les de calidad.
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- Disefie instrumentos de reconocimiento de los sujetos que aprenden, o
suficiente sdlidos como para evitar la improvisacién, y lo suficientemente
flexibles para desterrar la estandarizacion y permitir la inclusion del cambio y la
diversidad. 3

- Disponga de las capacidades basicas para intervenir en el andlisis de la
institucién educativa, inserta en una dinamica y contexto social especifico, y en
la éene}acién de una propuesta académica propia qu'e tienda a dar respuesta a
los requerimientos de ese entorno, y a fortalecer el perfil institucional.

- Haga propio, los principios democraticos del consenso, el respeto por los
acuerdos grupales, la responsabilidad en el ejercicio de su autonomia
profesional y la apertura para |la evaluacién permanente y compartida.

- Intervenga activamente en instancias de generacién de innovaciones y reformas
educativas, teniendo como meta ia calidad y el desarrollo educativo.

A partir de esta formacion, el profesional se habra apropiado de conocimientos

generales y particufares de las corrientes pedagégicas, psicologicas y didacticas

que le permitira reflexionar sobre su préctica docente, adecuandose a las

necesidades actuales, a disefar estrategias de intervencion innovadoras frente a

situaciones problematicas, ademas de asumir la docencia con un sentido de

responsabilidad académica y moral desarrollando, una postura critica sobre vlos
valores que sustenta la educacion tecnolégica.

Xlli. Organizacién curricular

1. Definicion y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL®

Esta propuesta del Campo de la Formacién General se formula a partir de los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial, teniendo
en cuenta las Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares
de la Formacion Docente, elaboradas y difundidas por el INFD, Disefios
Curriculares vigentes, experiencias y saberes producidos en los Institutos de
Formacion Docente.

Dichos materiales curriculares constituyen un punto de partida a la hora de abrir el
debate regional y jurisdiccional, planteando un abanico de posibilidades que
progresivamente han permitido seleccionar y redefinir de modo participativo,
reflexivo, pertinente y acorde a las condiciones locales, la transformacién deseada
para nuestros profesorados.

Se plantean, dentro del Campo de la Formacion General, criterios y modalidades
de articulacién que han permitido disefiar una propuesta en la que se contemplan

® Este Campo de la Formacién, con fas comrespondientes adaptaciones, es comin para la Formacidn Inicial de
fesores de Educacidn Primaria y Profesores de Educacion Inicial, Res. 2857/09 Ministerioc de Educacidn
vincia de San Juan. Resoluciones 1514 ME-09 y 1515 ME-09 respectivamente y modificatorias.
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enfoques epistemoldgicos, perspectivas, modalidades y tiempos, en vinculacién

con el Campo de la Practica y con el Campo de la Formacién Especifica.

La concepcién general que guid este proceso de construccidon curricular se

cimienta en la intencién de que el Campo de la Practica vertebre la propuesta de la

Formacion Docente, a lo largo de los cuatro afhos, yen la consideracién de que el

Campo de fa Formacwn General y el Campo de la Formacién Especifica deben
' estar presentes alo Iargo de todo el proceso de Formamon Immal artrculandose'

SSEL

En este sentldo se hace meludnble pensar en la dlsposmaén de tlempos; y"espaclos-f":"-
institucionales en los que sea pIaus;bIe poner en dlélogo ¥ tension teona y"-
practica. De este modo tanto las teor:as ‘que sustentan las préctlcas -SUs
fundamentos légicos, epistemologicos e tdeologicos Ias categorias conceptuales

' que se desprenden de éstas-, como las practicas mismas, en sus diversas-
manifestaciones e instancias con distintos nivéles de complejidad y agregacién
(contextual, institucional, aulico, etc.) no se abbrdarén s6lo como un momento de
la formacion: el “momento de Ia-formacién_general” (que habitualmente se ha

s i ———

situado en el primer afio) o “el momento de la practica” (que ha asumido
generalmente su preponderancia en el Gltimo afio, con un cariz que enfatiza
fundamentalmente su acepcién mas aplicacionista); sino que encontraran distintas
instancias y espacios en los que los ftérminos de la relacién puedan ser

B i

significados y resignificados articuladamente con un prof'un'd'b sentido procesual.

El caracter espiralado de esta propuesta dialc")gica 'entre teoria 'y practica,
encuentra su corporeidad en la pOSIbI|Idad de construccion de distintas instancias
o momentos de la formacién en los que se hace posrble la reflexion “sobre Ia :
practica y en la practica”, y con ello ahondar la semantlca y el sentido de las

practicas y sus razones a la luz de las teorias y Ios fundamentos de las teorias a

partir de las practicas. Una suerte de “volver a mirar” ia teoria y “volver a mirar” la

practica en vinculacion entre si y con el contexto; ello implica que la formacidn

docente que se propone debera estar impregnada tanto de los conocimientos y

actitudes que devienen de la practica (eflexiva, critica y sistematizada, como de los

procesos de construccién del conocimiento en el campo de la investigacion

cientifica en general y educativa en parﬁcular Esto es, una Formacién docente

que contrrbuya al desarrollo de Ia concrenma del momento hlstorlco que se esta

vw:endo y la posbrhdad de reconocer a partlr del proceso de mvestlgacnon sobre

las practlcas ‘tos fundamentos tedricos e |deo|og|cos que subyacen tras las

mismas y gue, a partir de este reconommlento puedan proponerse alternativas

para lograr una transformacuon cualltatlva del trabajo docente pensado como

instancia o expenencua formativa. h

-~

La transformacién de la formacion docente "requieré por un lado, de un docente

que ensefe, investigue, reflexione ¥ produzca conommlentos sobre su propio

rabajo y las condiciones materiales y S|mbollcas de realizacién —tanto en su
- Pagina 19 de 98
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cotidianeidad, como en el contexto historico, social y cultural en el que acontecen-
y, por otro, de la construccion de redes institucionales e interinstitucionales que
posibiliten la construccion colectiva de instancias de validacién y legitimacién del
saber producido en los Institutos Formadeores y en las pricticas educativas
cotidianas (en los distintos planos y contextos en los que éstas acontezcan).

El sentido expuesto lineas arriba, acerca de la imbricacion de la teoria y la
'préct'ic';a-, no puede d'eslﬁ:onocer el desafio politico de asumir la especificidad del
trabajo con el conocimiento y la cultura en los institutos formadores en tanto
preductores de saberes fundantes dentro del sistema educativo argentino. De allf
la necesidad de considerar la investigacién educativa como un camino que permite
el estudio, la sistematizaciéon y la problematizacién de la cotidianidad en los
procesos educativos, fortaleciendo una actitud de apropiacion de la practica en
tanto objeto de analisis critico y reflexivo.

En ofros términos, estos conocimientos alcanzan su mayor eficacia y significacion
en la medida en que se orienten a la comprensién de las practicas educativas, en
distintos contextos y niveles de concrecién, fortaleciendo y dando base a toda una
gama de decisiones en las practicas sociales, institucionales y de la ensefnanza.
Los enfoques tedrico-epistemologicos que orientan la seleccidn de contenidos en
las distintas unidades curriculares de la Formacion General, dan cuenta de [a
educacion en tanto practica de ensefianza, social e histéricamente
contextualizada; es decir, condicionada en los distintos niveles de complejidad
(social, insfitucional y aulico) por fenémenos sociales, politicos, ideolégicos,
econémicos, culturales, etc. del momento histérico concreto en que acontece y se
desarrolla. Por tal motivo, el proceso de seleccion de contenidos de las distintas
unidades curriculares que conforman el campo es guiado fundamentalmente por la
necesidad de elucidar y redefinir enfoques que posibiliten la interpretacidon y
comprension de los ejes del Campo de la Practica planteados como abordajes
problematizadores.

Desde el punto de vista pedagogico-didactico de definicion curricular, se considera
conveniente, por un lado, tal como se propone en las Recomendaciones para la
elaboracidén de los Disefos Curriculares de la Formacién Docente, que en esta
propuesta convivan, armoniosa y solidariamente, unidades cumiculares
organizadas en torno a enfoques disciplinares y unidades organizadas a partir del
analisis de ejes tematicos. Por otro iado, la recuperacion de la historicidad-de
experiencias previas de formacién y de trabajo académico en los Institutos en el
campo de la construccion de saberes resultan irrenunciables, en tanto la
construccién de una nueva propuesta lejos de partir de la nocién de tabula rasa,
debe asegurar un profundo sentido procesual.

Se rescatan, también, importantes experiencias Jurisdiccionales de Formacién
Docente, y algunas unidades curriculares’ que se consideran pertinentes

onservar, como por ejemplo dentro del Campo de la Practica: Institucion Escolar,
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y dentro del Campo de la Formacién General: Investigacion Educativa; Estado,

Sociedad y Educacién, Educacién Sexual Integral, entre otras.

Otros aspectos que se han considerado al momento de organizar los contenidos,

son aquellos que se vinculan a la transversalidad de tematicas que puedan dar

cuenta de la complejidad de la educacion en diversas realidades tales como: la

ruralidad, lo urbano la educacron lntercultural bllmgue el su1eto con necesidades
'_‘;educatlvas especuales entre otras como aspectos sugmf catlvos a ser temdos en _
-"'cuenta ya que Ias conflguracwnes de dlversas rnstanmas y planos de Ia wda soual :

implican desde Ia formacn‘m docente pensar en Ia dlver5|dad de Ia escuela en sus
diferentes niveles; como asi también en lo referido a Ia organizacién mstﬂucmnal
en lo pedagégico-didactico, en lo curricular, en lo normatlvo

Concebir la Educacién en diferentes contextos desde una- mirada historizada
supone prestar atencion a las configuraciones de la cotidianeidad y a las
art:culacmnes entre diferentes escalas de contextos para comprender distintos
procesos que definen lo rural, lo urbano, la educacién interculturalidad bilinglie, el
alumno con necesidades educativas diferentes integrado que atraviesan la escuela
y el trabajo docente. ' _ .

Considerando el eje epistemolégico—didéét}co propuestd, en el Campo de Ia
Formacién General se intégra en: Filosofia y conocimiento: modelos epistémices
constitutivos de las dinamicas socio-culturales y el lugar ideoldgico-educativo de la
Tecnologia, con enfoque critico reflexivo, En didactica general: la construccion del
conocimiento escolar. La incidencia de los Supuestos epistémicos en las practicas
y métodos de enseﬁanza de la Tecnologia En Investigaéién educativa: las
tradiciones mvestlgatwas y sus paradlgmas socm-educatlvos Impllcanmas de su
andamiaje epistemoldgico en las practicas de la ensenanza

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA .

Para la definicion y caracterizaciéon de este campo se han cbnsiderado las
recomendaciones establechas enla normatlva vigente relatlvas a preservar en la
formacién especifica la disciplina, partlcular objeto de la formacmn Yy sus
contenidos derivados, evitando la organizacién en plundlsc;lpllnas 0 |nterd|s<:|pI|nas
en especial en los pnmeros afios de estudio, segun lo establecido por la
Resolucion 24/07 de CFE.10 )

Ademas, los aportes y sugerencias establecidbs en el Proyecto de Mejora para la
Formacion Inicial de profesores para el Nivel Secundario, la consideracion
respecto de que la escuela Secundana tlene el desaflo de encontrar nuevos y
diferentes caminos para constltmrse en el espacuo de la transmrsron y recreacién
de conommlentos vahosos para los jévenes y para la somedad '

[\

' Resolucién 24/2007. Lineamientos Cumculares Nac10nales para la Formacién
ocente Inicial :
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La formulacién curricular para el profesorado de Educacion Tecnoldgica debe dar
cuenta de una profunda revision del concepto en Tecnologia, debe redimensionar
el encuadre epistemolégico para su abordaje, debe nutrirse y nutrir el contexto
local, provincial y regional, y debe ordenarse en torno a las caracteristicas del
sujeto que aprende, desde un abordaje didactico apropiado.

La tecnologia implica sustantivamente el ritmo de evolucion del pensamiento
humano, enraizando en los fundamentos filoséficos que otorgan preerhinencia alo
natural estructurado, a lo humano estructurante, a ambos o a ningunos, segun la
ideologia y los modelos dominantes.

El despojo de dimension humana de la produccion tecnolégica ocultd variables tan
importantes como la econdmica y la ética. Inclusive cuando aun no se definen
normas que hablen sobre la defensa del ambiente y el limite del accionar del
hombre sobre el patrimonio natural de la humanidad. )
Es por tal motivo que la accion educativa en relacion con Ios contenidos de |a
Tecnologia tiene un cometido de formacion y conmentlzacmn, al mismo tiempo,
sobre los riesgos que corre la humanidad, si no regula la cantidad y calidad de su
intervencién sobre lo natural.

Conscientes de lo relativo del concepto de tecnologia como modificacion del medio
natural, se considera a la tecnologia como una disciplina auténoma por la
naturaleza especifica de su objeto de conocimiento y de las modalidades de
acceso metodologico.

La tecnologia se consclida de un modo interdisciplinario, tanto en formulacién
teérica, como en su implementacion practica. Se pretende a tal efecto la inclusién
como docentes en la carrera de profesionales de las diversas disciplinas, que en
debate permanente atiendan la integralidad del objeto de estudio, su ponderacion
material y consideracién humana.

El caracter de interdisciplinario de! drea, hace que se contemplen distinvtas
dimensiones de andlisis de estudio, en las que se integren, gradualmente,
saberes sociales, econémicos, legales, cientificos, estéticos, ambientales,
gestionales, éticos, etc., que se amparen en la pertinencia, comprension de los
saberes, a partir de una complejidad mayor de los mismos.

Por ello se concibe que el disefio curricular de la formacién contempie la lectura
del objeto tecnolégico, el método proyectual y la valorizacién de la disciplina
tecnologia. Las unidades curriculares que componen la formacion especifica se
conciben y organizan como un trayecto continuo a lo largo de la formacion,
incluyendo instancias de dilogo, intercambio y articulacidn con el campo de la
Formacion General y de la Practica Docente.

El eje epistemolbgico-didactico planteado en este campo se evidencia en:

Did4ctica de la Educacién Tecnolégica, para la ensefianza de la Tecnologia.
Debates epistemologico disciplinares y sus consecuencias en las practicas de la

nsefianza. En Contextos Histéricos, politicos y econoémicos el abordaje de la
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tecnologia en contexto y las implicancias culturales que la atraviesan y definen; la
Tecnologia Aplicada 1, Il y Il como sistema de construccién de sentidos a partir de
la utilizacion concreta de los componentes y procesos propios de la tecnologia; Ia
Tecnologia de la produccitn | - Il y de Gestién con las diferentes teorias Y sus
aportes a la-comprension de la complejidad del sistema productivo y los factores
somales _culturales y economlco que intervienen en él.

»-‘-.«,.‘ S e

CAMPO DE LA FORMACION ENLA PRACTICA PROFESIONAL

profesional docente y al conjunto de las tareas que en él se desarrollan EI campo
de la Formacion en la Practica Profesional” apunta a la construcc:on y desarrollo
de capamdades para y en la accién practica profesional en las aulas y en las
escuelas, en las distintas actividades docentes en situaciones dldéctlcamente
prefiguradas y en contextos sociales diversos''.

Si bien la ensefianza remite al aula como microcosmos déluhacer, limitar el trabajo
docente a fas mismas, desdibuja una cantidad de actividades también constitutivas
de esta practica. Es necesario reconocer los atravesamlentos lnstltumonafes y
contextuales mas amplios que marcan la tarea de ensedar, reconocnmlento que
debe ser objeto de analisis en diferentes instancias del proceso de formacion.
Gloria Edelstein y Adela Coria (1995)'? sostienen que entender la practica docente
como practica social es interpretarla en su complejidad, complejidad que deviene
de su desarrollo en escenarios singufafes, bordeados y surcados por el contexto
en la que acontece. La multiplicidad de dimensiones que entran en juego en la
practica docente (pérsonal, interpersona], instituciohal, social, didactica, axiqlégica,
politica, ideolégica, etc.) y la simultaneidad de las mismas en el quehacer cotidiano
de la vida escolar, tienen por efecto resultados en gran medida imprevisibles.
Estas consideraciones conducen a disc’r_irhinar y clarificar las intrincadas relaciones
entre précticas de la ensefianza y prééticas docentes, a partir de caracterizaras
como practlcas sociales y educativas histéricamente determinadas. Las autoras
diferencian el concepto de Practica de la Ensenanza y Practica Docente. En
relacnon a la primera, preocupa dejar en claro que el trabajo en el lntenor del aula
necesita ocupar un espacio sustantivo en la formacion, ya que tiene que ver con la
ensefianza de contenidos disciplinarios que son la base curricular para cada nivel
y modalidad. Pero esto no puede signifi car el descuido del tratamiento simultaneo
de los determinantes institucionales y contextuales Que atrawesan el aula y
condicionan poderosamente Ia tarea de ensefiar,

La practtca docente trascuende la practica de la ensenanza al implicar, ademas, un
conjunto de actividades, mteraccmnes, rela_cmnes que configuran el campo laboral
del docente. Estas actividades ab'arc'an tas planificaciones, asistencias

Resolucmn 24/2007 CFE. Lineamiento Cumoulares Nacionales para la Formacion docente Inicial.
\" Gloria Edeistem y Adela Coria. 1995. Imégenes e |mag|nacubn en la docencia. Editorial Kapeluz.
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aiimenticias, de salud, legales, elaboracién e implementacién de proyectos, etc. en
determinadas condiciones institucionales y socio-histéricas. Tales actividades
cotidianas deben ser analizadas, ya que pueden alejar al docente del trabajo
critico y reflexivo con el conocimiento. Visto de este modo, la practica docente
puede llegar a disociarse, enajenandose de la especificidad de su quehacer central
que es la ensefianza.

El docente debe involucrarse activamente en la internalizacién y produccion del
conocimiento, lo que requiere de un verdadero trabajo de analisis, investigacion y
reflexion, para entender y explicar las modalidades en que se presenta el
conocimiento que circula en el aula, sus iégicas y sus condicionamientos sociales,
politicos, ideclégicos, éticos, etc. Este aprendizaje supone la inmersién en la
practica con un recorrido que posibilite el desarrollo de intervenciones graduales y
la toma de distancia del propio acto de ensefianza para reflexionar en torno al
mismo.

En este esquema formativo, la formacién en la practica profesional es concebida
como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas
aquelias tareas que un docente realiza. De tal modo, articulando progresivamente
al campo de la Formacién General y al Campo de la Formacién Especifica, el
campo de la formacion en la Practica se transforma en una instancia de sustantiva
relevancia al permitir [a continua resignificacién de saberes en la formacion inicial
de los docentes.

Se proponen, entonces, para la organizacién del Campo de la Practica Profesional,
las siguientes escalas o niveles de analisis, que dan origen a los Ejes en torno a
los cuales gira la Practica en este disefio curricular;

-El socio-politico-histérico-culfural: como el conjunto de factores de mayor nivel de
agregaciéon que inciden en los procésos educativos, como por ejemplo; los
procesos economicos y sociales, las complejas manifestaciones culturales e
idiosincrasicas de un determinado lugar o contexto social; las politicas a nivel
estatal, las relaciones de clases sociales y las posibilidades de acceso a la
escolaridad segun la procedencia social; la accién del poder econémico y politico,
la configuracién de las demandas del mercado laboral, etc.

-El institucional: en este nivel aparecen factores ligados a procesos intrinsecos de
las instituciones —que se hallan ineludiblemente mediados por lo social y por el
conjunto de las politicas socio-culturales, econdmicas y educativas—. Estos, por lo
general, se manifiestan bajo la forma de determinados tipos de culturas
institucionales en las que es posible advertir modos o estilos de gestion (curricular,
administrativa y socio-comunitaria); como asi también la emergencia de
fenémenos tales como: la comunicacién y el conflicto, €l liderazgo y la '
negociacion, la circulacion del poder y produccién del saber, etc.; los que se
encontraran mediatizados en su abordaje por la cuitura institucional predominante

en [as mismas.
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-El &aulico: este nivel resulta ser un ambito especifico de encuentro entre el
docente, el alumno y el conocimiento. En €l acontecen un conjunto de practicas
cotidianas vinculadas a los procesos de distribucién, apropiaciéon y produccion del
conocimiento que implican diversos modos de interaccién socio-cultural entre los
sujetos y el saber, desde procesos de indole epistémico mediatizados. Al tomar

cuerpo los contemdos o concretarse en el espacio privilegiado del aula se traman

con el unlverso de relamones entre el docente y los alumnos Son estos sujetos

T

Constituye una nota |dentatana en este campo la relacuon con otras |nst|tu0|ones
poniendo en juego mditiples vinculos entre su;etps sociales c;on historias vy
trayectorias diferentes. Una funcién primordial cumplen, al respecto, las escuelas
asociadas, comprendidas como instituciones que participan como “coformadoras”
en diferentes instancias de frabajos de campo, con inclusion de experiencias de
practicas a diferentes escalas y niveles que culminan en las residencias.

El docente es un profesional de la ensefianza que necesita analizar la realidad
educativa, para comprenderla e idear diférentes -estrategias de ihtervencién
garantizando la circulacién y aproplacmn del conommlento Se sugiere para la
ensefianza en el campo de |la practica docente hacer visible la propia expenencm
y transformarla en objeto de reflexién en una doblg lectura: desde el aprendizaje,
apelando a procesos meta cognitivos, a mefnoﬁa_é de expériénc_ia‘ y relatos de
formacion y en lo relativo a la ensefianza, desde narrativas. ”

Hablar de reflexion de la practica docente, implica la construccién de un
profesional reflexivo, un docente que parte de una concepcién de la practica, que
pone de relieve la cuestion del conocimiento profesmnal asumiendo como punto de
partida la reflexion en, desde y para la accwn

La reflexion se erige como acto individual y colectivo en tanto participan sujetos en
formaciéh, profesores de pré‘u_ctica y docentes orientadores de las escuelas
asbcuadas' _ ' '

El campo de Ia Formacmn en Ia Pract|ca Profesmnal tiene como finalidades
favorecer el anaI|S|s reflexién y experlmentacwn practlca en distintos contextos
socnales e mstltucmnales comprender a Ia IﬂStltUClén escolar como un escenano
complejo surcado por atravesamientos multldlmens:onales socio hlstoncos y
culturales diversos; promover el desarroilo de las prlmeras expenenc;as en Ia tarea
docente, integrar saberes tedrico- metodologlcos que contribuyan a la formacién
y configuracion de conciencia epistémica .como fundamentos del desarrollo de
disefios de intervencion y préctlcas de la ensenanza contrlbuur a la confi guracmn
de una identidad profesmnal capaz de aunar auto‘nomla y responsabthdad

asumiendo el caracter politico, social ¥ etlco de Ia t_area docente; comprender la

13Resc»luc:itbn 2857/2009. ME.-San Juan. Fundamentos de la Formacion Docente Inicial.
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relacion teoria-practica como busqueda de complementariedades que permitan la
interpretacién y comprensién de los problemas identificados; problematizar y
construir criticamente nuevos conocimientos acerca de la practica docente.
Los contenidos se articulan en instancias de la practica como bagaje conceptual
| construido desde la problematizacién, fundamento para el analisis curricular y
. didactico, el disefio, intervencién, reflexion sobre las practicas de la ensefanza de
la Educacion Tecnolé'gica. ' '
| El eje epistemolégico-didactico definido se presenta en /fa Practica I espacios
escolares y la Educacién Tecnologica y sus vinculos con el conocimiento escolar
en instituciones productivas y educativas en la jurisdiccion; Practica /I: concepcion
de la Educacién Tecnolégica presente en los materiales curriculares: libros de
texto, material didactico, proyectos Aaulicos. Analisis y re conceptualizacion.
Practica lli: supuestos epistemolégicos de la Educacién Tecnholégica que subyacen
en las practicas de la ensefianza y su relacion con los modelos didacticos.;
Practica 1V: andlisis epistemolégico disciplinares y pedagdgico didacticos de las
practicas de la ensefianza. B
DentrodelCampodelaPracticaseorganizael Tallerintegradorcomounespacioinstituci
onalque posibilita el didlogo, la reflexién y construcciéon colaborativa en relacién
con distintas tematica y experiencias que tienen lugar a lo largo del trayecto
formativo. Estos talleres procuran la relacién permanente entre teoria y practica;

teoria y empirea, articulando las experiencias en terreno con desarrolios
conceptuales del propio campo de la Practica Docente y de otras unidades
curriculares; permitiendo que el estudiante aborde, comprenda y concrete
experiencias anticipatorias de su quehacer profesional de manera
contextualizada.

Los Talleres Integradores dan lugar al encuentro de saberes y practicas de
sujetos diferentes comprometidos en el proceso de Formacion Docente. Esto
posibilita generar redes con las Escuelas Asociadas y con otras instituciones que
desarrollan propuestas educativas en la comunidad a nivel local, regional y
jurisdiccional. B
Se organiza en torno a un eje, definido para cada afio, que permite relacionar los
desarrollos conceptuales de los diferentes campos y unidades curriculares. Estos
talleres no poseen “contenidos” prescriptos, prefigurados, sino que los mismos
seran el producte de la integracibn desde aportes intra e
interinstitucionalesquesesuscitenalrededordelejedetrabajopropuesto.Ello  requiere
del trabajo en equipo y de la cooperacion sistematica y continuada; es decir, la
construccién progresiva de un encuadre coman en términos de herramientas
conceptuales y metodolégicas.

Este taller tiene como finalidad el analisis y la reflexién en torno a experiencias en
diferentes contextos y la construccion colectiva de alternativas.

ajerarquizaciéndelarelaciénteoria-
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practicacomobusquedadecomplementariedadesquepermitan la interpretacion y
comprension de los problemas identificados.

La problematizacion y construccién critica de nuevos conocimientos acerca del
futuro quehacer profesional.

Dentro del Campo de |a Practica se organiza, al finalizar cada practica, el Taller

. Integrador como un espamo mstltucmnal que posnbnlrta el dlalogo !a reﬂex;on y

__'_construcc:on colaboratlva en relacion a dlstlntas tema’ncas Y, expenenaas que

""':tlenen Iugara Io iargo del trayecto formatlvo' Estos talleres procuran la reiacmn{"‘

permanente  entre teoria y practica; teorla y emplrea art[culando las
experiencias en terreno con desarrolios conceptuale;s del propio campo de la
Practica Docente y de otras unidades curriculares; 'ﬁérmitiendo que e estudiante
aborde, comprenda y concrete experiencias anticipatorias de su quehacer
profesional de manera contextualizada.

Los Talleres Integradores dan lugar al encuentroc de saberes y practicas de
sujetos diferentes comprometidos en el proceso de Formacion Docente. Esto
posibilita generar redes con las Escuelas asociadas y con otras instituciones que
desarrollan propuestas educativas en la comunidad a nivel local, regional y
jurisdiccional. B '

Se organizah en torno a un egje, definido ﬁara cada afio, que permite relacionar
los desarrollos conceptuales de los d.ifere_ntes campoé y unidades curriculares.
Estos talleres no posen “contenidos” bréscriptos, prefigurados, sino que los

mismos seran el producto de la integracion desde aportes atrae

interinstitucionales que se susciten alrededor del eje de trabajo propuesto. Ello -

requiere del trabajo en equipo y de la cooperaciéﬁ sistematica y continuada; es
decir, la construccién progresiva de un- encuadre comun en terminos de
herramientas conceptuales y metodolégicas.

Estos talleres permiten la jerarquizacion de la relacion teoria-practica como
blusqueda de complementariedades.qu'e permitan la interpretacion y comprension
de los problemas identificados; la problematizacién y construccion critica de
nuevos conocimientos acerca de! futuro quehacer profesional.

'Es deseable q'ue los Institutos de Formacion Docente arbitren los medios para

programar la realizacion del Taller Integrador- . con terhéticas—problemétit:as
definidas por los propios participantes integrando a los diferentes sujetos
mvolucrados en el proceso formativo. ' | '

En cuanto a la evaluacion, se sugiere que cada una de las umdades curriculares
que participan del Taller, prevean la acreditacion de un trabajo practice vinculado
aleje integrador. En tercero y cuarto afio, las evaluaciones sucesivas deberan
integrarse a la acreditacion final def proceso de Remdencua )
2- Carga horaria de la carrera S '

2.1. Por campo en horas catedra; horas reloj y porcentajes relativos
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c Horas . .
ampo Catedra Porcentaje Horas Reloj
Campo de la Formacién o
General 1152 29% 768
Campo de la Formacién o
Especifica 1968 50 % 1312
Campo de la Formacioén o
de la Practica 832 21% 554Hs 40m
Totales 3952 100% 2634Hs 40m

2.2. En horas céledras por afio y por campo de formacién. Porcentaje

Caa'Horana'campo

fonnatwo

§F!Préct:ca§ i

128

160

224

352

320

Total

carrera

1152

1968

832

Porcentaje

29%

50%

21%

%

* Observacién; Las horas catedras correspondientes a los Espacios de Definicién
Institucional estan incluidas en la carga horaria de los Campos de la Formacion
General y de la Formacion Especifica.

3~ Formatos curriculares:
Unidades curriculares

Se entiende por unidades curriculares las instanancias que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan
la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas
por los estudiantes. |

La ensefianza debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento y como un modo de intervencién en los modos de pensamiento,.en
las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con el objeto de conocimiento.

El disefio cuuricular ha previsto distintos formatos de unidades curriculares,
considerando la estructura conceptual, finalidad formativa y sus aportes a la
practica docente.

Materias o asignaturas
Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus

derivaciones metodologicas para la intervencién educativa de valor troncal para la
ormacién. Se caracterizan por brindar conocimientos, modos de pensamiento y
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modelos explicativos de caracter provisional, evitando dogmatismos, como

corresponde con el caracter de los conocimientos cientificos y su evolucién a

través del tiempo.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion

profestonal Incluyen la reﬂexmn critica de Ias concepcaones 0 supuestos previos
sobre tales problemas que Ios estudlantes t:enen mcorporados como resultado de o -

;.;-

Fe "‘3_7"_su propla expenenma para Iuego profundlzar: M : : 1€
v ¥ debates de'” matenal blbllograflcos o de mvestlgamones Permiten eI o

cuestionamiento del "pensamiento préctlco y ejermtan en el trabajo reﬂexwo y en
el manejo de literatura especifica, como usuarlos actlvos de la producclon del
conocimiento.
Talleres ‘
Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para
la accion profesional. Promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor
para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que involucran
desempefios practicos, envuelven una diversidad y complementariedad de
atributos, constituyen un hacer creativo y reflexivo en el que resulten necesarios
para orientar, resolver o interpretar Io.s desafios de la produccién.
Como modalidad pedagégica apunta al desarrollo de capacidades para el anélisis-
de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de
soluciones e innovaciones para encérarlos.bfrece él espacio para Ia- elaboracion
de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidadeé para elegir entre
cursos de acciones posibles y pertinentes para la si_tu-acién, habilidades para la
seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en practica. ,In‘stalancias‘ de experimentacion
para el trabajo en equipo. '
Trabajo de campo _
Espacios sistematicos de sintesis e integracidon de conocimientos a través de la
realizacién de trabajos de indagacién en terreno e mtervencmnes en campos
acotados para los cuales se cuenta con el acompanamlento de un profesor/tutor.
Permiten la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos :
reales y el estudro de situaciones, el desarrollo de capacidades para la produccién
de conommlentos en contextos especuﬂcos Operan como conﬂuenua de los
aprendazajes asmlados en las matenas y su reconceptuahzacnon a la luz de las
dimensiones de las practicas sociales y educatlvas concretas. Desarronan la

capacidad para observar entrevnstar escuchar documentar relatar, recoger y

sistematizar la informacién, reconocer y comprender |as diferencias, e;ercnar el
analisis, trabajar en equipos, elaborar mformes producur mvest:gacuones en casos
delimitados. ' o

Modulos
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Representan unidades de conocimiento completas en si mismas vy
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionado un
marco de referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias
fundamentales para intervenir en dicho campo. Pueden ser especialmente Utiles
para el tratamiento de ias modalidades educativas en la formacion docenté u
orientada. Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias
de tfébajo y acompanamiento tutorial, facilitando el estudio independienfe.

Practica docentes

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las
escuelas y las aulas, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Cobra especial relevancia la
tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas
y los profesores de practicas de los institutos superiores. Representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefanza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tantos
encuentros. previos de disefio y analisis de situaciones como encuentros
posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos, en los que
participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de
las escuelas asociadas.

Ateneo
Esunespaciodereflexionquepermiteprofundizarenelconocimientoyanalisisdecasos
relacionados con la Practica Docente y Residencia.

Se sugiere un abordaje metodolégico que permita intercambiar, ala vez que
ampliar posiciones y perspectivas, entre estudiantes, docentes de las escuelas
asociadas, docentes de practica y docentes especialistas de las instituciones
formadoras.
Setratadeunaopciénquetambiénpuedeinstrumentarsecomounaformametodolégica
particularal interior de otra unidad curricular.

Taller Integrador |

Es un espacio que configura una modalidad particular de este formato al interior
del Campo de la Practica Docente.

Unidades curriculares de Definicion Institucional: E.D.I. v

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre
los ofrecidos por el instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades
curriculares facilita a los futuros docentes poner en practica su capacidad de
eleccion dentro de un repertorio posible, o que no sélo tiene un valor pedagdégico
- importante para la formacién profesional, sino que, a la vez, permite que los
estudiantes la direccién en la formacion dentro de sus intereses particulares y
facilita que los institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a ia

definicién de su perfil especifico.
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4. Estructura curricular por afio y por campo de formacion
4.1. CUADRO 1: Cantidad de UC por campo y aiio; segiin régimen de cursado

5

EDI
Total 35 13 18
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“2014 - Ao de Homenaje al Almirante Guillermo Brown, en el Bicentenaric del Combate Naval de Montevideo”

Corresponde a Resolucion N°7 6 1 5\45

GOBIERNO DE LA PROVINCIA

MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN

4.4. CUADRO 4: Unidades Curriculares por Campo de Formacién en
horas Catedra
FORMACION GENERAL
Unidad Curricular Horas catedra
Lectura y Escritura Académica 96
Comunicacién, Cultura y Tecnologia de la Informacion 96
Teoria de ia Educacién 96
Sociologia de la Educacion 80
Didactica y Curriculum : 96
Historia social Argentina y Latinoamericana 96
Psicologia Educacional g6
Filosofia y Conocimiento 80
Investigacion Educativa 128
Formacion Etica y Ciudadana 96
Educacién Sexual 64
E.D.L 64
E.D.L 64
Total de horas catedras 1152

FORMACION ESPECIFICA

Unidad Curricular

Horas catedra

Quimica Aplicada a la Tecnologia 128
Matematica Aplicada 96
Introduccidn a la Tecnologia 128
Fisica Aplicada a la Tecnologia 128
Contextos Historicos Politicos y Econémicos de las Tecnologias 96
Sujeto de la Educacion | 96
Tecnologia Aplicada | . 160
Sistemas Tecnologicos 128
Tecnologia de los Materiales 128
Sujeto de la Educacion [} 96
Didactica de la Educacion Tecnolégica 112
Tecnologia Aplicada (| 128
Tecnologia de la Produccion | 96
Tecnologia de Gestién 96
Tecnologia de la Produccion I 96
Inglés Técnico 64
Tecnologia Aplicada Il 128
E.D.l 64
Total de horas catedras 1968

Campo de la Formacion en la Practica Profesional — Distribuciéon de Hs. Catedra

N

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL |DESPLIEGUE

TOTAL DE HORAS
CATEDRAS A
ACREDITAR
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Practica |:;"Aproximacion a las Instituciones socioculturales Anual 128 hs
y educativas en su contexto”.
Practica Il:" La Institucion Escolar y las Practicas Anual 160 hs
- Curriculares”

Practica I1l:" Practica de la Ensefianza: El aula como Anual 224hs

escenario de analisis y reflexién- Residencia Nivel Inicial’. .
Practica IV: “Residencia Pedagégica y Trabajo Docente” Anual . 320hs - - . -
B ; Total de horas catedras | - . - 832hs - -

5 - Espacio de Definicién Institucional (E.D.1.)

El desarrollo de espacios de definicién institucional permite- recuperar las

experiencias : educativas
construidascomopartedelatrayectoriaformativadelainstituciony/ounconjuntodetema
ticasy contenidos que se consideran relevantes para la formacién y no estan

contempladas en el disefio curricular.

Laelecciéndeestos'espaciosdedeﬁniciénInstitdcionaIdeberéserdiscutidayacordadap
orlosdiversosactoresinstitucionales, garantizando |la articulaciéon con las unidades
curriculares obligatorias de todos los Campos de la Formacion. “

De los siguientes Espacios de Definicion Institucional que se proponen, se deben
seleccionar hasta tres, de los cuales dos deben pertenecer al Campo de la

Formacién General y uno al Campo de la Formacion Especifica.

Espacios de Definicion Institucional ca’l;itgrd“:':s
Programa de actualizacién cientifico Académico 64
Practica de lectura — escritura y oralidad , 64
Produccién de materiales educativos para la Ensefianza de la Tecnologia’ 64
Tecnologia y Ambiente : 64
Energias Alternativas 64
Tecnologia Educativa 64
Gestion de la problematica Institucional 64
Educar en la Diversidad 64
Otros : 64
\ _ ' Total de horas catedras correspondientes a 3 E.D.1. 192
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- Xlli- Presentacidn de unidades curriculares

Campo de la Formaciéon General
1° Ao
Unidad Curricular: Lectura y Escritura Académica
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio. 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6HC semanales — 96 HC

Finalidades Formativas

Este taller incluye saberes y practicas inherentes a la alfabetizacion académica con el
propésito de constituirse como una experiencia de formacién significativa en el trayecto de
acceso, participacion y permanencia en el Nivel Superior de formacién. Se trata de instituir
una oportunidad para revisar concepciones y representaciones acerca de la oralidad, la
lectura y la escritura y para generar vinculos de apropiacion y confianza con estas practicas
sociales de construccion y produccion de sentido por medio de la palabra.

El estudiante debera avanzar en el proceso de produccion de sentido que implica la lectura
de cualguier texto escrito, como asi también reflexionar sobre las propias practicas de
escritura con el propésito de lograr un afianzamiento como escritor auténomo.
El taller estd pensado como un espacio para el “hacer”, usar la lengua de manera asidua. El
taller intentara articular tanto los contenidos como los materiales de lectura con todas las
unidades curriculares de la carrera, ya que, con el fin de aduefiarse de cualquier contenido,
los estudiantes tienen que reconstruirlo una y otra vez; y la lectura y la escritura devienen
herramientas fundamentales en esta tarea de asimilacion y transformacién del conocimiento y
. como instrumento de analisis y reflexion de su propia practica docente, a partir de sus propias
narrativas.
Los propositos formativos de este taller giran en tono a generar un espacio en el cual los
estudiantes revisen sus formas personales de aprendizaje y ensefianza y de lectura y
escritura, desarrollando habilidades de pensamiento y construyendo estrategias que les
permitan fortalecer sus procesos de estudio. '

Ejes de contenidos:

Los textos académicos: Recuperacidon y resignificacién de las narrativas personales y

sociales. Los textos académicos: expositivo-explicativos y argumentativos. Estrategias

discursivas. Las marcas de enunciacién.

Las practicas de lectura y escritura de textos académicos: Las estrategias lectoras. Las

tareas del lector. Conocimientos previos en la comprension lectora. Las operaciones y

estrategias de la escritura. Procedimientos de cohesion. Implicancias de la lectura y escritura

de las consignas de trabajo en el aula.

Escenarios de intercambio verbal oral: Diferencias contextuales y textuales entre Lengua

oral y Lengua escrita. Las situaciones discursivas de la oralidad social y escolar. La
decuacion de la gestualidad al contexto. Los escenarios de intercambio verbal oral escolar.
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Estrategias de blsqueda, seleccién y organizacion de la informacién: Localizacion,
recogida y seleccion de informacién. Fuentes y acceso a la informacioén. Mecanismos y criterios
para seleccionarla informacién pertinente. Los organizadores graficos de la informacién segun
las relaciones semanticas que representan.

.ALVARADO M y otro (2000)-. 'Estrateg!as de Ensenanza de la; Lengua y !a Lrteratura
Licenciatura en Educacion, Universidad Virtual de Quﬂmes (http!www cvg.edu.ar)

BRUNER, J. (1991). Actos de s:gmf:cado. Mas alla de la revolucién cognitiva. Madrid, Alianza.

CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académica. Bs. As. FCE.

DALMAGRO, M. C. (2003). Cuando de textos cientiﬁcoé se trata. Cérdoba, Comunicarte.

RAE. (2001). Diccionario de la Real Academia Espafiola. Madrid, Espasa y Calpe.

KLEIN, Irene y otros. (2007). EI taller del escritor universitario. Bs. As., Prometeo. Ortograﬂa
de la Lengua espanola Madrid, Real Academia Espanola

SECO, M. (1999). Diccionario de Dudas de la lengua espanola Madnd Espasa.

Unidad curricular; Comunicacion, Cultura y Tecnologia de la Informacion.

Formato: Materia |

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio, 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6HC semanales - 96HC

Finalidades formativas. .

La unidad favorece la integracion de ias Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones
(TIC) a las practicas educativas desde una pefspectiva multidimensional que contemple sus
potencialidades y alcances para la construccién de conocimiento y la apropiacién de diversos
lenguajes para la expresion y la comunicacién. El futuro docente de Tecnologia, no sélo debe
conocer los procedimientos y las herramientas sino los enfoques teéricos que sustenta la
incorporacion de nuevos recursos didacticos en la planificacién y en la implementacion de
experiencias educativas innovadoras.

Alo Iargo de su trayectoria formativa los alumnos podrén construir perspectivas de analisis,
sobre la inclusién de las TIC en la educacion, posibilitando entornos de mayor participacién y
aprgndizaje, que conduzcan a una refiexion permanente y a un proceso critico; como’ asi
también a promover la aplicacién de estrategias de nuevas formas de organizacion y
representacién de la informacién utilizando herramientas de software y hardware, aportando
soluciones contemporaneas. Favoreciendo ef disefio, aplicacién.y evaluacién de estrategias
de intervencién formativa adecuadas a las realidades individuales y sociales desde el abordaje

n Nuevas herramientas de la informacién y Comunicacion.
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Se busca ademas la consolidacidén de actitudes para el trabajo colaborativo y la conformacion
de comunidades de aprendizaje que permitan realizar intercambios académicos que
consoliden la formacion profesional de los alumnos.

Ejes de contenido
"Contexto sociopolitico cultural actual: Sociedad de la Informacidn y el conocimiento.
Globalizacidn. Nuevos paradigmas sociales y educativos. Medios de comunicacion y
educacion. Posicion critica. La comunicacidén como produccion social de sentidos vy

significados. Redes sociales.

Hardware y representacion de datos digitales: Nociones de hardware. Analisis y estudio del

software informatico. Inteligencia artificial, malware y realidad virtual y su aplicacién a la

educacion. Los sentidos del espacio y del tiempo. Administracion y gestién de equipos y

sistemas informaticos en red.

Pedagogia informacional: El docente como productor de conocimientos y facilitador "de

aprendizaje con TIC. Didactica de las TIC. La computadora como herramienta y asistente

digital. Nuevas estrategias de intervencion pedagoégica. Evaluacion con TIC. Modelo 1 a 1.

Comunidades virtuales como espacios de aprendizaje. -

Aifabetizacion digital: Alfabetizacion audiovisual e informética. Multimedias e

hipertextualidad. Web 2.0: espacio de comunicacion, acceso a la informacion y produccién de

conocimiento en el ambito de la educacién. Herramientas de blsquedas y transferencia de
datos. Entornos virtuales educativos. '

Bibliografia:

BUDRIS, P. (2007). Administrador de Redes: Instalacién, configuracion y mantenimiento

desde cero. Manuales Users. Bs As, Ed. Gradis.

CASTELL M. (1999). Internet y la Sociedad Red. Leccién inaugural del programa de doctorado

sobre la sociedad de la informacion y el conocimiento (UOC). Catalufia. Espafia.

DUSSEL, I. y otro. (2010). Educacién y nuevas tecnologias: los desafios pedagdégicos ante el
~mundo digital. V| Foro Latinoamericano de Educacion. Buenos Aires, Santillana. i
DUSSEL |. (2010). Aprender y ensefiar en la bu!tura digital. VIl Foro Latinoamericano de
Educacién. Experiencias y aplicaciones en el aula. Aprender y ensefiar con nuevas
tecnologias. Buenos Aires, Santillana. '

GRADIN, C. (2004). Internet, Hackers y software fibre. Buenos Aires, Ed. Fantasma,
LARA, T. (2005). Blogs para educar. Usos de los blogs en una pedagogia constructivista. En:
TELOS. Cuadernos de comunicacion, tecnologia y sociedad. Revista electronica. Nimero 65.

Octubre-diciembre. Segunda época. Disponible en:
http://www.campusred.net/telos/articulocuaderno.asp?idarticulo=28&rev=65,

LITWI N', E. (2008) El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Bs As, Paidos.

SHEN, J. (20086). Arquitectura de computadores. Nivel Secundario/ Superior. ISBN:
9788448146429. Espania, Interamericana. |

nidad curricular: Teoria de La Educacién
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Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afo. 2° cuatrimestre
'Asignacic’m horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC

Finalidades Formativas

" La unidad aborda el andlisis de las Teorias Educativas Argentinas y Latmoamencanas desde ‘

,:.estudlos dwergentes A vanados posmronamlentos teéricos y metodologlcos con ob;eto de -

expllcar ¥ comprender ias practlcas educatwas atendlendo alas caracterlstlcas y condmones'

especificas en que tienen lugar, situadas en el espacio local, nacional y regional.

Se pretende vincular a los alumnos con discursos relevantes sobre educacién producidos
histéricamente considerando que los saberes sobre lo educative ha sido un proceso complejo
y controvertido, acercando diversos enfoques y posturas caracteristicas de este campo.
Comprender la problematica educativa desde un andlisis critico sobre las diferentes teorias

argentinas y latinoamericanas y su vinculacién con los diversos posicionamientos tedricos y -

metodolégicos frente al hecho educativo.

Reconstruir los saberes que justifiquen los procesos de produccién distribucion y apropiacion
de las teorias educativas de diferentes origenes disciplinares y sus derivaciones e impacto
en las préacticas educativas. _

Se prioriza el pensamiento pedagégico latinoamericano, sus representantes y sus propuestas
metodolégico-educativas para el analisis e intervencién en contextos diversos.

Desde perspectivas criticas, pretende el analisis de los discursos educativos modernos y
contemporaneos, sus debates, querellas, desarrollos cientificos, evolucion histérica y los
modos en los que éstos legitimaron practicas sociales concretas tanto a nivel sistémico,
institucional y aulico, como popular.

Ejes de Contenidos

La Constitucién del campo educativo: la Pedagogia y otras tradlcmnes epistemoldgicas.

Las funciones asignadas a la educacion por las diferentes teorias educativas en la modernidad

y sus redefiniciones en la contemporaneidad. Teorias y corrientes educativas en el siglo XX. -

La educacion tradicional, la Escuela Nueva, enfoques criticos y no criticos. Teorias
alternativas en la historia no oficial. Teorias criti(:as para la integracion de la cultura.
Recuperacion del valor politico de la educacion, universalizacion de la cultura y su
democratizacion. ' D _

Pensamiento pedagdgico latinoamericano: Divérsas_perspectivas (Sarmiento, Estrada,
José Marti, Simén Rodriguez, Paulo Freire, eté.)l' Los procesos emancipatorios y la
construccién de las republicas: Réconocimiento de los pueblos originarios como sujetos de
derechos y “sujetos pedagégicos’. Debates en torno a la Educacion popular y la educacion
publica. Los destinatarios "Iégitimos“ de la accién pedagdgica segun los contextos histéricos y
los diferentes modelos politicos imperantes. ' |

Debates tedéricos contemporaneos sobre educacién desde los nuevos contextos
ocioculturales: la vinculacién al mundo del trabajo, los avances cientificos y tecnolégicos, la

ducacion en los nuevos contextos socioculturales, etc.
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Bibliografia:

BOURDIEU, Py otro. (2001). Los herederos. Los estudiantes y la cultura. Bs As Siglo XXI.
CARLI, 8. (2006). Notas para pensar la infancia en la Argentina (1983-2001). En La cuesfién
de la Infancia. Buenos Aires. Ed. Paidos.

CARUSO, M. y otro. (1996). De Sammiento a los Simpson. Cinco conceptos para pensar la
educacién contemporanea. Cap. V: “Modernidad ¥y escuéla: los restos de! naufragio”. Bs. As
Ed. Kapeluz. Coleccidn triangulos Pedagdgicos.

FERNANDEZ, G. (2010). Introduccién a la problematica de la educacion. Ficha de catedra.
Facultad de Cs. Sociales U.N.L.Z.

GVIRTLZ, S. (2007). La educacién, ayer, hoy mafiana. Bs. Aique.

LITWIN, E. (2008). El oficio de ensefiar. Paidos. Argentina.

MEDINA, R. y otros. (2001). Teoria de la Educacién, Madrid, UNED.

PINEAU, P. (2007). ;Por qué triunfé la escuela? En La escuela como méquina de educar.
AAVV. Buenos Aires Ed. PAIDOS. '

SARRAMONA, J. (2000). Teoria de la Educacién. Barcelona. Ariel.

TEDESCO, J. (2007). Educar en la sociedad del conocimiento. Argentina, Fondo de Cultura
Econémica. ' )

Unidad curricular: Sociologia de la Educacién

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio .2° cuatrimestre

Asignacioén horaria semanal y total: 5HC semanales —80 HC

Finalidades Formativas

La unidad tiene por objeto el estudio del Estado, la Sociedad y la Educacién, a partir del
conjunto de herramientas conceptuales provistas por la Sociologia de la Educacion, que ha
demostrado ser Gtil para contribuir al conocimiento sistematico del complejo mundo de ia
educacién en las sociedades capitalistas. .

Se hace hincapié en el tratamiento de ciertos temas y problemas que se consideran centrales
para entender ta estructura y din'émica de los procesos, y agentes educativos.

Tiene como finalidad generar una mirada analitica, critica y reflexiva sobre la educacién due
permita situar los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se
torna plausible reconocer y dar cuenta de los atravesamientos (poiiticos, sociales, culturales,
ideologicos, econémicos, etc.) que condicionan la cotidianeidad educativa en los que se
manifiesta el entramado social en su complejidad.

Se privilegia una mirada relacional y una concepcidn instrumental de la teoria sociolégica
entendida como lenguaje sistematico y basado en evidencias empiricas. Desde este punto de
vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser aprendido, sino como
instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y problemas de investigacién al

ar que definir estrategias de produccion de nuevos conocimientos.
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Para ello, se articula con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y
Latinoamericana, centrando la mirada en el ambito educativo, en las instituciones y en la
formacién docente. Se articula con el Eje planteado en el Campo de Formacion de la Practica,

construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacion de un docente

intelectual critico.

Estado .¢omo construccuon hlstorlco- soclal y arena de conﬂ|cto GeneS|s desarrollo y'- SN

crisis del estado educador. Funcién y concepcufm de la educacion publica segun la

configuracién del Estado en Argentina. Modelos educativos au_t;_)ritarios. La educacion en el

modelo neoliberal conservador. Las transformaciones del Estado en la década dellc':s ‘90 vy los

desafios presentes.

EI sistema educativo y la educacion como _organizacién: Escenario social de la

modemidad y constitucién de los sistemas educativos. La escolarizacién y su relacion con la

formacién del Estado Nacion. El debate sobre los nuevos modelos de gestion. La especificidad

organizativa de las instituciones educativas. Sentidos y condiciones sociales de la

participacion. "

Estructura 'social, desigual'dades y educacion: la escuela y la cuestion social

contemporanea: Educacion y construccién de subjetividades. Los comienzos de la educacion

basica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. Las funciones sociales del nivel medio y sus

orientaciones en la historia argentina. La educacién. como derecho social. Los sectores

populares y sus luchas por el derecho a la educacion. '

La constitucién del magisterio como categoria social: El maglsteno en la estructura social.

El magisterio ;oficio o profesion? Factores de diferenciacion del-magisterio. Elementos para

una tipologia: perspectiva histérica y estado actual del debate acerca de la profesionalizacién,

vocacion y politizaciéon. Particularidades de la formacion de'- los docentes. El normalismo,

poéitivismo, etc. Situacion actual de la formacion docente. Identidad y condiciones laborales

docentes. Sindicalizacion. |

Bibliografia

AINSA, F. (1998). £ desaf:o de la identidad en Ia soc:edad globahzada Costa Rlca Edltonal

de la Universidad de Costa Rica.

BOURDIEU P. {(1989). Sistemas de ensefianza y s.'stemas de pensamiento. En Sacristan y

PERZ, G. La ensefianza: su lteoria y su préactica. Madrid, Akal, Universitaria.

CASTEL, R. (1998). La légica de la exclusién social. En: BUSTELO E. y MINUJIN, A

(compiladores); Argentina, Santillana, UNICEF. -

DUBET, F. (2004). (,Mutac:ones institucionales y/o neohberahsmo" En: TENTI FANFANI E

(org.); Gobernabilidad de los sistemas educatlvos en América Latina. Buenos Aires,

IIPE/UNESCO, | o o

ELTAS N. (2008). Soc:o!og:a fundamenta”. Argentina, Edltorlal Gedlsa )

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1999). Las funciones socrales de la escuela. En: La escuela a
amen. Madrid, Editorial Piramide, Version en Internet.
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MORIN, E. (2002). Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Buenos Aires,
Ediciones Nueva Visiéon.

DINIECE. (2009). Sentidos en témo a la obligatoriedad de la educacién sécundanfa. Ministerio
de Educacién.

TEDESCO, J. y ofro. (2004). La reforma educativa en la Argentina. Semejanzas vy
particularidades. En: Las Reformas Educativas en la década de 1990. Un estudio Comparado
de Argentina, Chile y Uruguay. BID/Ministerios de Educacién de Argentina, Chile y Uruguay.
Buenos Aires, Grupo Asesor de la Universidad de Stanford.

TENTI FANFANI, E. (2007). La cuestion social y la escuela. Ensayos de sociologia de la
educacion. Buenos Aires, Siglo XXI.

2° Ao

Unidad Curricular: Didactica y Curriculum
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio 1° cuatrimestre
Asignacioén horaria semanal y total: 6 HC semanales -96 HC
Finalidades Formativas
Esta unidad tiene como finalidad la generacion de un ambito de indagacién, diadlogo y
confrontacion entre las tematicas propuestas desde el espacio y la cotidianeidad escolar,
brindandose un cuerpo tedrico y conceptual desde las diferentes perspectivas didacticas y
curriculares.
Sera de gran importancia el establecimiento de relaciones entre la teoria y la practica. Se
orientara al alumno en la utilizacién y el analisis critico de materiales curriculares asi como en
los criterios de seleccion de los mismos, de acuerdo a las necesidades de la labor pedagégica.
La formacién propuesta contribuira a la revisién y a la construccién del rol del docente critico,
intelectual y reflexivo.
La unidad propone el analisis de la Didactica en tanto disciplina compleja que se constituye en
dos dimensiones articulables, la explicativa-comprensiva que aporta elementos tebricos para
comprender |la ensefianza como‘eje central de formacién, desde una perspectiva situada; y la
dimensién prescriptita-normativa sobre el quehacer docente. Ambas dimensiones atienden a
un componente utépico que apunta a la intencionalidad ética y social de la ensefanza, a partir
de la consideracioén de los contextos y sujetos involucrados. La didactica se constituye en_un
campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la
practica, practica que adquiere la forma de una intervencién situada social e histéricamente.
El abordaje del campo del curriculum supone el debate entre las nociones de planeamiento
racional e integral, tipologias del curriculum, aspectos relativos a disefio y procesos
curriculares; su problematizacién en términos de regulacién de las practicas de la ensefianza.

llo implica el analisis critico en relacién a los procesos didacticos curriculares.
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La didactica como campo del saber: Constitucién histdrica. Discusiones actuales en torno al
objeto de estudio. Corrientes didacticas contemporaneas, la tensidon entre conservar y
transformar la cultura. Las practicas de ensefianza como practicas sociales complejas y

situadas. Didactica general y Didacticas especiales.

' -"'"Dlseno y desarrollo del currlculo Curnculum como texto hasta el currlculum como proceso N ST

-":EI cumculum como entrecruzamtento de practlcas dlversas como entrelazamlento de

o _ "curnculum prescrlpto propuesta ed|tor|al y cultura pedagog|ca del docente

" El disefio aulico practico-critico frente al disefo tecnolqglco. La formulaciéon de marcos
referenciales y la seleccion de contenidos. El problema metodolégico, las estrategias y las
modalidades del conocimiento. Las practicas de evaluacién.

La articulacion teoria-practica como problema curricular y de ensefianza. El docente frente a
los aspectos estructurantes de la clase. La legitimacion de la situacién aulica. Innovaciones e
investigaciones didacticas. El contrato didactico, el pensamiento practico, el discurso narrativo,
etc. '

Los supuestos epistemolégicos en las practicas de la ensefianza: la construccién del
conocimiento escolar, la incidencia en las practicas y métodos de ensefianza de supuestos
epistémicos en las ciencias sociales. La transposicién didactica. '

Bibliografia: _

ACHILLI, E. (1986). La préctica docgnte: una interpretacién desde los saberes del docente.
Cricso Rosario. | |
APPLE, M. (1986). /deologia y curriculum. Akal- Universitaria. Madnd Barcelona.
“MaestrosyTextos (1989). Paidds. Barcelona,

ALVAREZ MENDEZ, J. (1993). Did4ctica, Curriculo yEvafuac:on Ensayo sobres cuestiones
Didéacticas. Mifio y Davila Editores. Madrid. '

CAMILLONI A. y otros. (1996). Corrientes D:dactfcas Contemporaneas Editorial Paidés. Bs
As. ’ .

CHEVALLARD, Y. (1985). La transposition didactique. Edit. La Pensée Sauvage. Paris.
DAVINI, M.C. (1991). Modelos teoricos sobre la _fonnacién_ de docentes en el contexto
latinoamericano. Revista Argentina de Educacién, n® 15 '

DE ALBA, A. (1995). Cum'culum' crisis, mito yperspéctivas Miﬁo y Davila Editores. Bs As.
GONZALEZ, M. y otros. (2000) Fundamentacion de fa D:dact:ca (Vol. 1). Instrumentacion
didactica. Edit. Gernica

Unidad curricular: Historia Social Arg‘entina y Latinoamericana -
Formato: Materia -
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio 1° cuatn’r_nésfre _
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales — 96 HC -
Finalidades Formativas ' o
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La unidad curricular tiene como finalidad, construir un andamiaje analitico que posibilite
contextualizar, reflexionar y tomar posicién frente a los diferentes procesos politicos y socio-
culturales que se desarrollan actualmente, favoreciendo la comprensién del contexto
inmediato — local y regional — y mediato — nacional y global
Desde esta unidad curricular se abordard la ensefnanza de la Historia Social Argentina y
Latinoamericana, tomando como centro el proceso argentino y haciendo un analisis |
comparativo con otras historias nacionales.
Para ello es necesario tener presente la especificidad de la Historia Social, que consiste en el
estudio de los procesos vividos y llevados adelante por actores sociales antes que la mencién
de cronologias y acontecimientos individuales. |
De esta manera se apunta al analisis sobre los procesos histéricos de nuestro pais,
comprendido entre mediados del siglo XIX hasta la actualidad, teniendo en cuenta las |
interrelaciones con los espacios latinoamericanos y mundiales.
Asi se pondran en practica estrategias que permitan al alumno reflexionar sobre los procesos
fundamentales de América Latina y la revision critica de los términos, los conceptos y las
imagenes con las que se abordaran dichas tematicas
El abordaje de conocimientos histéricos articulados a partir de diversas tematicas incluye la
perspectiva politica, ideolégica, sociocultural y econémica del contexto, capaz de dialogar con
los aportes provenientes de la Antropologia Culturai en la incorporacién la mirada sobre
ruralidad y pueblos originarios.
Ejes de Contenidos .
La desnaturalizacion del conocimiento histérico en las explicaciones del pasado: El
papel del conflicto y la disputa de intereses en el cambio histérico y social.
La realidad histérica como construccién social: Capitalismo, Imperialismo, Colonialismo,
desarrollo desigual y combinado.
" Procesos de conformacién de los Estados Nacionales en la region y el papel de los
distintos sujetos sociales: Modelos de Estado. Procesos de distribucién y apropiacion de la
* tierra. Formas de organizacion local y supra local. Experiencias de reforma agraria en
Latinoamérica. El Estado en la definicién de las politicas para los ambitos rurales. Cambios en
los distintos modelos de Estado. Gobiernos populares en Latinoamérica.
Relaciones norte-sur, centro-periferia, dependencia y subdesarrolio: Tensién capitalismo-
comunismo: experiencia chilena, cubana, nicaragiense en el terreno del socialismo. Procesos
dictatoriales en Latinoamérica y el papel de Estados Unidos en la regién desde la posguerra.
Bibliografia: .
ALONSO, M.E. (1999). Historia: El Mundo Conternporaneo. Bs. As., Aique.
ALVAREZ, R. (1999). Ei Estado Liberal - El Estado de Bienestar — El Modelo Neoliberal.
ANSALDI, W. (2005). La Democracia en América Latina, un barco a la deriva. Bs. As., Fondo
de Cultura Econémica. '
CARRERA, N. (1998). Problemas Indigenas en Argenﬁné. |
DE SOUZA NEVES, M. y otros. (2004). Retratos de! Brasil: Idea, Sociedad y Politica, en Oscar 1

ran. Bs. As. Siglo XXI.
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DELGADO, G. (19989). El mundo moderno y contemporéaneo. México. Edit. Pearson Tomo .
GARCIA DELGADO, D. (1994). Estado y Sociedad La nueva relacién a partir del cambio
estructural. Bs. As., Ed. Norma

GONZALEZ ARANA, R. (2008). Las revoluciones latinoamericanas del siglo XX. Ed. América.

MINISTERIO DE EDUCACION. Ciencia y Tecnologia. Explora Clenmas Sociales: “Los nuevos

AP ¥

:'TMINISTERIO DE EDUCAG[ON (2010) Democrama yconﬂ;cto social:- e fogn

Unidad Cu'rricular: Psicologia Educacional

Formato: Materia '

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6 HC semanales -96 HC

Finalidades Formativas '

La unidad aborda interacciones entre las teorias psicolégicas y el sistema educativo para
contribuir a demarcar las dlmensmnes que constituyen al su1eto y sus posibilidades de
aprender. Propone el andlisis de procesos ps:co-educatlvos desde una arientacién cuitural que
enfatiza los aspectos contextuales de la actividad ps:cologlcal, es decir, un estudio contextual
del sujeto en las situaciones educativas, entendiéndolas en toda su complejidad.

Tiene como finalidades prom'over el analisis critico 'E_le nuevos problemas que plantea la
homogéneizacién de aprendizajés en poblaciones heterdgéneas. Desarrollar herramientas que
Ié permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos desde los aportes
de los modelos psicoldgicos del aprendizaje, con Ia in_tenéionalidad de lograr una articulacion
dialéctica entre teoria y practica. Generar espacios de reﬂéxién que le permitan' la
representacién de la realidad, donde las interacciones entre los ‘actores faciliten la
construccion de conocimientos sobre si mismo y el mundo ‘

El analisis de las diferentes concepcuones de sujeto de aprendizaje permite profundizar sobre
ta importancia de considerar las diferencias psicologicas y culturales, que se encuentran‘ en
grupos heterogéneos de alumnos, las que se deben terier en cuenta al momento de elaborar
propuestas de intervencion pedagogica. '

La unidad se articula con la de Soc:ologla de la Educacmn Filosofia y Conomm[ento Su1eto
de la Educacién, y con el Campo de Ia Formacnon en Ia Practlca Profesional.

Ejes de Contenidos '

'Pslcologla y Educacién. Relaciones. Probleméncas actuales desde la mlrada de la
Psicologia Educacional. La complejldad de los fenomenos educatlvos La escuela un
entrecruzamiento de culturas y practicas. '
Teorias de Aprendizaje. Fundamentos eplstemologlcos y psmologucos psicoanalitica,
conductista, psmogenetlca cogmt:va cultural S0Cio- hlstonca Modifi cabllldad estructural
cognitiva. : ‘ T

El Aprendizaje y los dlversos contextos. Ei aprendlzaje en Ia vida. El aprendlzaje en Ia

gscuela. La construccion del aprendizaje lndlwdua_l' Construccmnes compartidas en la
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escuela: el desafio de la diversidad. Los “usos” de la diversidad y discursos de la tolerancia.
Marcas, estigmas y prejuicios en la cotidianeidad escolar. Integracién e inclusién escolar. El
aprendizaje en el aula: La adquisicién de conocimientos en el aula.

Relaciones educativas. Las teoriaslcriticas: un replanteo de la reproduccion. Modalidades de
conocer y de aprender. Los vinculos intersubjetivos en el grupo clase. Mediacion y
negociacion de significados en el aula. Nuevos conceptos: violencia simbélica, reproduécién,
habitus.

Bibliografia:

ALVAREZ, F. (2004) Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. Programa Muchacho
Trabajador. Quito

AUSUBEL, D. y otros. (2002). Psicologia educativa.

BAQUERO, R. (2001). Debates constructivistas. Buenos Aires, Aigue.

COLL, C. y otros. (2001). Desarrollo psicolégico y Educacién. Vol. 1l. Psicologia de la
Educacion Escolar. Madrid: Alianza '

MARTIN, E. y otro. (2003). Aprender contenidos, desarrollar capacidades. Intenciones
educativas y planificacion de la ensefianza. Barcelona: Edebé

CASTORINA, J. y otro. (2004). Psicologia, cultura y educacién. Perspectivas desde la
obra de Vigostki. Buenos Aires, Noveduc.

CESCA, P. (2004). La Mediacién Pedagdgica. Enfoque Didactico desde la perspectiva
Cognitiva Cuftural. Buenos Aires, Editorial Stella. _
PERKINS, D. (1997). La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion
de la mente. Barcelona, Gedisa. '

VIGOTSKY, L (1995). Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores.
Madrid, Visor.

DELVAL, J. (2000). Aprender en la vida yeh la escuela. Madrid: Morata

Unidad curricular: Filosofia y Conocimiento

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 5 HC semanales — 80 HC

Finalidades Formativas .

Movidos por el deseo de saber en la formacién docente se pretende que el alumno/a logre el
- arte de preguntar, un preguntar que indaga por los sentidos que otorgan valor a lo que dicen,
hacen, piensan y producen los seres humanos en una cultura determinada ¥y en un tiempo
histérico especifico.(D'iorio, Gabriel, 2010;12)

Desde y con la reflexién filoséfica se puede entonces, en el campo de la formacién de los
futuros docentes, colaborar con la ensefianza del arte de preguntar, un arte que se anima a
interrogar por los sentidos del tiempo presehte a partir de las circunstancias en que se realiza
a experiencia del filosofar. No s6lo se logra este arte a través de la filosofia sino también que
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tiénde a promover, como campo del saber critico y reflexivo, la construcciéon de conocimiento

como asi también a facilitar la comprensién de concepciones de mundo, de subjetividad, de

ciencia y de conocimiento presupuestos en el quehacer filoséfico otorgando un valor a nuestro

tiempo histérico. _

Esta unidad curricular le permitira indagar a los futuros docentes problematicas
_'eplstemologlcas que daran sustento y Iegmmacmn a sus préctlcas pedagoglcas yasu %

2 .o._ Los planteos fi Iosoflcos, c0mo saber de formaclon general, oL : f_'..';i.--_
{ "orlentaran Ia m|rada dei alumnola hama una v:smn c}ltlca A hollstlca reconomendo Ias-I o
multtcausahdades que interactian en 1a compleja reahdad educatlva

Ejes de contenidos : _ ,

La Filosofia como saber critico y reflexivo: La critica y la transformacién: el pensar al aire
libre. Herramientas filoséficas. Necesidad de un saber situado en los planteos filoséficos.
iniciacidn del pensar filoséfico desde la pregunta. .

Principales planteos en la tradicién filoséfica occidental: Concepciones de mundo, de
subjetividad, de conocimiento, de ciencia. La ciencia en su renovacion moderna. Giro
copernicano. Las ideas de la ilustracion en el proyecto modemo. Kaht yla mayorié de edad. E!
pensamiento auténomo. '. '
Debates epistemoldgicos contemporaneos: Enfoques epistemoldgicos en las Ciencias
Sociales. Positivismo y visiones criticas contemporaneas. Epistemologia de la Complejidad. La
realidad educativa desde un pensamiento complejo.

Concepciones de conocimiento y sus implicancias en la practica educativa: Dimension
contextual del conocimiento. Heterogeneidad cultural. La democratizacién del conocimiento. El
conocimiento como bien cultural. Modos de conooér. Traspié epistemologico del conocimiento.
Obstaculos epistemolégicos que inciden en la apropiacion del conocimiento.: La forrnar::ién
docente y el arte de saber preguntar. El diadlogo y la construccion del conocimiento mas alla
del método socratico. | | | '
Filosofia Latinoamericana y Argentina: Filosofias denla comprension y de la liberacidn. El
trabajador intelectual y la Filosofia en Latinoaniérica. "Posturas filoséficas acerca del
reconocimiento e identidad en Latinoamérica. Analisis del pensémiénto argentino en relacién a
la identidad cultural. S ' |
Bibliografia:

BEORLEGUI, C. (2004). Historia de/ pensamiento filoséfico Iatmoamencano Una busqueda
incesante de identidad. Bllbao Universidad de Deusto

CHAPARRO, M. (2006). Ep:stemologla de la Educamén Bs As. Edit. De los Cuatrocientos.
CORTINA, A. (2000). Etica minima. Madrld Editorial Tecno Sexta Edicion

DIORIO, G. (2010). Fflosoffa Aportes para el desarroﬂo curncular Buenos Alres Mlmsteno de
Educamon de la Nacion, Instituto Nacional de Formacién Docente 1a ed.

DURAND E. y otro. (2003) Encrucijadas del pensamfento Bs As Gran A|dea editores, 1ra
Edicién. _ |
DUSSEL, E. y otros (2009). Historia del Pensamiento Fifoséﬁco;. Latinoamericano, del Car.ibé y
* Latino. (1300-2000). México. Siglo XXI Editores. s |
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DIAZ, E. (2012).E! poder y la vida: Modulaciones episternolégicas. Bs As. Editorial BIBLOS.
DIAZ, E. (1997).Metodologia de fas Ciencias. Sociales. Buenos Aires, BIBLOS.

MORIN, E. (2002). La cabeza bien puesta. Nueva Vision.

PLATON. (1871). E Banquete. Obras completas. 11_vo|s, Madrid. Editorial Gredos.

PEREZ, Diana y otro. (2008). Cuestiones Filoséficas. Catalogos.S.R.L.

PINEAU, P. (2010). Historia y Politica de la Educacicn Argentina. Aportes para 'el desarrollo
curricular. Bs As. Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Formacién Docente.1a ed.
RAFFIN, M. (2006). Filosofia. Buenos Aires. Tinta Fresca.

SANTIAGO, G. (2006). Filosofia, nifios, escuela. Buenos Aires. Paidos.

SCHUJMAN, G. (2004). Filosofia. Buenos Aires. Aique Ediciones.

URE, M. (2010). Filosofia de la comunicacién en tiempos digitales. Buenos Aires. Editorial
Biblos. .

WALLERSTEIN, I. (2005). Las incertidumbres del saber. Barcelona Editorial Gedisa.

3° Ao
Unidad Curricular: Investigacion Educativa
Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefo curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre.
Asignacion horaria semanal y total: 8 HC semanales - 128 HC
Finalidades formativas
Histéricamente la investigacién concebida como una actividad pertinente al trabajo de
especialistas en el marco de wuna division del trabajo intelectual eritre
productores/investigadores y ejecutores de conocimientos/docentes, hoy es reconocida su

importancia en la formacién docente como instancia fundamental en el desarrollo de

capacidades para reflexionar sobre la practica educativa, sistematizar saberes que ésta

genera y posibilitar la produccion de nuevos conocimientos.

Asi, en el doble juego de docente-investigador radica la construccién de un discurso propio en
el campo de la investigacion educativa, discurso que emerge como resultado de la interaccién

entre la teoria y practica educativa.

La Unidad tiene por finalidad promover el reconocimiento de la importancia de la Investigacion

Educativa como posibilitadora de la construccion y validacién de conocimientos, a partir del

andlisis de las practicas educativas y la sistematizacioén de saberes que el trabajo docente

produce. .

Desarrollar capacidades que permita desde la construccién de los conocimientos, abordar la

realidad educativa y resignificar los conocimientos acerca de su practica cotidiana, develar
supuestos y representaciones sociales subyacentes, con objeto de promover la comprensién y
mejora de |as practicas de la ensefianza entendidas en su caracter histérico y complejo.
Contribuir con la formacién de un docente critico-reflexivo sobre la practica educativa
superando el mero rol de ejecutor de conocimientos producidos por otros.
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Resignificar el papel de l!a Investigacion Educativa, sus herramientas conceptuales
epistemologicas y metodologicas tendientes a la elaboracion y ejecucion de disefios de
investigacion. '

Ejes de Contenidos _

La investigacién como practica social, cientifica y educativa: Investigacion educativa.

".-Paradlgmas de la lnveshgacnon Posutlwsta Paradigma Comprenswo mterpretatwo La

educativa. Imphcanmas de los supuestos eplstemoléglcos en Ias practicas de la ensenanza

El docente investigador de su propia practica: discusiones y supuestos. Experiencias'y
proyectos: La investigaciéon educativa en La investigacion como dispositivo de formacion en
las practicas docentes. Investigacién accidon e Investigacion Ethogréﬁca. Estrategias y
recursos para el analisis reflexién, forfnacién y mejora de la practica educativa.

El diseiio de investigacion en educacion y su ejecucion: Proyecto, disefio y ejecucién de
una investigacion. Proceso metodolégico. Aspectos epistemolégicos. Estrategia general.
Técnicas de recoleccion y analisis de la informacién y validacion '

Bibliografia

BERTELY BUSQUETS, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento
etnogréfico. Bs. As., Edit. Paidés.

BOGDAN, R. y otro. (1998). Infroduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Bs. As.
Edit. Paidés. | |
BOGGINO, N. y otro. (2004). Investigacion- Accion: reffexion critica sobre la préctica
educativa. Orientaciones précticas y experiencias. Rosario, Santa Fe, Argentina,
HomoSapiens. —

GUBER, R. (2001). La Etnograf' a. Metodo, campo y reﬂexlwdad Norma Bs. As.

HERNANDEZ SAMPIERI, R. y otros (2003). Metodologia de ia rnvest:gac:on. México,

McGraw-Hill Interamericana.

- MC MILLAN, J. y ofro. (2005). investigacion Educativa. Madrid, Pearson Addison Wesley .

SAGASTIZABAL, M. y ofro. (2002). La mvest:gac:on- accion como estrategia de cambio en Ias
organizaciones. Tucuman, Argentlna La Crujia _

SANJURJO, L. (2009). Los dispositivos para fa formacion en Ias practtcas profesionales. Santa
Fe, Homo Sapiens

STENHOUSE, L. (1998). La investigacion como base de la enseflanza. Madrid: .

TAMAYO, M. (2003). El proceso de fa investigacién cientifica. Limusa. México.

YUNI, J. y otro. (2000). Investigacion Etnogréfica e !nvestigacién-Accién. Cérdoba Argentina,
Edit. Brujas. '

4° Ao
Unidad Curricular: Formacién ética y ciudadana

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

NRRELTSp Tk
4 :

"-‘tradlcmn soc1o cntlca Supuestos eplstemologmos de losf paradlnmas de lnvesthacmn_-' R
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Ubicacion en el disefio curricular: 4° Afio 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: 6HC semanales - 96 HC

Finalidades Formativas

La formacién moral siempre estuvo presente en la ensefianza, sea de manera manifiesta o no.
Hoy se debe explicita el sentido, lo que supone hablar de Etica. Es una disciplina filoséfica,
racional qﬁe requiere de reflexién y de argumentacién, de principios fundados en Ia
construccion de valores personales y sociales, partiendo de la critica racional de fa validez de
las normas, que se dan en las practicas como obligaciones morales. Aqui se distinguen dos
aspectos inherentes a la ética que juegan un rol importante en el momento de su ensefianza,
el saber especificamente filoséfico como campo teérico en el que se desarrolla y actua, o sea,
la necesidad de fundamentar las practicas; y las implicancias éticas en las practlcas
educativas e institucionales.

Es por ello que la Formacién Etica y Ciudadana debe favorecer un pensamiento critico y
pluralista abierto a la diversidad, ofreciendo un espacio de reflexién que permita la
participacion en la  construccién y reconstruccion de normas en diversos ambitos y
fundamentalmente en el educativo. Desde este ambito el concepto de ciudadania implica la
constitucién de un ciudadano como sujeto de derecﬁos con posibilidades de desarrollar formas
de solidaridad social a partir de practicas sustentadas en instancias de didlogo y concertacion. _
Puntualmente, por las particularidades de nuestra institucién, se requiere formar ciudadanos
responsables concientizados en el valor de la tecnologia sin desconocer los posibles riesgos
que implica.

Ejes de contenidos

Introduccién al campo de la Formacion Etica y Ciudadana: Etica y moral. E|
éomportamiento ético y su correlato en la conciencia moral. La ciudadania como categoria
codisciplinar.

Posturaséticas: Eticas deontoldgicas, teleolégicas, formales y auténomas. Etica de la
responsabilidad. Etica de los minimos morales.

Derechos humanos: Bases para educar en y para los derechos humanos. Tipos de derechos
humanos. Declaracién Universal de los Derechos del Nifio. Educacion y defensa de los
derechos humanos.

Problematicas éticas ciudadanas en relacién a la ciencia y la tecnologia: Implicancias en
el ambito educativo. Ciberciudadania o ciudadania digital. Los retos del docente en el gjercicio
de la ciudadania. El rol de las tecnologias en la construccion de la nueva ciudadania.
Bibliografia:

DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS DEL NINO.

BAUMAN, Z. (2004). Etica posmoderna. Siglo XXI. Argentina.

CRETTIEZ, X. (2009). Las formas de La violencia. Waldhuter Editores. Buenos Aires.
CULLEN, C. (2007). El malestar en la ciudadania. La Crujia Ediciones. Buenos Aires.

CUSTO, E. (2008). Salud mental y ciudadania. Espacio Editorial. Buenos Aires.

GASCO HERNANDEZ, M. (2013). E/ rol de las tecnologias en la construccion de la nueva

ciudadania. Disponible en: http.//fundacionasturias.org/escuela/pdflibro8/01_Mila_Gasco.pdf
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LUCHETTI, E. (2010).Guia para la formacién de nuevos docentes. Bonum.
Buenos Aires. Segunda Edicion.

MALIANDI, R. (2006). Etica. Dilemas y convergencias. Cuestiones éticas de la identidad,
globalizacién y la tecnologia. Edit. Biblos, Buenos Aires.
MICHELINI, D. (2002).Globalizacién, Interculturalidad y Exclusion. Edic. del ICALA. Cérdoba.

“Unidad Curricular: Educacién Sexual ™ =

" Formato: Taller - -

| Régimen de cursado: Cuétrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio 2° cuatrimestre.

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 64 HC
Finalidades Formativas | |
La educacion sexual integral forma parte de la politica educativa y como tal debe ser abordada
en todos los niveles y modalidades de! sistema educativo. Las instituciones educativas, en su
funcion formativa, deben ofrecer conocimientos cientificos actljalizados, herramientas y
experiencias que permitan la construccion de una sexualidad integral.
Se propone un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar, reconociendo la sexualidad como
constitutiva de la condicion humana, producto de un entramado complejo de aspectos
biolégicos, sociales, histéricos, culturales, éticos y subjetivos; sin desconocer que ésta se
encuentra en el cruce de politicas estratégicas de salud y educaciéon. Los recursos para
trabajar esto prepuesto, incluye la posibilidad de construir el propio posicionamiento
profesional frente a la educacion sexual integral.
‘ Este espacio tiene por finalidad contribuir al desarrollo de capacidades relativas al
reconocimiento de la sexualidad como constitutiva de ia condicién humana y el respeto que
} implica su tratamiento en el ambito educativo como propuesta - orientada a la formacion
| armoénica equilibrada de las personas fortaleciendo asi el desarrollo de estrategias que
| contribuyan a su abordaje en el marco de las politicas de promocidn y valoracién del propio

cuerpo como Unica forma de su ser personal y como dador de vida.
| Ejes de contenidos | i : _
Educacion sexual integral. VL'a sexualidad como 6qnstruéci6n historica. Enfoques de la
sexualidad. Necesidad de la Educacion sexual en la escueiar_‘ Definicién y alcance de la
Educacién Sexual y objetivos de ESI. Sujetos juvénilés, desigu'aldédes sociales. Juventudes y
transmisién de la herencia cultural. | '
Sexualidad: aspectos bioldgicos, psicologicos, juridido—ﬂloséﬁco, psicolégico, sociales,
afectivos y éticos. Enfoque integral de la sexualidad. Caracteristicas sexuales de mujeres y
varones. Emociones Y sentimientos vinculados a la sexual:dad y sus cambios. Vinculos de
afectividad. Familia y escuela educando en la sexualidad.

Educacion sexual y salud. Introduccion a la sexualldad y sus vinculos con la salud.

Promociéon de la salud sexual y prevencu.')n de las enfermedades de transmisién sexual.
Dimensiones de la sexualidad. Ley de educaciéon sexual integral N° 26150. La educacién

sexual como gje que atraviesa el proceso educativo.
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Bibliografia:

CTERA (2007). ¢Cuéles son los temas que componen la sexualidad?. Educacion Sexual en
las aulas, una guia de orientacién para docentes, Buenos Aires

CTERA (2007). ;Cuéles son los temas que componen la sexualidad?. Educacién Sexual en
las aulas, una guia de orientacion para docentes, Buenos Aires

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. Cuaderos de Educacion sexual Integfa! para
educacion secundario f y II.

DI MARCO, G. (2005). Democratizacion de las familias. Estrategias y alternativas para la
implementacion de programas sociales. Pagina 12. UNSAM. Jorge Baudino Ediciones Buenos
Aires :
MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. Educacion sexual integral Cuademilio para
Charlfar en familia.

Ley N° 26.485. Proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las
mujeres. _

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. Lineamientos curriculares de para la
educacion sexual integral programa Nacional de Educacion Sexual Integral.

MARINA, M. y otros. (2013). Educacién Sexual Integral, Especializacién docente de nivel
superior en educacion y TIC. Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacién.

MORGADE, G. (2006). Educacién en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua
deuda de fa escuela.

NIREMBERG, O. (2006). Participacién de adolescentes en proyectos sociales. Aportes y
pautas para su evaluacion, Buenos Aires, Paidos, Tramas Sociales,

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. (2008). Educacion Sexual Integral para ia
Educacién Primaria. Contenidos y propuestas para el aula. Ministerio de Educacion Serie de
Cuadernos de ESI.

WEISS, M. (2001). Educacién sexual infantil /juvenil. Experiencias, afio 7, n° 38, mayo —Junio
REVISTA ENSAYOS Y EXPERIENCIAS. Educacion Sexual. Afio 7, n® 38, mayo-junio.

Campo de la Formacion Especifica

1° ANO

Unidad curricular: Quimica Aplicada a la Tecnologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio, 1° y 2° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: 4HC semanales - 128 HC

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular propicia el abordaje de los pilares conceptuales y procedimentales que
brindan los fundamentos basicos para interpretar la naturaleza y composicién de la materia y
los cambios que experimenta, como asi también la comprensién de los principios, leyes y

Pagina 58 de 98

SHIY nae e et Al N b A W s ok e ; e et ke e ematrRE A e ke e
o EEPANEE S N "'5-.-*-?[,‘?}::"- A 55‘5‘ <§f a2 :-h'h‘ RS 'ﬁ";-»;-'z- ."_%"‘F:;?; 3 _:'1};’5 S i S SRR A 7Y
. - ; . E - L R i EE . . .



PN g TR T LA L EERE D e O AT AR R AR

£

S

By
e

teorias que le dan fundamento.

Estos conocimientos resultan fundamentales para favorecer la comprension del mundo
cientifico- tecnolégico en la formacion del Profesor de Educacion Tecnoldgica,
recuperando y profundizando aquellos saberes de este campo disciplinar que aportan al
entendimiento de diversos aspectos y fendémenos vinculados con las tecnologias y sus

_relacnones con la sociedad y el ambiente.

pnnmpales competenuas que requ:ere el desempeno mudadano y eI desempeno

productivo: capacidad de abstraccién para ordenar el enorme caudal de informacion que
esta hoy a nuestro alcance; de experimentacion, para combrender que hay- mas de un
camino para llegar a descubrir nuevos conocimientos, de trabajo en equipo, para promover
el dialogo y los valores de solidaridad y de respeto al otro. '

Los propésitbs formativos de esta unidad es qué los estudiantes logren comprender los

modelos vigentes acerca de la composicién, la estructura y las transformaciones de la materia
para interpretar fenomenos naturales y tecnolégicos que orienten la futura labor docente.
Aplicar ios modelos, las teorfas y las metodologias de la Quimica para la resolucién de

situaciones problematicas vinculadas al mundo de la tecnologia.

Ejes de contenidos

Estructura de Materia: Naturaleza corpuscutar de la ‘materia. Estructura atémica.
Clasificacién periédica de los -elementos. Enlace y Uniones quimicas. Interacciones.
Estructura y propiedades de las moléculas. El Carbono y los enlaces. Estructura y diversidad
de las sustancias organicas. Lenguaje quimico inorgénico lenguaje quimico organico.
Compuestos quimicos | " _

Transformaciones de la Materia: Reacciones qunmlca TIpOS Reaccmnes qwmlcas y Sus
mphcancnas energéticas. Espontaneldad de los procesos qunm|cos Reacciones con
mtercambio de electrones. Estequiometria. Velocndad y mecanismo de una reaccion.
Termodinamica quimica. Acido y bases dlferentes teonas

Quimica aplicada a los aspectos tecnologlcos Introduccnon Desarrollos tecnologicos,
fundamentos. Procesos de elaboracion y calidad de productos tecnologlcos Aplicaciones
regionales. Principales sustancias de uso tecnolégico obtencién y propiedades
Bibliografia o |

ANGELLINI, M. y otros. (1998). Temas de Quimica general. Eudeba Bs. As.

~ ALDABE, S. y Otros. (2001) Quimica Fundamentos. Colihue Bs. As.

BRONN y otros. (1998). Quimica la ciencia central. Prentise Hall México.

BRADY J. y otro. (1993). Quimica basica. Limusa Mexico.

CHANG, R. (1997). Quimica U.S.A. Mac Graw Hill.

GARCIA PEREZ J. A. y ofros. (1999) Quimica, Teoria meblemas ALFA OMEGA Madrid.
HEIN, M. y otro. (1997). Fundamentos de Quimica, Internacmnal Thomson México.
LONGMAN, A. (1999) Quimica com. Quimica en la comumdad Pearson USA.

UNESCO (1992). Nuevo manual para la ensefianza de las c:enc:as Sudamericana. Bs. AS.
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Unidad curricular. Matematica Aplicada

Formato: Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio, 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC

Finalidades Formativas

La unidad curricular Matematica, contribuye al proceso de desarrollo de las capacidades que
involucran conceptos y procedimientos propios de la Matematica en los futuros profesores de
Tecnologia. Este proceso, tiene el propdsito pedagégico y didactico de favorecer la
comprension de los fenémenos relativos al conocimiento tecnolégico y muy especialmente a
los vinculados a los procesos de su ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la Matematica
como unidad curricular en el trayecto formativo del profesor/a de Tecnologia interviene para
favorecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes, en los tres Campo de Formacién:
En el Campo de la Formacion Especifica, contribuye al andlisis, interpretaciéon y comprension
de las situaciones y problematicas propias de la Tecnologia y en los Campos de la Formacion
General y de la Practica Profesional, aporta las herramientas conceptuales para interpretar la
multiplicidad de variables que conforman la actual sociedad de la informacién y el
conocimiento, y las particularidades del contexto socio cultural en que deban desarrollar su
practica docente y la problematizacién de la misma en el marco de la investigacion educativa.
En este marco de referencia, son las Tic las mediadoras privilegiadas para la aplicacién
pertinente de los conceptos matematicos en el abordaje de los problemas que los futuros
profesores deban resolver tanto a lo largo de su trayecto formativo, como en su desarrollo

profesional docente.

Ejes de contenidos

Numeros y Operaciones: Operaciones, ecuaciones e inecuaciones en los diferentes
conjuntos numéricos. Sistemas de ecuaciones. Ecuaciones y funciones: Funcion lineal y
cuadratica. Funcién exponencial y logaritmica. _
Geometria y Medida: Unidades de medida. Proporcion numérica. Teorema de Pitagoras,
Teorema de Thales. Trigonometria: Razones trigonométricas. Vectores en el plano.
Componentes de un vector. Resolucién de triangulos rectangulos.

Bibliografia '

BERIO, A. y otros. (2001). Matemdtica | Activa. Bs. As. Puerto de Palos. S.A.

BOCCO, M. (2010). Funciones Elementales para construir modelos matematicos. Coleccion:
Laé Ciencias Naturales y la Matematica. Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de
Educacién Tecnolégica. Impreso en Artes Graficas Rioplatense S.A.

BUSCHIAZZO, N. y otros. (2000). Matematica /I. Buenos Aires. Ediciones Santillana.

DE GUZMAN, M. y otros. (1991). Matemética 1, Bachilg‘erato, Madrid. Editorial Anaya.

DE GUZMAN, M. y otros. (1993). Matematica 2, Bachillerato. Madrid. Editorial Anaya.

GRANA, M. y otros. (2009). Los Numeros, de los Naturales a los Complejos. Coleccién: Las
Ciencias Naturales y la Matematica. Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Educacién

ecnoldgica. Impreso en Anselmo L. Morvillo S.A.
Pagina 60 de 98




- R . AT L s o LR Do

INFD. (2010). Proyecto de mejora para fa formacion inicial de profesores para el nivel
secundario-Matematica. D|spon|ble en:
http:/irepositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/handle/123456782/89786

KACZOR, P y otros. (1999). Matematica I. Bs As. Editorial Santillana.

Unidad curncular Introduccmn ala Tecnologia

-Formato: Taller T o

Réglmen de cursada cuatrtmestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio, 2° cuatrlmestre

Asignacion horaria semanal y total: 8HC semanales - 128 HC

Finalidades formativas .

Este espacio pretende lograr la comprension del complejo mundo artificial y la relacién con el
hombre, para lograr una participacién plena en la sociedad actual y futura, favoreciendo la
incorporacion de una cultura tecnolégica.

Se analizara la importancia de la inclusién de la Tecnologia como diéciplina, cuales son los
objetivos de su ensefianza, su metodologia y de qué manera se refaciona con el contexto
educativo. Para ello, es necesario la construccion de un marco operativo de trabajo en la
escuela, procurando desarroliar en los futuros docentes cépacidades para comprender fa
complejidad de los objetos artificiales creados por el hombre y poder, operar sobre ellos en el

marco del enfoque sistémico.

La Educacion Tecnolégica, como unidad currlcular pOSIDIhta que los futuros docentes se

aproximen al conocimiento de un mundo creado por el hombre, un mundo artificial, con una
cultura fundamentalmente tecnolégica que crea determinadas relaciones del hombre con los
otros hombres, con lo social, con lo natural, con lo cultural, con lo ideolégico-politico, con lo
ético En consecuencia, se pretende, que los docentes inicien su propia alfabetizacion
tecnolégica y una adecuada utilizacion de los recursos disponibles. '

La cultura tecnolégica es el eje'estructurante de la Educacion Tecnologica y su objeto de
conocimiento especifico, porque el uso de objetos teénolégicos'no solo esta instalado en las
practicas sociales; sino que contribuye, en su interaccién, a la construccion de subjetividades.
Ejes de contenidos | '

La tecnologia: Mundo artifi C|al La Tecnoiogla como actlv:dad humana Relamones entre la
sociedad, Tecnologia y Ciencia. Interacciones entre el accionar tecnolégico, el amblente
natural y el ambiente socioeconémico-cultural. - | '

La tecnologia y la Educacién Tecnoléglca La cultura tecnoléglca como objeto “de
conocimiento de la Educacion Tecnolégica.El area de Tecnologia en la escuela. La Tecnologia
como area del conocimiento. El aula taller tecnolégico. Objetivos generales de la Educacién
Tecnolégica.

Los procedimientos de la tecnologia: Los procedimientos generales de la educacion
tecnolégica el analisis de producto, como mét¢ﬂds de conocimiento y el proyecto
Tecnolégico y la resolucién de problemas como 'métodb_s' "de resolucion de diferentes

situaciones problematicas
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Pensar en la tecnologia: La reflexién sobre la tecnologia como proceso sociocultural y el
desarrollo de la capacidad de pensamiento critico. Las estrategias de blsqueda y seleccion de
informacion en la Web. Las herramientas que facilitan el debate y el intercambio de opiniones
en la clase.

Bibliografia:

ACEVEDO, J. (1996). La tecnologia en las relaciones C. T. S. Una aproximacion al tema.
Revista Ensefianza de las Ciencias 14 (1). Espana, pp. 35-44.

AGUIRRE, E. (1994). ;Se justifica la ensefianza de la tecnologia en la escuela de hoy?
Estudios Pedagégicos N'20. pp. 85-97.

CASALIA, M. y otro. (1996). La tecnologia sus impactos en la educacion y en la sociedad
contemporanea. Buenos Aires, Argentina. Editorial Plus Ultra. '

CONGRESO LATINOAMERICANO Y COLOMBIANO EN EDUCACION EN TECNOLOGIA
(1994). (3' Mar del Plata, Argentina). Ponencias, Buenos Aires, Argentina. -
MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION. (2008). Ensefiar educacion tecnolégica en los

escenarios actuales. Editorial Comunicarte.

Cwi, M. (2005). La Educacién Tecnolbgica: ¢;estudios técnicos o humanisticos? Grupo
Docente. Ne 16. Disponible en:
http://www.grupodocente.com/rdocente/publico/numero16/temasdeeducacion/notas/
SERAFINI, G. (1986). Introduccion a la tecnologia. Buenos Aires. Edit Plus Ultra.

LINIETSKY, C. y otro. (2010). La educacion tecnoldgica y su abordaje didactico. En Bardn, M. |
y otros, Educacién tecnolégica: abordaje didactico en el nivel secundario (pp. 9-21). Buenos '
Aires: Escuela de Capacitacion Docente-CePA. |
MARPEGAN, C. (2012). los aportes de la alfabetizacion tecnolégica en el desarrollode
capacidades.Novedades Educativas,n®252-253.

MAGLIONE, C. y otro. (2011). Evaluacion y seleccion de la informacién, en Investigacién,
gestion y bisqueda de informacién en internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1 a
1. Buenos Aires: Conectar Igualdad. Ministeric de Educacién. Disponible en:
http://bibliotecadigital.educ.arfuploads/contents/investigacion.

RICHAR, D. (2012). La educacién tecnolégica y su relacion con las TIC. Novedades
Educativas, n° 261. Disponible en: hitp./es.scribd.com/doc/123541988/L.a-Educacion-
Tecnologica-y-su-relacion-con-las i

BUCKINGHAM, D. (2008). Mas alfa de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la culftura
digital. Buenos Aires: Manantial.

2° Afo

Unidad curricular: Fisica Aplicada a la Tecnologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio, 1° y 2° cuatrimestre

signacién horaria semanal y total: 4HC semanales - 128 HC 3
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Finalidades formativas:

Esta unidad curricular se orienta a favorecer la comprensién del mundo cientifico-tecnolégico
en la formacién del Profesor de Educacién Tecnoldgica, recuperando y profundizando

aquellos saberes de este campo disciplinar que cobran especial relevancia para la
construcciéon de modelos que aportan al entendimiento de diversos aspectos y fenomenos

vmculados con las tecnolognas y sus relacmnes con la soc:edad yel amblente

abordaje de sﬂuamoneslproblemas provementes del campo de Ia tecnologla que requueran la
utilizacién conceptos principios y leyes de la Fisica para -su comprension, modelizacién y
resolucion. _

Esta unidad curricular tiene como proposito de formacion ademas el resolver dichas
situaciones problematicas vinculadas principalmente al mundo de la cotidianeidad para ello es
fundamental el incorporar recursos novedosos y motivadores que' posibiliten diferentes formas
de abordar la comprension y resolucién de los mismos y de comunicar resultados.

En tal sentido el uso de las TIC contribuyen para que los alumnos puedan realizar
| simulaciones y con ello la posibilidad de construir conocimientos sobre el desarrollo de
procesbs de modelizacién matematica. ' '

Ejes de Contenidos

Mecanica de la particula y de los medios continuos: Leyes de la mecanica: Cinematica y
dinamica aplicaciones en parques de diversion, etc. Trabajo y energia. Méqui'nas simples:
poleas, palancas y planos inclinados aplicacién en gruas, guinches. Mecanica de fluidos,
principios basicos aplicacién en canales de riego, bombas hid:ré'ulicas en frenos para autos,
criquet, ascensores. , " _
Fenomenos térmicos: Termometria: propiedades termométricas, escalas, tipos de
termometros. Calorimetria: calor especifico. Conduccién del calor: tipos. Conductividad en
diferentes materiales. Leyes de la termodinamica. Aplicaciones tecnolégicas: aire
acondicionado, heladera, etc. |

Fenémenos electromagnéticos: Electrostatica: carga eléétrica, conduccion. Campo
eléctrico: dipolo. Potencial eléctrico. Corriente contmua FEM, resistencia, capacitores.
Aphcacmnes tecnoldgicas: Fotocopladoras |mpresoras etc. Conexmn serie-paralelo
(simuladores). Campo magnético: Ley de Ampere y de Faraday

Fenomenos ondulatorios: Ondas mecanicas y electromagnetlcas Ecuacmn de onda.
Geometria de ondas: Acustlcas opticas, sismicas, comunicacion. Apllcacmnes tecnologicas:
espejos, lentes, antenas, fibra optica, radio, television, celular, ecografo. Efecto Dopplerej

radares.

Bibliografia:

HEWITT, P. (1998). Conceptos de Fisica. Ed. Limusa. Noriega Edit‘ores - México.
WOODCREEK, P. (1998). Fisica. Manual de Laboratorio. Ed. Pearsbn USA.
TIPLER P. A. (1992). Fisica. Barcelona. Edit. Réverté.

TOMAS, B. (1996). EI Tecnoscopio. Buenos Aires. Edit. Aique.

GETTYS W. E. (1994). Fisica clésica y moderna. Madrid. Edit. McGraw- Hill
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HOLTON G. y otro. (1994). Introduccién a la Fisica Modemna. Barcelona. Edit. Reverté. ”
RESNICK,' R. (1998). Compafiia Editorial Continental.

CUTNEL, J. y otro. (1998). Fisica. Limusa. México.

SERWAY, R. (1995). Fisica. McGraw-Hill. México.

HERCH, E. (1997). Fisica en perspectiva. Delaware. EEUU.

Unidad curricular: Contextos Histéricos, Politicos y Econdmicos de las Tecnologias
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6HC semanales - 96 HC

Finalidades Formativas

En la actualidad, la ciencia y la tecnologia poseen una influencia extraordinaria en la sociedad.
La incansable blsqueda de la verdad a lo .largo de la historia, la innovacién de objetos
tecnolégicos acorde a las necesidades humanas y a sus condiciones sociopoliticas, han
permitido entender al mundo, sus exigencias y los desafios que sustenta al quehacer humano.
Estas significativas relaciones han llevado a la necesidad de canalizar, desde lo formativo, la
comprension de la tecnologia en la historia y su importancia, y enmarcarla en las practicas de
ensefianza.

El transito de la historia de |a tecnologia y su relacion con la ciencia, en funcién a un contexto
social y cultural, interpreta la evolucion de los objetos tecnolégicos.

Esta unidad curricular tiene como finalidad promover en los alumnos el reconocimiento del
impacto de la tecnologia sobre la naturaleza, las actividades humanas y las relaciones
sociales en distintos periodos histéricos; como asi también en distintos contextos y culturas.
La diversidad de cambios y continuidades en los procesos y productos tecnolégicos permiten
identificar el modo en que la “tecnificacion” modifica el rol de las personas en la realizacién de
sus tareas. De este modo se promueve la refiexién para identificar limites y potencialidades
en el uso de viejas y nuevas tecnologias en la vida cotidiana y en ambitos de trabajo.

Ejes de contenidos

Tecnologia, Historia y Sociedad: Conceptos. Relaciones. Teorias acerca de la influencia de
la tecnologia en la historia. Evolucion de las tecnologias en los diferentes periodos histdricos.
Uso de materiales en sociedades o culturas particulares. Cambio en los procesos de
transportes de energia y materiales.

Prehistoria y Antigiiedad: Tecnologia prehistérica, herramientas, maquinas, sistemas
tecnoldgicos. Antigiiedad: ios metales, el riego y la organizacién humana.

Edad Media y moderna: El agua vy el viento: su relaciéon con la broduccién de energia.
Cambios en los modos de produccién. La Revolucion Industrial. Usos del hierro, del carbén y
dei vapor. -

Edad Contemporanea: La revolucién tecnolégica: Uso de las tecnologias para la
comunicacién y la informacién en la vida cotidiana. Estructuracién del espacio. Tecnofobia.

Conceptos de riesgo sistematico.
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Bibliografia:

GAY, A. (1994). El disefio industrial en la Historia. Cordoba (Argentina).

GAY, A. y otro. (1995). La Educacién Tecnolégica. Cordoba. Edit. Tec.
HURREIL, J. y otro. (2000). Taller de Tecnologia. Independencia. Buenos Aires.
KRANZBERG, M. y otro. (1978). Tecnologia y cultura. Barcelona.

LEROI GOURHAN A. (1998) ' El'hombre y la materia. Taurus Madrld

- .MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION (1998) Una m:rada sobre Ia tecno!ogta Aga

Buenos Alres

Unidad curricular: Sujeto de la Educacion | .

Formato: Materia | )

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6 HC semanales — 86 HC

Fihalidades Formativas )

. La unidad curricular tiene como finalidad reflexionar, comprender y posibilitar el desarrollo de
los sujetos en las Instituciones educativas de hoy, propiciar la insercion en esta realidad que
le corresponde, con las caracteristicas culturales propias que inciden directamente y moldean
su ser social. ' :

La nifiez se configura como producto 'de procesoé_ histéricos complejos. Estudiar estas

representaciones a lo largo del tiempo, desde las herramientas’ de la psicoiogia, permite -

comprensiones mas dinamicas en cuanto a la construcciéon de subjetividades y la’ produccion
de significados. Hablar del sujeto de la educacion inicial y primaria, es considerar un sujeto
que se va construyendo y constltuyendo _

Los procesos de constitucion subjetiva en este periodo son de partlcular relevancia; la accion

educativa del docente y los dispositivos institucionales {familta, escuela) son cruciales para los
infantes.
El docente debera contar con una variedad de herramientas y estrategias que les posibilite la
- toma de decisiones e intervenciones para favorecer la inserciéon del grupo de alumnos,
atendiendo a las particdiaridades 'psico-socio-afectivas_ y cognitivas del sujeto
El juego ocupa un lugar trascendental, ya que esto posibilita construir su intelectualidad. A
través del juego el nifio aprehende el mundo que io rodea, ihteract(ra con los objetos, resuelve
* problemas. , ' ' '
-El'sujeto se va constituyendo cuando organiza sus expekiengias, atribuye significados al
mundo y tiene un campo de decisiones que tomar. Lé condicion de pertenencia a una clase
social, grupo o etnia, no determina una identidad de manera automatica. Los su;etos se
construyen en las experiencias, entre ellas la escolar. (Caruso y Dussel 1.995). ‘

La unidad pretende ofrecer marcos tedricos actualizados de los aspectos psico-socio-
afectivos, motrices, cognitivos y morales de los sujetos de educacioén inicial y primaria,
comprendiendo su complejidad segln los diversos contextos.
Ejes de Contenidos
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El Sujeto de Nivel Inicial y Primaria: Identidades culturales. La infancia a través de la
historia. Consideracion de contexto actual en su faz social, politica, econémica y cultural.
Caracteristicas fisicas y psicoldgicas del sujeto de educacién inicial y primaria. Teorias del
aprendizaje. Teorias Conductistas. Aprendizaje condicionado. Burrhus Skinner.

Teorias Cognitivas: Aprendizaje significativo. Jean Piaget. Lev Vigotski. Jerome Bruner.
David Ausubel. La familia: del modelo Gnico a la diversidad. Pautas de crianza. Valores.
Creencias.

Constitucion de la subjetividad: Relaciones intersubjetivas. Diversos lenguajes utilizados: el
cuerpo, sus mensajes y simbolos. Actividad ludica, su importancia. El juego como hilo
conductor de la subjetividad. Juego y aprendizaje escolar. Pensamiento y creatividad.
Procesos afectivos implicados. |dentidad perscnal y social. Dependencia- Independencia.
Fantasias y temores. Sexualidad y género. Relacién de la infancia con la tecnologia y el
consumo.

Conflictos y Educacién: Orientaciones para' una adecuada intervencidn educativa.
Caracteristicas y necesidades de aprendizaje de sujetos con alteraciones del desarrollo
genéticas, congénitas y diferentes trastornos emocionales que pueden aparecer en ‘los
sujetos. El sentido de la inclusion de alumnos con capacidades diferentes. La diversidad como
posibilidad.

La afectividad del Sujeto de Nivel Primario: Los afectos en diversos contextos sociales.
Frustracién. Autorrealizacion. Abandono. Sobreproteccion. Moralidad del sujeto de aprendizaje
de educacion primaria. Construccidn de la moralidad. La escuela- familia y los limites.
Significaciones sobre el poder, la autoridad, la disciplina, la justicia, el trabajo escolar.
Manifestaciones agresivas y de viclencia. Bulling.

Bibliografia

BAQUERO, R. (2006). La escuela frente al limite: actores emergentes y transformaciones
estructurales: contingencias e intereses. Buenos Aires, Novedaduc.

PINEAU, P y otros. (2002). La escuela como maquina de educar. Buenos Aires, PAIDOS.
AGUERRONDO, |. y oftro. (2003). Escuelas del Futuro en Sisternas Educativos del Futuro:
éque formacion docente se requiere?. Buenos Aires, PAPERS EDITORES.

DAVINI, M. (2002). De Aprendices a Maestros, Ensefiar y Aprender a Ensefiar. Buenos Aires
PAPERS EDITORES. '
TERIGI, F. y ofro. (1997). La Formacién de Maestros y Profesores: Hoja de Ruta. Buenos
Aires, PAIDOS IBERIA-

JOSSELYN, 1. (1996). Ef desarrolio psicosocial def nifio. Argentina, Editorial Psique.

CARLI, S. (2007). Notas para pensar la infancia en la Argentina. Figuras de la historia
reciente. En El Monitor de la Educacion, segunda época, n° 10. Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Republica Argentina. Disponible en:

DINIECE- UNICEF (2004). Las dificultades en las trayectorias escolares de los alumnos. Un
estudio en escuelas de nuestro pais. Ministerio de Educacin, Ciencia y Tecnologia, DINIECE.
Mayo de 2004. Disponible en: http://www.me.gov.ar/monitor/nro10/dossier3.htm

ROSSANO, A. (2006). Ef pasaje de la primaria a la secundaria como trans_ididn educativa. En
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TERIGI, F. (2006). Diez miradas sobre fa escuela primaria. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI/
Fundacién OSDE.

Unidad Curricular: Tecnologia Aplicada |
Formato: Taller
. -Régimen de cursado: cuatrimestral : M C e e S e x L

: Ublcaclon en el disefo currlcular 2° afio -2°.Cuatrimestre. . .. . . . il oo

 Asignacion horaria semanal y total: 10HC semanales 160 HC:'-:f-'-."f” IR
Finalidades Formativas - '

Por medio de este espacio curricular se desea abordar desde la practica los con_ocimientbs“de
energia relacionadeos con la mecanica, con el objetd de compren-'der los mecanisi'nos simples

y complejos de la vida diaria. El futuro docente debe saber determinar la importancia del uso
de la energia mas adecuada segun el contexto para Ia' resofucion de situaciones
probleméticas y la ejecucién de proyectos tecnolégicos a través del analisis, disefio y
construccion de modelos, maquetas y uso de simuladores. De esta forma se busca propiciar
manejar la informacién y desarrollar la creatividad esperando despertar el interés por la
creacion de diversos dispositivos mecanicos a partir de los conocimientos construidos en el

taller y asi lograr un mayor acercamiento a la realidad tecnolégica que los rodea. De igual

forma se promovera la construccién del conocimiento a partir del acercamiento a situaciones

practicas reales mediante visitas a instituciones coformadoras (mdustnas Y. empresas)
| quedando éste como estrategia metodoldgica para el futuro docente.

‘ A fravés de este espacio se busca ademds desarrollar destrezas manuales mediante la
manipulacion de herramientas especificas aplicando las normas de seguridad pertinentes en
la cdnétrucéién de prototipos mecanicos capaces de transformar energias.

De igual forma se pretende la refiexion sobre los impactos amblentales enla generacmn y uso
de energias no convenciones. '
Ejes de contenidos

| La energia como producto e insumo: Energias no convencionales: edlica, hidraulica,

| térmica, m]ciear, mareomotriz, géotéfmica. Motores de combustion. Molinos de viento.

Transmision de movimientos y fuerzas por medio de mecanismos Impactos en el ambiente. |

Metrologia: Magn[tudes fundamentales y derlvadas en Ia mecamca Patrones de unidades.

instrumentos de medicion. Tecnlcas de mecﬁcmn

El taller: Tipos de Herramlentas de ajuste y de corte Prlnclplos fijos que las rigen. Normas de

Higiene y Seguridad.

Bibliografia .

VAL, S. y otros. '_I'ecnologié Industrial |l. Editorial Mc Graw Hill

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. (1997) Contenidos Bésicos

Comunes de la Formacion decente para EGB3 y Educacion Pgliﬁﬁbda!. Buenos Aires. Campo

de la formacion Orientada. Capitulo Educacion Tecnolégica. '
PIORNO HERNANDEZ, A. (1993). Energias renovables: aproximacion a su estudio.

alamanca: Amaru.
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TOMAS PERALES, B. (2012). Instalaciones Geotérmicas. Editorial: Creaciones Copyright .
DOMINGUEZ GOMEZ, J. (2008). Energias Alfernativas. Editorial: EQUIPO SIRIUS, S.A.
PELFINI, A. y otros. (2012). La Energia de Los Emergentes: Innovacién y Cooperacion Para
La Promocion de Energia Renovables En El Sur Global (Paperback). Editorial: Teseo, United
States.

ARAYA R. (2011). Generacion de Electricidad Inducida por Oleaje. Editorial: Lap Lambert
Acad. Publ. Septiembre. '

PEZZANO, A. (1992). Tecnologia Mecanica. Metrologia . Editorial: ALSINA.

3 ANO

Unidad Curricular: Sujeto de la Educacién |l
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefio curricular: 3° Afio 1° cuatrimestre
Asignacion horaria semana y total: 6HC semanales - 96 HC
Finalidades Formativas: -
El complejo proceso de historia personal se construye en el interior de la trama de relaciones
interpersonales y de interacciones multiples con lo social, econémico, politico y cultural. Los
estudiantes que ingresan al Nivel Secundario derivan de trayectorias escolares diferentes, por
lo tanto la escuela debe generar condiciones de educabilidad, de permanencia y mejoramiento
de la calidad educativa de los adolescentes. Lo que implica pensar en nuevas intervenciones y
estrategias desde o escolar que permitan abordar las dificultades de los jévenes para transitar
y concluir los espacios formativos. :
“No podemos continuar con modalidades de accidon propias de una escuela selectiva. Ahora
la educacién secundaria es obligatoria y ésto supone asumir que la misidén basica de este nivel
es la orientacién. Un joven al finalizar el ciclo obligatorio, debe estar en condiciones de
conocerse asi mismo, conocer |la sociedad y definir un proyecto de vida. Para ayudar a lograr
ese objetivo la escuela secundaria debe ofrecer experiencias de aprendizaje de caracter
integral”. (Tedesco, Juan C. 2.008).
Las nuevas formas de sociabilidad juveniles otorgan un papel central a las nuevas tecnologias
que pasan a formar parte de la vida cotidiana de los adolescentes y configuran nuevas formas
de aprender. Entonces el docente no puede mostrarse indiferente a esta realidad en sus
practicas de ensefianza.

Los adolescentes deben comprender la realidad en la que actuan, desarrollando su capacidad
de pensar y actuar a través de la practica continua y metédica de la reflexion, el ejercicio y el
juicio critico.

Esta unidad curricular tiene como finalidad brindar herramientas a los estudiantes para
determinar las caracteristicas fisicas y psiquicas del sujeto de aprendizaje. Visualizar el
contexto social, politico, econémico y cultural del siglo XX y XXI. Un docente que contribuya a
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la construccion de una subjetividad piené y a la elaboracién y concrecién de proyectos
- colectivos significativos para el fortalecimiento de la ciudadania.

Ejes de Contenidos
El Hombre en los Contextos Actuales: Procesos de cambios sociales, politicos,
econdmicos y culturales de fines del Siglo XX. El contexto mundial. Recuperacion de las

| '.segmentacfon socual a pamr del Neohberallsmo Cambros consohdados durante eI snglo XXl en g

'Amenca Latina. El proceso “de Ia globahzacmn La tecnologla Los medlos de comumcaczon

La vida Light. Su influjo en la sociedad, en la cultura, en la Ilteratura El nuevo ideal de la
comodidad. RSN

Desarrollo psico- social del adolescente: Conceptos de ‘J'adolescencia. Definicién del
periodo adolescente. La adolescencia como construccidn cultural. La adolescencia a través de
la historia

Los cambios fisicos y sus efectos psicoldgicos. Los duelos de la adolescencia.

' _"democracnas en América Latlna ‘Quiebre de la Bipolaridad en el Mundg, Profundlzaclon de la

Ei desarrollo intelectual, del auto-concepto y los cambios de la identidad. Ser adolescente en _

la actualidad. _

El adolescente en la Escuela Secundaria: Cultura postmoderna y escuela secundaria.
Desafios paré el logro de la igualdad de oportunidadés en el sistema educativo.
Fragmentacién y desigualdad. Multiculturalidad. Acuerdos de Convivencia. Cultura juvenil.
Libertad y limites. Los grupos de aprendizaje. Distribucién de roles como estrljctura de poder y
comunicacion. Liderazgo y autoridad en los. grupos de aprendizaje. Inteligencias multiples. La
tecnologia en la escuela.

Bibliografia:

AGUERRONDO, I. y otro. (2003). Escuelas del Futuro en S!stemas Educativos del Futuro:
¢qué formacién docente se requiere?. Buenos Aires. Papers editores. i
GENTILI, P. (2000). La formacién ét;ca como préct:ca de la I:bertad Santillana.

LABAKE J. C. Es posible educar. |
MORENO A. y otro. La experiencia adolescente a la bisqueda de un lugar en el mundo.
Aique. _

POGGI, M.. (2002). Instituciones y trayeclorias escolares. Replantear el sentido comun paré
transformar las practicas educativas” Buenos Aires, Santillana

Unidad curricular: Didactica de la Educacion Tecnolc';gicé'

Formato: Materia | | |

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afio 1 cuatrlmestre

Asignacion horaria semanal y total: 7 HC semanales -112HC

Finalidades Formativas o o _

La Didactica especifica para la Educacién Tecnoldgica es una _funid_ad curricular. que aborda
tedrica e instrumentalmente las practicas de la ensefianza de’ Educacién Tecnolégica en el

ivel Inicial, Primario y Secundario. Requiere un analisis multidimensional que atienda no
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sOlo a las particularidades de los objetivos y contenidos propios de la Cultura Tecnolégica,
sino a la complejidad de su transmisiéon y apropiacién por parte de los alumnos del Nivel
Inictal, Primario, y secundario por lo que las propuestas de intervencién deben
contextualizarse en las caracteristicas y problematicas propias de estos niveles educativos.
Porotraparte, seocupaacercadecomoenseniarEducacionTecnoldgicaenestosniveleseducativosc
on el propdsito de establecer qué estrategias de intervencion pedagdgico-didactica, qué
saberes disciplinares de la Tecnologia se incorporan a la construccién de propuestas de
ensefianza que contribuyan al enriquecimiento de la experiencia infantil y adolescente.
Estaunidadcurricularposibilitalaconstrucciéndeconocimientosacercadelosprocesosdeensefiar
Educacion Tecnoldgica y, por io tanto, del sentido y significado de la intervencidon didactica
como practica situada y en la articulacién con Didactica y Curriculum, Sujetos de la
Educacion | y Il, Educacién Tecnoldgica y Practica Docente |1 y IH.

Los propositos de formacién de esta unidad son: Analizar criticamente los enfoques acerca de
la enseflanza de la Educacién Tecnolégica en el Nivel Inicial, Primario y secundario y
Apropiarse de herramientas conceptuales y practicas que permitan elaborar propuestas de
intervencion didactica en el campo de la Educacién Tecnologica. ' )

Ejes de Contenidos

La Didactica de la Educacién Tecnolégica: La ensefianza de la Cultura Tecnolégica como
objeto de estudio de la Didactica Especial. Especificidades de la ensefianza y el aprendizaje
de la cultura tecnoldgica en fos niveles Inicial Primario y secundario. Enfoques para la
ensefianza de la Educacion Tecnolégica en los niveles Inicial, Primario y Secundario.

La Educacién Tecnoldgica en el curriculum de nivel Inicial, Primario y Secundario: El
Curriculum de Educacidén Tecnologica: objetivos, contenidos, relacién con otras areas,
propuesta metodoldgica. Los contenidos de la Educacién Tecnolbgica: criterios de seleccion,
de organizacion y de secuenciacion. Problematizacién de contenidos. Estructuras did4cticas,
proyectos y secuencias didacticas para cada nivel. Andlisis comparado de diferentes
curriculos.

La Educacién Tecnolégica y su ensefianza: Criterios de seleccion de estrategias de
ensefianza y aprendizaje para cada nivel. La “buena” enseflanza en la seleccién de las
estrategias de ensefianza. El aula-Taller. La demostracion y la experimeéntacién. El analisis
del objeto. El andlisis de casos y la resolucion de problemas. El aprendizaje basadc en
problemas. La modelizacion. Uso de los lenguajes de la tecnologia. Recursos auxiliares para
ensefiar: juegos didacticos, mecano. '

La Evaluacion en Educacion Tecnoldgica: La evaluacién de los aprendizajes en la
Educacién Tecnolégica. El qué y el cémo evaluar los aprendizajes en Educacién Tecnolégica.
Analisis de propuestas de evaluacion. Disefio y aplicacién de instrumentos de evaluacion.
Bibliografia:

AGUIRRE, E. (1994). ;Se justifica la ensefianza de la tecnologia en la escuela de hoy?
Estudios Pedagégicos N'20. pp. 85-97.

CONGRESO LATINOAMERICANO Y COLOMBIANO EN EDUCACION EN TECNOLOGIA

1894). 3' Mar del Plata, Argentina. Ponencias, Buenos Aires, Argentina.
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escenarios actuales. Editorial Comunicarte.

NAP. Ciclo Basico de Secundaria. Resoluciones N° 141/11 y N° 135/11 del Consejo Federal
de Educacion.

RODRIGUEZ FRAGA A. (1999). Didéctica de la Educacion Tecnolégica. Modulos 1-2

‘ MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION. (2008). Ensefiar Educacion Tecnoldgica en los
|
|

GENUSSO G. (2000). La Pmpuesta ‘dtdact:ca en Tecnologia. Novedadés Educativas. N®114 %3

PP 7 Bs. As..

"'-'*':LINIETSKY C % ORTA KLEiN S ( 01 0) La educac;én techolégfca y su abordaje d:dachco T
En Barén, M. y otros, Educacmn tecno!og:ca aborda;e dldéct:co en‘el nivel secundano (pp 9

21). Buenos Aires: Escuela de Capacitacion Docente CePA,

LINIETSKY, C. (2008). Enfoque de procesos en Educac:én Tecno!ég:ca Novedades
Educativas, n® 187. _ .
MARPEGAN, C. (2012). Los aportes de la alfabet}'zabién tecnoldgica en el desarrolio de
capacidades.NovedadesEducativas,n®252-253. J

MAGLIONE, C. y otros. (2011). Evaluacion y seleccion de la informacién, en Investigacion,
gestion y busqueda de informacion en internel. Serie estrategias en ef aula para el modelo 1 a
1. Buenos Aires: Conectar Igualdad. Ministerio de Educacion.
http;h‘bibliotecadigitat.educ.arfuploadsfcontents!investigaéion. _

RICHAR, D. (2012). La educacion tecnologica y su relacion con las TIC. Novedades
Educativas, n°261. Disponible en: http:/fes.scribd.com/doc/123541988/La-Educacion-

Tecnologica-y-su-relacion-con-las

Unidad Curricular: Sistemas Tecnoldgicos

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual .

Ubicacién en el disefo curricular: 3 aﬁo, 1° y 2° cuatrimestre -

Asignacién horaria semanal y total: 4HC semanales - 128HC

Finalidades Formativas o .

EI mundo artificial en el que se encuentra inmerso el hombre ha ido cambiando y

evolucuonando rapidamente. La artlf cialidad que nos rodea en'la actualidad ha crecido y

responde ala creac:on y mampulacuon del propio ser humano, convirtiéndose por ello en su

unico artifice y responsable. _ - ’

La Tecnologla brinda herramientas para poder interpretar este universo y su complejidad de

manera tal que hamendo una correcta utilizacion y administracion de las mismas permitira que
" los usuarios sean criticos a la hora de producir y manejarse en el mundo tecnolégico.

En tal sentido y desde la Educacién Tecnolégica, mediante el analisis de sistemas, la teoria de

la artificialidad y el enfoque sistémico, permite abordar esta tematlca desde la infancia a

través de dlferentes herramlentas para analizar, dlsenar constrwr y evaluar diferentes

sistemas tecnologicos del entorno priorizando la mirada desde el todo y no desde |as partes.

Este espacio favorece un lugar propicio para el debate y la reflexion sobre los impactos de los

bienes y servicios que se ofrecen en el mercado, en este sentido la utilizacion de las Tics
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sirven como recurso para favorecer el intercambio y la construccién de conocimientos entre
pares. De igual forma los medios de representacién sirven como recurso para beneficiar la
creatividad en el analisis, disefio y construccion de diferentes sistemas tecnolégicos nuevos,
como asi también el redisefio de sistemas existentes mas eficientes.

Ejes de Contenidos

Artificialidad: Objetos tecnolégicos: concepto. Tipos. Acciones tecnolégicas. Relacién en su
evolucion histérica. Tecria de la artificialidad. _

Representacion de sistemas: Dibujo a pulso: bocetos, croquis. Dibujo Técnico. Normas
IRAM. Proyeccion ortogonal. Vistas. Perspectivas. Cortes. Diagramas: flujogramas, planos,
redes conceptuales, diagramas de bloques, cursogramas. Disefo asistido: Sketch Up, Auto
Cad. Maquetas.

Sistemas: Teoria General de Sistemas, concepto. Caracteristicas: Propdsito, Globalismo,
entropia, homeostasis y sinergia. Segun su relacion con otros sistemas: serie y paralelo. En
cuanto a su constitucién: fisicos y abstractos. Caracteristicas estructurales y funcionales.
Analisis de sistemas. Enfoque sistémico. _

Sistemas productivos: Diversos tipos: industriales, artésanales. Transformacion, distribucién
y almacenamiento de materia, energia e informacion. Maquinas utilizadas en los procesos.
Sistemas electromecanicos: electrodomésticos. Organizaciones de diferentes tipos. Sistemas
de control manual y automatico.

Bibliografia -
GAY, A. (1995). La Tecnologia y la estructura productiva. Cordoba. Ed. TEC.

BAUDRILLARD, J. (1985). El sistema de los objetos. Editorial Siglo XXI. México.

BUCH, T. (1999). Sistemas Tecnolégicos. Bs As. Ed AIQUE.

CERVERA, E. (19986). Dibujo y representacion arquitectonica. Editorial de Belgrano. Bs. As.

FOLGAR, O. (1999). Los procedimientos. Cursogramas, diagramas de procesos y formularios.

Ediciones Macchi. Bs. As.

KUO, B. (1970). Sistemas de Control Automatico. México. Ed Prentice Hall

NOTTOU, H. (1997). Grafos. Aplicaciones a la Arquitectura y al Disefio. Editorial de Belgrano.

Bs. As.

ROSNAY, J. (1978). E/ Macroscopio. Madrid. Ed. AC

SCHMITH. (1988). Geometria descriptiva con figuras estereocOpicas. Editorial Reverté.
Espania. '

TORME, R. y otro. (1996). Sistema de proyecciones cilindricas ortogonales. Editorial de

Belgrano. Bs. As. - -

Unidad Curricular: Tecnologia de los Materiales
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
| Ubicacion en el disefio curricular: 3 Afio, 1°y 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: 4 HC semanales - 128 HC

inalidades Formativas
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La unidad curricular Tecnologia de Materiales se orienta al estudio, tanto de la estructura
interna y de las propiedades de los materiales, como de los procesos industriales enfocados a
la obtencion de piezas (tiles para la fabricacion de maquinas o dispositivos, a partir de
materias primas especificas. Por ello es necesario que conozcan las caracteristicas de cada
grupo de materiales como asi también las aplicaciones de los distintos tipos de materiales.

3o by, WL A el
b T S E o S

" Esta unidad curricular tiene por finalidad enunmar las” caractenstlcas d|st|nt|vas de cada'

"'.‘grupo de matenales y algunas aphCamones de dlStlntOS tlpos de matenales U E _~_.'. i

Estudiar los procesos lndustrlales que determlnan mfluenmas sobre Ios matenales en

sSus caractenstlcas y comportamlento hasta consegwr ptezas 0 mecanismos utlles al servncm
requerido a través de los ciclos de perfeccuonam:ento '

Comprender los fundamentos tecnoldgicos de cada proceso 'y aplicarlos al disefio de las

piezas, seleccionando el mas idéneo.

Evaluar la influencia de los procesos de transformacién en las caracteristicas de Ilos
materiales. ldentificar los defectos intrinsecos de cada proceso o material, evaluando la
influencia sobre las caracteristicas del transformado.

Conocer elementos pedagégico-didacticos necesarios para Ia'transposicién conceptual a la
practica aulica y la articulacion con otras unidades currlculares tales como: Dldactlca de la
Educacién Tecnologica, Investigacion Educatlva Tecnologias de la Produccion | y Practlca .
Ejes de Contenidos

Materiales: Tipos de mateﬁaleé; materiales metalicos, maté'riales poliméricos, materiales
ceramicos, materiales compuestos,' materiales electrbhicos, niatériales inteligentes, y nano
materiales. Estructura atémica y enlace. Estructuras'cristalinas y amorfas en los materiales.
Solidificacion e imperfecciones cristalinas. Procesos activados por temperatura y difusién en
los sélidos. _ . | ' .
Propiedades de los materiales: Propiedades mécénicas de métales, propiedades eléctricas
de materiales, propiedades &pticas y propiedades tecnolégicas, materiales superconductores,
y propiedades magnéticas. Diagramas de fase. Aleaciones para ingenieria. Corrosion.
Corhpetencia entre materiales. Disefio y seleccién. Problemas en la seleccién de materiales y
disefio. | -

Tecnologia de los materiales: E| concepto de tecnologia de materiales. Procesos
industriales: proceso industrial de los semiproductos metalicos: a fino del arrabio y colada del
acero; procesos industriales de las materias primas cerdmicas y, procesos industriales de las
materias primas poliméricas. Herramientas para el diagnéstico'del fallo: fractura y tribologia o
desgaste Herramientas para la observacién del defecto: ensayos no destructivos.

Procesos tecnolégicos: Conformacién de piezas: colada, conformado pléstlco y
smtenzamon Conformacwn de éonjuntOS' soldadufa ¥ uniones mediante adhesivos.
Vanacuon de propledades tratamientos térmicos y modlf icaciones de superficies, frente ala
corrosién y envejecimiento de materiales metalicos y pollmerlcos. Los requerimientos del

servicio. i

Bibliografia:
PPOLD, H. y otros. (1994). Tecnologia de los metales. Barcelona. Edit. Reverté.
) .Pagina 73 de 98




“2014 - Ao de Homenaje al Almirante Guillermo Brown, en el Bicentenario del Combate Naval de Montevideo”

AN e TR R IR % TR 1T
GOBIERNO DE LA PROVINCIA ) N:J 6 1 5
MINISTERIO DE EDUCACION Cormresponde a Resolucion -ME

SAN JUAN

CALLISTER, J. D. (1996). Introduccién a la ciencia e ingenierfa de los maleriales. Barcelona.
Edit. Reverté.

DERRY.T. y otro. (1997). Historia de la tecnologia. México. D.F. Edit Siglo veintiuno.
GERLING. H (1994). Moldeo y conformacién. Barcelona. Edit. Reverté. MINISTERIO DE
CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. (1997). Contenidos Bésicos Comunes de la

" formacién docente de EGB3 y Educacion Polimodal. Buenos Aires. " '
MOLERA SOLA, P. (1991).Conformacién metalica. Barcelona. Edit Marcombo Boixareu.
Coleccion produictica. N° 47. '

MORTON J. {1993). Procesamiento de Plasticos. México. EditLimusa Noriega.

PHILLIPS, C. (1984). E! vidrio. Arifice de milagros. Barcelona. Edit. Reverté.
RUBIN.l. (1998). Materiales plasticos, propiedades y aplicaciones. México. EditLimusa
Noriega. '

SINGER.F y otro. (1986). Ceramica industrial (volumen [l ). Bilbao. EditUrmo.

SMITH, W. (1984). Fundamentos de la ciencia éingenieria de materiales. Madrid. Edit Mc
Graw Hill.

Unidad Curricular: Tecnologia Aplicada il

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afio, 2° Cuatrimestre

Asignacidon Horaria semanal y total: 8 HC semanales - 128 HC

Finalidades Formativas

La electricidad y la electronica son una de las ramas mas importantes de la ciencia y la
tecnologia moderna debido a la multitud de aplicaciones que tienen en la vida de todos, tanto
en la actividad cotidiana de [as personas, como en la industria, la educacién, la medicina y
muchos otros campos.

En este espacio curricular se pretende que los alumnos adquieran los conocimientos basicos
de electricidad y electrdnica como asi también el desarrollar capacidades y destrezas que le
permitan planificar, ejecutar y evaluar actividades en el aula tecnolégica, utilizando
procedimientos generales del area.

De igual forma se busca fomentar habilidades en el manejo instrumental, de herramientas y
equipos de uso comun en electricidad y electronica.

Se desea propiciar el maneje de la informacion, el desarrollo de la creatividad y de las
habilidades técnicas por medio de proyectos de investigacion, de laboratorio y de campo
esperando despertar el interés por la creaciéon a partir de los conocimientos propios y
adquiridos, reforzandolo con un mayor acercamiento a la 'observacic'm y analisis en
instituciones  conformadoras como fabricas, otras instituciones publicas, micro
emprendimientos, empresas locales, etc. y asi brindar al futuro docente experiencias,
conocimientos y habilidades para que [ogre transmitir a sus futuros alumnos. Para lograrlo, se
plantea organizar los tiempos de formacion de la Unidad Curricular en aproximadamente el

5% dentro de la Institucidn formadora y el 25% restante en otras instituciones o fabricas.
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Ejes tematicos:

Introduccioén a la Electricidad: Se estudiaran conceptos basicos de la electricidad estatica y
dinamica. Concepto de corriente continua y alterna. Los componentes principales de circuitos
de cormriente continua y aiterna. Las leyes basicas que representa a estos circuitos. '
Introduccion a la Electrénica: Se estudiarian conceptos basicos de la electrénica y los

componentes mas |mportantes Semtconductores DIOdOS ¥ Tran3|stores Clrcwtos mtegrados

El Lahoratono de Electncldad y Electrénica: Estudio y uso de las prlnCIpaIes herramlentas |

e instrumentos de medicién que deben tener en un taller-laboratorio. Desarrollo de Técnicas
para armado de sistemas eléctricos y electrénicos basicos.

Introduccion a la electrénica digital. Desarrollo de conceptos basicos de Electrénica digital.
Comparacién de sistemas analdgicos y digitales. Conversion analégica-digifal y digital-
analogica. Sensores. Tipos de sensores. Caracteristicas de los sensores. '
Bibliografia :
ROSSANO, V. (2008). Electrénica digital — guia practica de aprendizéje. MANUALES USERS.
SAVANT vy otro. (1992). Disefio Electronico (Circuitos y Sistemas). Edit. Addison-Wesley
Iberoamericané. |

WAKERLY, J. (1985). Disefio Digital Pnnc;p:os y Practtcas Standford University USA. Edit.
Prentice Hall Hispanoamericana.

SEARS y otros. (1986). Fisica Universitaria. Sexta ed|c10n - USA Edit. ADDISON — WESLEY
IBEROAMERICANA. ’

CASTEJON, S. Tecnologia eléctrica. Edit. McGraw Hill

POLIMENI. (1996). Cuadernillo de !a matena "Introducc:on ala e!ectnc:dad" UNSJ - Facuitad
de Ingenieria. -

SZKLANNY, 8. y otro. (1995). Sistemas dlgftales de controioproceso Madrld Edit. MCHIUS.
MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (199?) Contenidos Basicos
Comunes de la formacion docente de EGB3 y Educac:on Polimodal. Buenos Aires. Campo de
la formacién orientada. Capltulo Educacién Tecnologaca

Unidad curricular: Tecnologia de la Produccion |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° Afio 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 hor‘aé
Finalidades Formativas '

Desde el Espacio “Tecnologia y Produccién 1I”, se hace necesario establecer el abordaje
desde dos ejes definitorios: el Disefio Tecnoldgico y el Enfoque Sistémico. Se trata de dos
ejes esfructurantes, porque a partir de las actividades que impfican es bosible organizar el
trabajo sobre los demas componentes conceptuales, -los vinculados con el quehacer
tecnolégico: fabricacién, organizacién de la produccion, investigacion y' desairollo de

ecnologlas cotidianas, tecnologla y sociedad; los que mcluyen conocimientos d|scap||nares de
Pé,gma 75 de 98
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Biologia, Geologia , Quimica Aplicadas y Biotecnologia; o aquellos que presentan contenidos
instrumentales: registro, representacién y comunicacion de la informacién.

Los contenidos de los tres campos del saber del Espacio Curricular se presentan, en
consecuencia, a la luz de esos dos gjes. Es decir, que se trata de unidades compactas en las
que se realizan actividades concretas, se sugieren discusiones tedricas-metodolégicas, la
resolucién de situaciones problematicas, asi como fa elaboracién de guias didacticas sobre
contenidos especificos. Es sabido que una de las funciones principales del Profesorado es
preparar a los alumnos para que se desempefen de manera eficaz en su ro! docente por lo
que las actividades de ensefianza procuran desarrollar puntos de vista comprensivbs y criticos
frente al mundo natural. Por ello, es que se propone promover en la formacién del futuro
docente tanto el desarrollo de la capacidad de identificar las etapas de procesos productivos
artesanales e industriales, como los efectos que provocan en el ambiente. '

Esta propuesta pedagdgica intenta ampliar el universo de experiencias de los alumnos, para
que luego puedan resolver problemas, seleccionado los procedimientos adecuados vy
disefando sus propios productos

Ejes de Contenidos:

Necesidades basicas del hombre: El rol de |las tecnologias en su satisfaccion. Produccién,
consumo y consumismo. Procesos de produccién primaria y secundaria. Etapas de ios
procesos de produccion.

Recursos naturales: Formas de obtener la materia prima. Renovabilidad de los recursos.
Nocion de calidad. Innovaciones tecnolégicas. La necesidad de normalizar y normatizar.
Legislacion vigente.

Poblacion y presiones ambientales. Ambiente natural y culturai. : .
Alimentos: Obtencion. Clasificacion. Composicion. Operaciones implicadas en las formas de
produccion de alimentos. Alimentos naturales y elaborados. Artesanales e industriales.
Aditivos alimentarios. Biotecnologia: Alimentos transgénicos

Procesos productivos: El rol del conocimiento cientifico en los procesos de innovacion
techolc’;gica. Impactos en el medio social-natural. Desarrollo sustentable. La huerta escolar y
familiar. Herramientas. Procedimientos sustentables. Calendario de siembra. Desecacion de
aromaticas.

Contaminacién de los recursos: ,

Suelo. Mecanizacién de las labores preparatorias del suelo. Degradacién: factores que
intervienen. Contaminacién del suelo por accion antropogénica. Aire: Composicion.
Contaminacion atmosférica por los procesos productivos. Efecto invernadero. Destruccién de
la capa de ozono. Lluvia acida. Smog fotoquimico. El agua: Fuentes. Usos consuntivos y no
consuntivos Sistemas de distribucién del agua de riego. Contaminacion por deséchos
industriales y urbanos. '
Bibliografia: '

AUTORES VARIOS. (2002). Fasciculos N° 1 al 7. San Juan. LN.T.A. _
BARDERI, MARIA y otros. (2008). Ciencias Naturales y Tecnologia. Buenos Aires. Santillana.
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CHEBEZ, H. (1999). Ingenieria sanitaria y ambiental en la Argentina. Buenos Aires.
Asociacion Argentina de Ingenieria Sanitaria y Ciencias del Ambiente. (AIDIS). )
CWI, M. y otro. (2000). Tecnologia. Procesos Productivos. Buenos Aires. Prociencia. Conicet.
DOVAL, L. y otro. (1995). Tecnologia: Finalidad educativa y acercamiento didactico. Buenos
Aires. Prociencia. Conicet. '

KOSS, A. y otro. (1999) B:olog!a y Brotecno!ogfa Buenos Alres EI Ateneo DOCUMENTOS

CAMPOS SALVA, C. (2008). Fisica “Guia del Estudiante”. Buenos Aires. Visor

Unidad Curricular: Tecnologia de Gestién

Formato: Médulo

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 3° aio 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: 6HC semanales — 96 HC

Finalidades Formativas ,

Las organizaciones son una. agrupacién de personas'que interactian con recursos y
desarrollan actividades con el fin de cumplir determinados objetivos. Estan evolucionando
constantemente lo gue exige tecnologias de gestién para su desarrollo en el contexto
globalizado en el cual actian. Las conductas de los responsables de llevar a cabo las
funciones de administracidn y tomar las decisiones deben estar guiadas por principios éticos
para garantizar la equidad y eficacia en los resultados obtenidos. |

El desarrolic de este espacio en la formacién docente, offece un jugar para analizar los
modelos de gestion en las organizaciones, estudiar los procesos y funciones administrativas,
como asi hacer uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para lograr la
eficiencia en el funcionamiento de las organizaciones.

Desde los contenidos procedirﬁentales las tecnologias de gestién brindan la oportunidad de
realizar observaciones directas y analizar en organizaciones del medio, como ser la propia
escuela, organismos del estado provincial, empresas comerciales, agropecuarias, fébriéas,
clubes, etc. Con ello se pretende que se pueda coniprobar céme en cada una de las
organizaciones cambian las estrategias operativas, los proéédimientos que utilizan, los
valores que sustentan, la cultura que impera, la imagen que proyectan, las metas u objetivos
que persiguen, las misiones que cumplen, y la forma en que se desarrollan las relaciones
interpersonalés, constituyendo de esta manera s'rtuaéiones ambientales diferentes.

Ejes de Contenidos o _

Las Organi_zaciones: Tipds. Clasificacion. Evolucion. Los fines. El enipresario: tipos y
caracteristicas. La empresa y los factores que la condicionan. Las PYMES, caracteristicas y
funclonamlento Las empresas famlllares caracterlstlcas y funcnonam|ento La cultura-

rgamzaCIonaI de la empresa. _
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Funciones administrativas: El proceso de p!aneamienfo. Toma de decisiones. La
Informaciéon y la  Comunicacién. La  estructura  organizacional: tipologias.
Departamentalizacion. Técnicas de organizacion. Recursos humanos. Aprovisionamiento:
compras. Documentos bancarios y comerciales. Proceso de control de las organizaciones.
Mercado: Segmentacién e investigacion de mercado. La promocién. Merchandaising.
Publicidad y propaganda. Medios de comunicacion masivos. '

Bibliografia

KOONTZ, H. (1998). Administracién-una perspectiva global. Mx. Ed. Mé Graw-Hill 11°ed.
ROBBINS, S. y otro. (2000). Administracion. Mx. Ed. Prenticehall.6° ed.

GILLL, J. y otro. (2013). Organizacion y administracion de empresas”. Bs. As. Ed Atuel y Cara
o Ceca.

COLECCION TU DINERO. (2007). Clarin.

COLECCION TU DINERO PROPIO. (2007). Clarin.

COLECCION ADMINISTRACION DE PYMES. (2007). Clarin.

REVISTA PYMES. Clarin 2006-2007-2008-2009-2010-2011-2012-2013

KLEIN, M. (1982). Circuitos Administrativos. Editorial Tesis Bs. As.

PEREL, M. y otro. (1996). Administracion General. Ediciones Macchi Bs. As.

AMERICO. (1978). Diserio y Control de Formularios. Ediciones Macchi Bs. As.
VOLPENTESTA, J. (1993). Estudio de Sistemas de Informacion Para las Empresas. Ed.
Buyatti Bs. As. '

4° Ao

Unidad curricular: Tecnologia de la Produccién Il

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio, 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 6HC semanales — 86 HC

Finalidades Formativas: '

Este espacio curricular estd destinado al tratamiento de los distintos tipos de procesos
productivos desde una perspectiva_global.

Permitira a los futuros docentes la comprensién de como se estructuran distintos procesos con
relacion a la variedad de operaciones que poseen, a su organizacién espacial y a los distintos
tipos de productos que generan. Ademas de conocer las normas de higiene y seguridad que
deben implementarse en las industrias.

Se pretende que los alumnos realicen cbservaciones en empresas del medio local para
aplicar los conocimientos tedricos en situaciones concretas.

Ejes de Contenidos
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Evolucion de las ideas y hechos de la organizacion de la produccion: Ciencia, técnica y

tecnologia en relacidon con la produccién. Evolucién de idea.en  produccién. Produccion

industrial. Caracteristicas. La produccidn en serie. El avance de la tecnologia en las Ultimas

décadas. Concepto de flexibilidad.

El proceso de Produccién' La producciéon como sistema. El producto: concepto. Disefio de

producto Ellmlnacmn de un producto Producmon concepto Clasn‘“ cacuon sector economxco i
' flujo de produccron Los procesos secundar[os TIpOS de proceso de produccnon Procesos |

operaciones, lineas de montaje, ensamble, extraccién y con diférentes niveles de operacmnes

La transformacién en los procesos productivos

Control de calidad y evaluacién de productos. Normas de calidad en la produccién

Normas de Higiene y Seguridad. La Innovacién en la produccién: Innovacién tecnolégica.
Caracteristicas. Fuentes de fa innovacién.

Bibliografia '

BUCH, T. (1996). El Tecnoscopio. Edit. Aique, Buénos Aires.

APUNTES DE CATEDRA. Organizacion de la produccion. Facu[tad de Ingenieria.

BUCH, T. (1999). Sistemas Tecnologfcos Edit. Aique. Capital Federa[

FERRARO, R. y otro. ;/Qué es qué en tecnologia?. Manual de uso. Mlnlsteno de Cultura y
Educacién de la Nacion. '

BUFFA, E. (1997). Administracion y direccion técnica de fa producc:én Ed. L|mus SA 4
Edicion.

GAY, A. y otro. La educacion Tecnoldgica. Bs. As. Conicet. Red de-Formacién Docente
Continua.

GAY, A. y otros. (1999). Temas para la eduéabién tecnbldgica La obra S.A. RF. D.C. Bs. As
GROFF, G. y otro. (1993). Sistemas de producc:én Ed. Ateneo. UTHEA Bs As,

HOPEMAN, R. (1879). Produccion. Ed. Continental.

SOLANA, R. (1993). Las raices del presente. Ed. Macchi.”Bs. As.

Unidad curricular: Inglés técnico

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio, 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y tot.a'l: 4HC semanales -  64HC

Finalidades Formativas | N |

Se espera desarrollar la competencia comunicativa de los _"élﬁmnos para respond'er aun
mercado laboral en el que el uso del idioma Inglés adquiére cada vez mayor importancia.
Ademas de ser el idioma internacional de los negocios debemos resaltar que los ltimos y mas
avanzados descubrimientos en Ciencia 'y Tecnologia son hechos en su mayoria en

universidades de los Estados Unidos. Por lo tanto, podemos afirmar que el Inglés es el idioma

del discurso cientifico. Por otro lado, si e instituto de formacion docente ha de estar vinculado
intimamente con las necesidades de la sociedad, debe conformar .integralmente una imagen

de nivel de espeuallzacmn profesmnal acorde con las emgenmas actuales de dicha sociedad.
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Se espera que los futuros profesionales adquieran contenidos gramaticales simples (junto con
el vocabulario general y especifico de la carrera), los cuales iran adquiriendo mayor
complejidad a lo largo del cursado.

El presente espacio se organiza con una complejidad ascendente que conduce desde la
comprension del texto hasta una traduccién literal importante en el trabajo cientifico. Se realiza
“unalectura lineal, un proceso de decodificacion de la lengua, que incluye la aplicacién de
estrategias de lectura tanto didacticas .como personales, que facilitan la comprensién del
sentido del texto, la construccion del significado real , el orden de la oracion y la organizacién
conceptual del contenido del mismo castellano.

Ademas se hara énfasis en el uso del diccionario bilinglie como instrumento de apoyo y uso
cotidiano.

Ejes de Contenidos:

Gramatica: Estructuras bésicas: similitudes y diferencias con nuestra lengua. Tiempos
verbales: sus estructuras, funcionamientos y usos , comparados con nuestra lengua. Frases
verbales: sus interpretaciones y sus usos.

Traduccion: lineal y conceptual: estrategias. Uso del diccionario: su funcionamiento,
estructura, abreviaturas y codificaciones.

Traduccion de Texto: Condiciones de textualidad. Coherencia y cohesion. Cohesion
gramaticai: referentes, sustitucién, elipsis y marcadores textuales. Cohesion Iéxica: reiteracion
(repeticion, sindnimos, anténimos, etc.)

Oracidn: Estructura: bloques significativos nominales y verbales. Componentes sintacticos,
semanticos y morfologicos. Tipos textuales.

- El discurso cientifico: La divulgacién cientifica. La descripcidn, la narracion, la
argﬁmentacién y la explicacién. Organizacion discursiva de los textos cientificos -técnicos:
usos y procedimientos retéricos, conectores para desarrollar y relacionar ideas.

Bibliografia

CARREL, P. (1992). Et al Editors Interactive Approaches fo Second Language Reading. USA
Cambridge Edit. U.Press. _

CICUREL, F. (1991) Lectures Interactives en Langues Etrangeres. Paris. Edit. Hachette F.L.E.
DE GREGORIO DE MAC, |. y ofros. (1995). La organizacién Textual: Los conectores. Buenos
Aires. Edit Plus Ultra.

DEVICENTI, L. (1970).Técnica de Traduccién. La Plata. .

LARROUSSE. (1993). Diccionario Espariol Ainglés; Inglés/ Espariol. Barcelona. Edit Grijafbo.
LEECH, G. & otro. (1983). A communicative Gramrnar of English. Longman, Singapore.
RAMIREZ DE PERINO, E. A. (1994).introduccion a La Lectura en Inglés. Cuadernillo 1 y
Técnica de Traduccion. Cuadernillo 2 Estudio Gramatical Comparativo. Buenos Aires Edit.
Dale.

SIMON & otro. (1993). /nglés / Espariol. Espariol / inglés. New York.
DIARIO. (2011). Buenos Aires Herald. Argentina.
DIARIO. (2012). Buenos Aires Herald. Argentina.
DIARIO. (2013). Buenos Aires Herald. Argentina.
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Unidad Curricular: Tecnologia Aplicada Il

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° Ano, 2° Cuatrimestre

AS|gnaC|6n Horana semanal y total 8 HC semanales —128 HC '

: Wl

”Flnalldades Formatlvas S _ e il T
Los 5|stemas Automaticos ‘y de control .como el avance en Ia robotlca han revolucnonado los
procesos productivos en industrias, fabricas, como también en los hogares. Con la ayuda de |a
electricidad y los avances en la electronica estan cambiando las formas de hacer las cosas y
por ende al mundo.

Este espacm sera la continuacién del espacio Tecnologia Apilcada Il abordando contenidos
de Control, Automatizacién y Robdtica que seran vistos desde un aspecto practico para
entender lo tedrico. Es decir, se propiciara en el alumno el “aprender haciendo” para que logre
‘aprender a aprender” por medio de la practica. Se espera propiciar el manejo de la
informacién y el desarrollo de la creatividad esperando.despertar el-interés por la creacion de
sistemas automaticos y/o de control Utiles a partir de los saberes propios y adquiridos para
lograr un mayor acercamiento a la realidad tecnolégica que los rodea.-Se les facilitara los
conceptos basicos de elemeﬁtos y herramientas necesarias"para trabajar en un taller-
laboratorio. Con esto, el futuro docente tendra los c_onocirhientos tedricos y practicos
fundamentales para que logre transmitir a sus ‘alumnos el conocimiento practico de estos
sistemas tecnoldgicos. También se busca por medio de proyectos de investigacion, de
practicas de laboratorio ylo trabajo's de campo que el alumno desarrolle diversos trabajos para
entender el complejo universo de los Sistemas Automaticos y C_;'p':ntro[.

Ejes Tematicos: - _ | o

Introduccion a la Automatizacion. Conceptos de automatizacion. Elementos de una
instalacién Automatizada. Automatizacién vs Robética. Sistemas Automaticos

Introduccién a la Robética. Concéptos e historia de |la Robdtica Ciésiﬂcacién y nivel de
control de los Robot. Tipos y Aplicaciones. Domética. - '
Introduccién al control automatico. Control de !azo cerrado y abierto, Comparaciones.
Definiciones para descnblr los sistemas de control. Necesndad del control automatico.
Caracteristicas de un buen control. Tipos de sistemas de control. Estudlo de la estabilidad de
un sistemas de control automatico. Componentes de los S|$tem_as de control. Transductores y
captadores (sensores), Actuadores o Accionadores, y Cdmparadores Concepto de control y
programacmn de sistemas automaticos. Los PLC conceptos ¥ constntucnon ’
Bibliografia

OGATA K. {1998). Ingemena de Control Modemo. Mé)uco Edltonal Prentlce Hall

KUO, B. (1970). Sistemas de Contro! Automético. México. Edltonal Prentice Hail

GOMARIZ, G. (1999). Teoria del Control electrénico. Barcelona. Editorial Alfa - Omega
PALLAS ARENAS. (1988). Sensores - acondicionadores de sefiales. Madrid. Editorial

Marcombo.
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D'AZZO, J. (1966). Feedback Conirol System Analysis and Synthesis.New York. Editorial \—Mc
Graw - Hill

VAL, S. y otros. Tecnologia Industrial /I. Editorial Mc Graw Hill

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. (1997). Contenidos Bésicos
Comunes de la Formacién decente para EGB3 y Educacién Polimodal. Buenos Alres Campo
de a formatcion Orientada. Capitulo Educacion Tecnologica.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional
1° ANO _
Unidad curricular: Practica |:“Aproximacion a las instifuciones socio-cufturales y educativas
en su contexto”
Régimen de cursado: Anual
Formato: Taller |
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio, 1° y 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: 4 HC semanales -~ 128 HC
Finalidades Formativas
La primera instancia de Practica |, se focaliza en diversas instituciones socio-culturales y
educativas y su vinculacién con la comunidad. El abordaje se realizara desde una
resignificacién de saberes que permitira el analisis y reflexién sobre las practicas, recuperando
e integrando los contenidos de las unidades curriculares de primer afio que refieren a
diferentes aspectos de las practicas docentes desde la institucién escolar y su relacién con
otras instituciones de la comunidad.
Para la comprensidon de las practicas sociales e institucionales se requieren distintas
herramientas de recoleccién, registro, procesamiento analisis y sintesis de la informacion, con
el fin de resignificar las practicas en articulacién con los abordajes tedricos desarrollados.
Esto posibiltara que los estudiantes desarrollen una conciencia situada en términos
contextuales (histérica y socialmente), critica y reflexiva acerca de las diferentes formas de
vincularse e incidir en los distintos ambitos institucionales.™
" Esta unidad curricular tiene por finalidad promover la ampliacién de espacios escolares y
comunitarios, recuperandolos desde una mirada pedagogica para favorecer la comprension de
la ensefianza de la Educacién Tecnoldgica, en contextos educativos escolares y no escolares.
Su propésito es que los estudiantes adquieran herramientas para la cbservacion, el anélisis y
la reflexién de la practica docente.
El eje de la Practica | se implementara mediante el desarrolio de una unidad curricular, anual,
con formato taller utilizando el trabajo de campo en las escuelas asociadas y en instituciones
socio- comunitarias del medio. Se trabajara con analisis de casos y narrativas de experiencias
locales, regionales y con proyectos socio-comunitarios de las escuelas en relacién con su
comunidad. ' '

esolucién 2857/2009. ME. San Juan. Fundamentos de la Formacion Docente Inicial.
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Ejes de Contenidos
En el ISFD:
Instituciones socio-culturales y educativas: Principios de organizacién. Dimensiones de la

vida institucional y la cultura institucional. Modos de relacién institucibn y comunidad en
escenarios locales e histéricos especificos, en contextos rurales y de interculturalidad Redes

'|nter-|nst|tu<:|onales artlcu!ac:on- mtegrauon-fracturas entre lnstltucmnes somo culturales"" T

' '_'educatlvas y comunndades AnaI|S|s de: casos Slmulamones : .' -

Herramlentas para Ia exploraclon en campo: Dlseno e impiementacmn de estrateglas' para R

observacién, entrevistas, registro, elaboracién de mdicadores smples busqueda bibliografica.
Andlisis y sistematizacion de los datos. Deconstruccién analitica. Para ello se utilizo aportes
epistemoldgicos y los provenientes del campo especifico relativos a la Educacién
Tecnolégica. Del campo de la Formacion general se recuperan los contenidos abordados en
Sociologia y Teoria de la Educacion. ' |
Practicas educativas como practicas sociales situadas: Practicas docentes. Comblejidad y
multidimensionalidad. Representaciones sociales del ser docente. Educacion en contextos de
diversidad. Espacios escolares y no escolares de Educacién Tecnologica. La tecnologia y su
vinculacién con el conocimiento escolar. v
En escuelas asociadas y otras instituciones socio-culfur'a!es:l
- Observacion y registro de la cotidianeidad de organi'zaciones due desarrollan propuestas
educativas en Educacién Tecnologlca CIC, CAJ, ONG solidarias, blbllotecas populares
centros tecnolégicos, entre otras ' _ ) _
- Recoleccion de datos en instituciones escolares en _dive'rsos contextos. Aspectos de la vida
institucional: relacién con la comunidad, précticés docen_teé, proqésos de comunicacion de los
diferentes actores de la institucion. ' |
- Participacion en actividades institucionales que le p'érmitan visualizar la dinamica escolar
(muestras didacticas, charlas de espemahstas invitados, acompaﬁamlento a visitas didacticas).
Bibliografia '
BRANDI, S. y otros (2001). Conocimiento escolar y cultura institucional. La transposm:on
dldact:ca del conoc:m:ento en circuitos escolares diferenciados. Edltonal Fundacién
Umver5|dad Nac:onal de San Juan (EFU). San Juan. ’
DABAS, E. (1998). Red de redes. Las précticas de la_'intervencicin en redes sociales. Paidos
Bs. As.
EDELSTEIN, G. y otro. (1995) Imagenese:magmac:on en Ia Docenma Ed Kapeluz Bs. As
FERNANDEZ, L. (1994). Las instituciones educativas. Paldos Bs As.
FRIGERIO, G. y otro. (2004). La transmision en las soc:edades, las instituciones y 10s sujetos.
Bs. As. ’ '
2° afto -

Unidad curricular: Practica Il "La Inst:tuc:on esoolar y !as practicas cumcu!ares
Formato: Taller '
Régimen de cursado Anual

blcacmn en el diseiio currlcular 2° ano, 1%y 2° cuatnmestre
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Asignacion horaria semanal y total: 5 HC semanales - 160 HC

Finalidades Formativas -
Esta instancia focaliza en la dinamica e historia de las instituciones escolares, las dimensiones
de analisis, categorias tedricas y sociales para la comprensidén de las mismas en su
cotidianeidad, en diversos contextos y en relacién con las normativas y politicas vigentes.

‘La unidad curricdlar aborda el conocimiento para favorecer la construccion de marcos
interpretativos acerca del quehacer profesional y la compleja realidad institucional en la que se
desarrolla. Se propone hacer foco en la educacion en Educacién Tecnoldgica, considerando
las particularidades de las condiciones y principios de organizacién institucionales (espacios,
tiempos, agrupamientos y equipamiento).

Tiene por finalidad comprender la institucién escolar en tanto escenario complejo, atravesado
por multiples dimensiones de la vida socio-cultural y politica; favorecer la toma de conciencia
sobre los condicionamientos y posibilidades de accién en la practica docente; promover el
analisis de documentos y procesos curriculares; identificar y analizar las culturas
institucionales del nivel, considerando los recursos con que cuentan las instituciones.

Se recuperan aportes de Filosofia y Conocimiento, con fuerie acento en los contenidos
especificados como parte del eje epistemoldgico didactico, se recuperan experiencias y
contenidos de Practica | para continuarias en un proceso formativo y se coordinan tareas
fuertemente articuladas y apoyadas por profesores de segundo afo, de las unidades
curriculares: Didactica y Curriculum, Psicologia Educacional del Cémpo de la Formacion
General, y con Sujeto de {a educacién | (Inicial y primaria) del Campo de la Formacion
Especifica.

Ejes de Contenidos:

En el ISFD.

Curriculo y organizadores escolares de instituciones en diversos contextos:
Organizacion y dinamica de la institucion escolar en diversos contextos (urbanos, rural,
urbano-marginal, contextos de vulnerabilidad que incluyan alumnos de nivel inicial, primario
secundario y con necesidades especiales integrados). Actores institucionales y trabajo .
docente, interaccién y grupos. Andlisis de documentos curriculares: objetivaciones curriculares
de nivel nacional, jurisdiccional, institucional (Disefio Jurisdiccional, NAP, APCI,_diseﬁos
dulicos). Andlisis de proyectos y documentaciones institucionales: proyectos especificos y
materiales curriculares. '

La educacion en Educacién Tecnolégica: Analisis de la concepcién de la educacién
tecnolégica presente en documentos y materiales curriculares. Analisis y reconceptualizacidon
én relacién a procesos didactico curriculares. Seleccion y organizacién de contenidos. Disefio
de actividades y materiales. Primeros desemperfios docentes: micro ensefianza y
simulaciones,

En escuelas asociadas:

Participaciéon en instancias organizaciohales-administrativas referidas a notificaciones a los
alumnos, padrea, docentes a través de comunicado o enunciados orales y escritos, registros

e asistencia. Sistematizacion y analisis de informacion. .
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- Relevamiento de informacion sobre proyectos institucionales, documentos curriculares

(trabajos practicos, guias didacticas, planificaciones) materiales curriculares (libros de textos,
etc)

- Colaboracidon en actividades del docente: elaboracién de ‘documentos y materiales
curriculares, wsatas dldactlcas proyectos aulicos, trabajos colaboratlvos en Ia red y trabajos de

Bibliografia : .
AGUERRONDQO, I. (1995). La escuela como orgamzac:on mtehgente Edit. TroqueI Bs. As.
BIRGIN, A. y otros. (1998) La formacién docente: Cultura, ‘escuela y politica. Debates y
experiencias. Troquel. B As. ‘

BIXiO, C. (2005). Ensefiar a aprender. Construir un esbadio colectivo de ensefianza-
aprendizaje. Homo Sapiens. Santa Fé. '

BOGGINO, N. y otro. (2000) Las escuelas por dentro y el aprend;za;e escolar. Homo Sapiens.
Rosario.

GVIRTZ, S. y otro. (1999). £l ABC de /a tarea docente: curricufum y ensen’anza. Aique. Bs. As,
LITWIN, E. (2009). £/ Oficio de Ensefiar. Condiciones y contexto: Paidés. Bs As.

LUCHETTI, E. (2008). Guia para la formacién de nuevos docente. Bonum. Bs As. .

3° afio

Unidad Curricular: Practica |ll: Practica de la Ensefianza: "El aula como escenario de las
practicas de ensefianza, de anélisis y reﬂex:én-Res:denc:g Nivel Inicial”
Formato: Taller - Practica y Residencia. o o
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio, 1° y 2° cuatrimestre
Asignaci6n horaria semanal y total: 7 HC semanales - 224HC
Finalidades Formativas - | _
Esta instancia de formaci6n en la Préctica se focaliza en las practicas educativas en el aula.
Se recupera el sentido del conocimiento sistemético', la compfensién y el anélisis de las
practicas dulicas, construyendo categorias pertinentes para la interpretacion, intervencién y
transformacién de las situaciones analizadas. En. virtud de ello, en el marco de un trabajo
compartido por parejas pedagégicas, se generaran insumdé a partir del registro de
observaciones, registros de clases, entrevistas, recopnlacuon de documentacnon etc., que
permitiran realizar analisis, diagnésticos, disefios de mtervenmon alternatlvos y de propuestas
especificas de ensefanza para los niveles que se forma.
Esta unidad curricular tiene por finalidad favorecer eI desarrolio de. capamdades para la
mtervencrén en las practicas docentes y pedagoglcas d|senar »poner en préctica y evaluar
propuestas flexibles de intervencion que mtegren los aportes; del conommlento disciplinar y

edagégico para su trénsposici_én en un contexto real; génerar espacios de participacion,
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construccién colaborativa y de reflexion sobre la practica en el aula Se pfetende favorecer la
toma de decisiones para la accién docente, involucrando a los estudiantes en la construccion
de disefios aulicos formulados en torno a nlcleos de contenidos especificos o unidades
didacticas para la realizacion de micro-experiencias innovadoras en el mismo |FD, como
anticipadoras de practicas en las escuelas asociadas.

Los supuestos epistemoldgicos didacticos, la construccién, la reconstruccion y la
deconstruccién del objeto de conocimiento. Desde alli se contribuye a la articulacién entre
fundamentos epistémicos aportados desde el campo de la formacién general y especifica,
aportes de la Didactica y Curriculum; y Didactica de ia Educacion Tecnoldgica, que permitan
realizar experiencias en el disefio, implementacion y reflexién sistematica de las practicas de
ensefanza en Educacidon Tecnolégica.

Esta practica permitira iniciar a los alumnos con una préctica de residencia en el nivel inicial.
Ejes de contenidos: '

EnellFD

La ensefianza y aprendizaje de la Educacién Tecnolégica: Analisis de supuestos socio-
politicos, histéricos, epistemolédgico-disciplinares, pedagdégico-didacticos y psicoldgicos de las
practicas de ensefianza y de aprendizaje. Derivaciones de enfoques y teorias pedagégico-
didacticos. Propuestas didactico curriculares. Transposicion didactica del conocimiento. El
aula taller y la resolucion de situaciones problematicas en la ensefanza de la Tecnologia. Los
procesos de construccion en la practica: obstaculos o facilitadores para la apropiacion dei
conocimiento y el aprendizaje.

Practicas de la ensefianza: La especificidad del abordaje del contenido en el area disciplinar:
estrategias, criterios, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los distintos
tipos de aprendizaje. Analisis, implementacion de propuestas de ensefianza: proyectos,
unidades didacticas, clases para diferentes niveles que se forma. Produccién de medios y
materiales didacticos, evaluacién de los aprendizajes. Elaboracién e implementacién de
propuestas del estudiante contextualizadas desde el disefio curricular, el nivel, el grupo vy la
institucién. Reflexion colectiva en y sobre la practica desarroliada. '

Reflexién y construccién de conocimiento sobre la practica de ensefianza en
Educacién Tecnolégica: Relacion intervencién- investigacion sobre la practica docente de
otros y sobre la propia préctica: observacion, registro etnografico, crénicas y narrativas.
Sistematizacion y analisis.

Escrituras pedagdgicas. Textos de reconstruccidn critica acerca de las experiencias. La
practica reflexiva como practica colectiva. Reflexién en y sobre |a practica.

En escuelas asociadas: '

- Aproximacién a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes actores y
relevamiento de informacién sobre espacios, tiempos y recursos.

- Observacion y registro de las dinamicas e interacciones aulicas en los niveles inicial, primario
y secundario. Circulacion y apropiacion del conocimiento.

- Elaboracién de! diagnéstico institucional y aulico contextualizado en parejas pedagégicas, a

artir de registros de clases observadas en los distintos niveles para los que se forma.
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- Implementacién de los disefios aulicos elaborados en los diferentes niveles para los que se
forma.

Bibliografia

BIRGIN, A. y otros. (1998). La formacion docente. Serie FLACSO.

BIXIO, C. (2003). Cémo planificar y evaluar en el aula. Homo Sapiens. Rosario

! .BIX"I'O C. 2005) " Ensefiar a aprender Constru;r un espac:o colectfvo de ensenanza' C

'BYTHE T. (2004) La ensenanza para Ia comprens:on Paidosf‘“Bs _,‘As
CORONADO, M. (2009). Competenc:as Docentes. Noveduc. Bs AS '

LITWIN, E. (2009). E/ Oficio de Enseftar. Condiciones ycontext'

aldos Bs As

-1..

4° aho
Unidad curricutar: Practica IV- “Residencia pedagdgica y trabajo docente”
Formato: Ateneo- Practica y Residencia.
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio 1°y 2° cuatrimestre
Asignécién horaria semanal y total: 10HC semanales - 320HC
Finalidades Formativas '

Esta instancia de formacion apunta a la insercién del estudiante residente en la escuela y el

aula; por lo que se requiere de un trabajo reflexivo que involucra la observaciéh, el
diagnéstico, el disefio, la implementacién y sistematizacion .de propuestas de ensefianza.
Estas practicas de reflexion sobre las practicas docentes y de enseﬁanza' en diversos
contextos institucionales y niveles, se llevaran a cabo en forma colectiva en distintas
instancias (con los pares, docentes del instituto de formaclon y docentes de las escuélas
asociadas, etc). Para ello serd menester recurmir a dssposntlvos y metodologias de

investigacidon-accion, de corte cualitativo, que hagan posible la objetivacién de las practicas

favoreciendo el analisis reflexivo y colaborativo. _

Esta unidad curricular tiene por finalidad promover el analisis, la reflexion y la comprensién
tanto individual como colectiva, en y sobre la practica de Ia;"ense'ﬁanza contextualizada;
desarrollar niveles de autonomia creciente en los deserhpeﬁds docentes; favorecer el analisis
de la realidad en la que actla a partir de la expliéitacién de los supuestos teéricos que
sustentan la practica con una actitud critica. ante situaciones cambiantes; analizar la
constitucion de la identidad docente desde los procesos de socializacion e internalizacion de
los modos de ser, actuar, pensar, sentir la docencia; favorecer el desemperio del rol docente
en un marco de creatividad, responsabilidad, corhpromiso' y:‘ e\ialuabién constante para la
mejora de las practicas desde una perspectiva ética. - ' '

Ejes de Contenidos . _ _

En el IFD ' B o

El trabajo docente en relacién con la ensefanza pai'a los "niveles que se forma:

ecuperacion de saberes y reﬂexmn sobre la practlca docente en Educamén Tecnoldgica.
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Supuestos que subyacen en las practicas pedagdgicas. Practica docente y practica de la
ensefianza. Rol del docente orientador. Andlisis de trayectorias y biografias escolares.
Construccion social del trabajo docente: Historias, tradiciones, metaforas y representaciones
sociales sobre la identidad laboral docente que circulan en la institucién y en su contexto.
Perspectiva ética del trabajo docente. )
Procesos de diégnééticd para el desarrollo de una practica situada: Construcciéon de una
aproximacién diagnostica de la realidad institucional y d4ulica. Observacidn, registro
etnografico, sistematizacién y andlisis. Escritura de crénicas de clases y su andlisis reflexivo,
recuperacion de registros de experiencias y narrativas. Reconceptualizacién y posicionamiento
de los futuros docentes. Construccion de categorias tedricas de analisis para |a interpretacion
de las categorias circulantes en el aula.

Elaboracién de propuesta personal de intervencion pedagoégica:El curriculo: criterios de
seleccion y secuenciacion de contenidos de acuerdo a los niveles. Materiales y recursos para
la ensefianza de ia Tecnologia. Incorporacion de las TIC. Estrategias metodolégicas, procesos
y criterios de evaluacion y autoevaluacion. Propuesta de intervencién pedagégica sostenida
desde la aproximacion diagnostica. Andlisis critico de la iransposicién didactica del
conocimiento y modalidades de circulacién del conocimiento. La interaccion en el aula: grupo,
clase y micro grupo de aprendizaje. Uso del tiempo y el espacio.

La practica reflexiva como practica colectiva: Analisis y reflexién en y sobre la préctica.v La
socializacion de aportes sobre la practica docente. Evaluacién del proyecto global de
residencia y de las experiencias de la practica docente. Deteccion y visualizacién de
alternativas de resolucion de situaciones identificadas como problematicas. Analisis global y
reconceptualizacién de las practicas.

En las escuelas asociadas

- Recoleccion de datos sobre cultura y dinamica institucional y 4ulica.

- Elaboracion del diagnéstico institucional y dulico contextualizado en parejas pedagégicas, a
partir de registro de clases observadas en los distintos niveles (Inicial y Primario y
Secundario). Régimen de residencia

- Elaboracién de acuerdos en forma conjunta con el docente orientador del nivel
correspondiente de la/s escuela/s asociada/s, que se tendran en cuenta para la elaboracion de
las propuestas de intervencién. Esto supone que el docente orientador debera poner en
conocimiento la cotidianeidad escolar en todos sus planos (proyectos didacticos e
institucionales, dindmica de la institucion, entre otros.) )

- Microexperiencia y practica propiamente dicha.

- Ejecucion del disefio de intervencion aulico en el nivel primario y secundario (cada integrante
de la pareja pedagdgica llevara a cabo sus acciones, primero en el nivel inicial y primario y
luego en el nivel secundario, debiendo observar y registrar las intervenciones de su
companero)

Bibliografia ,

COLL, C. (2010). Desarrollo, aprendizaje y ensefianza en la educacién secundaria. Grao.

arcelona.
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DEVALLE DE RENDO, A. (2000). La Residencia de docentes: una altemativa de
profesionalizacion. Aique. Buenos Aires.

EDELSTEIN, G. (2008). Practicas y Residencias. Memoria, experiencias, horizontes Ii. Ed.
Brujas. Cérdoba.

GIMENEZ, G. (2004) Pract:cas yResrdenc:as Memoria, ExperlenCIas Hortzontes Edltonal

- - SR L

:BI’UJaS Cordoba

~ SANJURJO, L. (2001) La formac:én practtca de los docentes Reﬂexmn y acc:on en e! au!a E
Homo Sapiens. Santa Fé. ' :

LOS ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Unidad Curricular: “Disefio y Produccion de materiales educativéé para la Ensefianza de lé
Tecnologia”

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular:

A5|gnac|on horaria semanal y total: 4HC semanales - 64HC

Finalidades Formativas

La institucion, como formadora de docentes, debe brindar a los alumnos un espacio de accidn
que atienda tanto a las demandas institucionales como a sus intereses, donde los propios
estudiantes sean autores de sus producmones

El taller esta centrado en el trabajo cooperativo y colaboratlvo en el desarrollo de las
habilidades necesarias para la concrecion de procesos y/o tareas especn" cas, en la toma de
decisiones compartidas en ‘cuanto a las experiencias realizadas para la resolucion de
problemas y en el empleo de herramientas diversas que Ies permitan épropiarse de los
. contenidos del Espacio y disefiar recursos auxiliares para la ensenanza de la Tecnologia en

sus practicas futuras pudiendo discernir qué herramientas se ajustan al proceso de ensefianza
que deberan desafiar en las aulas.

Ejes de Contenidos .

Conceptualizacion de los materiales educativos como herramientas auxiliares para la
Ensefianza de la Tecnologia: Concepto. Caracteristicas y tipos (recursos informativos,
ilustrativo-audiovisual, experimental). Funcién pedagégica.

Diseno, estructura y elaboracion de materiales educativos para la Ensenanza de la
Tecnoiogia: Imﬁortancia del diserfio y estructura de los recursos auxiliares en el prbcesp de

ensefanza y aprendizaje. Determinacion de objetivos,' Recoleccidn y documentacion de datos.

T

Morfologia y estructura ic()nica. Uso de la imagen. Teorfa del color aplicada al disefio.
Estructura de recursos auxmares o _ 1 o

Elaboracién de materiales educatwos Impreso Mu!tlmedla Aud[tlvo \ﬁsual Audlowsual.
ecursos educativos digitales. _ R ' -

FREEI : |
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Evaluacion de los materiales educativos: Critérios e instrumentos de evaluacién para la
validez de los recursos auxiliares.

Bibliografia

MARQUEZ, P. (2011). Los medios diddcticos y los recursos educativos. Componentes
estructurales, tipologias y funciones de los medios. Ventajas de los recursos. Evaluacion de
_ los medios. Disponible en: http:/peremargues.pangea.org/orienta.htm i
GARCIA V. y otro. Uso pedagdgico de materiales y recursos educativos de las TIC: sus
ventajas en el aula. Disponible en; http://iwww.eyg-fere.com/TICC/archivos ticc/AnayLuis.pdf
REBOLLO PEDRUELO, M. (2007). Mefodologfa docente y materiales didécticos para la
enseflanza a djstancia. Modulo 2 “Elaboracion de Materiales”. Disponible” en:

http://mreboilo.webs.upv.esfticdedu/docs/materialesEaD.
ZAPATA, M. (2012). Recursos educativos digifales abierfos. Disponible en:

http://academia.renata.edu.co/mod/resource/view.php?id=613

OSPINA, D. (2004). Contextualizacién de la didactica en el disefio educativo. Disponible en:
http.//aprendeenlinea.udea.edu.co/lms/moodleffile. php/681/diseno _educativo/contextualizacion
didactica3.htm

Unidad Curricular: Tecnologias Educativas

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular:

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales — 64 HC

Finalidades Formativas

Contribuir en la formacién de docentes que logren disefiar ambientes de aprendizajes
integrando las tecnologias educativas, a través del reconocimiento de sus alcances,
experiencias y desafios. '

Promover el desarrollo de competencias referidas al recon'ocimiento, uso y aplicacion de los
materiales de Tecnologias Educativas en contextos de ensefianza y aprendizaje tanto
presencial como a distancia.

Favorecer el disefio, aplicacion y evaluacidn de estrategias de intervencion formativa
adecuadas a las realidades individuales y sociales desde el abordaje de las Tecnologias
Educativas.

Facilitar el disefio de entornos de aprendizaje que conduzcan a una reflexion permanente y a

un proceso critico favoreciendo la aplicacién de las Tecno[ogias Educativas. -

jes de Contenidos
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La Tecnologia Educativa: Origen y evolucién de la Tecnologia Educativa. La Tecnologia

Educativa en la actualidad. Alcances, experiencias y desafios.

Las Tecnologias Educativas: Medios y materiales de ensefianza: Concepto de medio de
ensefanza. Taxonomia de medios y materiales de ensefianza. El disefio, desarrollo y uso de
medios para la ensefianza.

Las Tecnologlas Educatlvas en Educaclon Las’ tecnologlas “de “la informacién 'y

> ""“comumcacmn '-y' su potenciai educatlvo Caracterlstlcas pedagoglcas de Ios matenalesi_t---"f'.

h=;d|dact|cos dlgltales La eduoaelén a dlstanC|a teleformacmn e—learmhg educacron» vurtual

Las Tecnologias Educatlvas apllcadas a Evaluaclon Pedagog:ca Expenenmas y

alternativas de Tecnologias Educatlva_s en la evaluacion. D|seng,_.desarrollo y _u_s_q de medios -
para la ensefianza. Tecnologias educativas péra éy_aluar cdgnﬁivaménte eI. 'aprendizaje
significativo. ' | | o ) '
Bibliografia .
AREA, M. (2009). Introduccion a la Tecnologia Educativa. Universidad de la LagUna.'Manuei
electrénico. Disponible on line . en: http://manarea.webs.ull.esfwp-
content/uploads/2010/06/ebookte. pdf - |

CABERO, J. (2007). Tecnologia Educativa. McGrawHill. Madrid.

DUSSEL, | y otro. (2010). VI Foro Latinoamericano de Educacién; Educacion y nuevas
tecnologias: fos desafios pedagégicos ante el mundo digitél 1a ed. - Buenos Aires: Santillana.
DUART, J.M. yotro (2000) Aprender en la wrtuahdad Barcelona Ged|sa

EDUC.AR (2012). Ministerio de Educacion de la Nacion Argentma Dlsponible on line en:
http://misdescargas.educ.ar/module _

EDUTEKA (2008). Un modelo para integrar las TIC al Curriculo Escola'r. Disponible on line en:
http://www.eduteka.org/tema_i mes. php3. Consultado: 08/03/2011

GARCIA VERA, A y otro, (2011) . Tecnologia educativa. Unlvemldad Complutense de Madrid
(Espafia). Tomado de la revista electrénica ,Plxel Bit N" 9, Disponible on line en:
www_sav.us.es/pixelbit. Consultado: 13/09/2013. ,

LITWIN, E. (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet Amorrortu Editores Espana
SL. Educacion Superior y Continua. ‘

ROMERO y otros. (2011). Tecnologia Educativa. Universidad de Panama.. Facultad de
Ciencias de la Educacion. '

SALINAS, J. y otros. (2004). Tecnologias para fa educac:dn Madrid, Alianza Editorial.
UNESCO (2008). Esténdares de competencia en TIC para docentes. Disponible on line en:
http:llwww.eduteka.orglEstandaresDocenteSUnescq.php. ConsL_:ltado: 20/05/2012.

Unidad Curricular: Gestion de |a Problematica Institucibnal
Formato: Taller '

Ubicacién en el disefio curncular
Asignacion horaria semanal y total 4HC semanales 64 HC

inalidades Formativas
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Esta unidad curricular tiene por finalidad Identiﬁcér planos, componentes y problemaéticas en

el Planeamiento educativo para proponer mejores intervenciones.

Producir modelos de planificaciones con un enfoque integral. Profundizar un marco conceptual

que permita mejorar los procesos de gestion mediante diagnésticos y cambios planificados.

Desarrollar las capacidades de gestion educativa en diferentes contextos mediante una

pIanmcacron estratégica de propuestas y proyectos educativos que comprenda sus diferentes

etapas como practica sistematica y permanente para el logro de resultados, de aprendizajes e

innovéciones.

Analizar las diferentes categorias de contenidos y actividades relevantes para la

planificacion y accién en el aula. Etaborar propuestas de intervencién en el aula.

Ejes de Contenidos:

El planeamiento educativo en las politicas publicas: Funciones en distintas etapas

histdricas. Problematicas. Organismos internacionales, nacionales, provinciales. Programas y

proyectos.

El planeamiento estratégico. Racionalidades. Componentes. Elementos para diagnésticos:

fuentes de informacién. Indicadores. Planificacion y Gestién. Los contextos politicos, sociales,

economicos, demograficos, educativos.

El planeamiento educativo actual. Algunas consecuencias para la formaclon y la investigacién.

Modelos de formulacién de Proyectos educativos.

El planeamiento de supervisién e institucional: Proyectos de supervisién. Componentes.

Finalidades segun niveles de participacién y elaboracién. Los Proyectos Institucionales. Su

construccion. Componentes del PEI. Matriz DOFA/FODA.

El planeamiento de aula:

a-Contenidos, actividades y secuenciacion. Los contenidos escolares y la transformacion

educativa. Caracteristicas internas del contenido escolar. Los contenidos conceptluales,

procedimentales y actitudinales. La construccién de los aprendizajes escolares. Seleccion,

secuenciacion y organizacion de ios contenidos. Secuenciaciéon de contenidos. Teoria del

aprendizaje significativo. Organizadores previos. El conocimiento disciplinar. Contenidos

educativos y contenidos disciplinar. Las secuencias de ios contenidos y las ideas. Contenidos

y su representacion. Los contenidos relacionales con los comportamientos individuales y

sociales. La V de heuristica. Teoria de la elaboracién. '

b -Propuesta de planificacién -de aula. Unidad didactica. Proyecto de aula. Unidades

Didacticas y Proyecto Didactico. Relacion entre proyecto y unidades. Modelo T. Planificacién

larga o programacion. Modelo T de unidad de aprendizaje.

Bibliografia

LORENZO DELGADO, M. y Saenz Barrio, O.: Organizacién Escolar. Una perspectiva

ecoldgica. Marfil, Alcoy. |

UNESCO La Planificacién de ia educacién en el afio 2000.- IIPE. Bs.As.

DOCUMENTOS DEL SEMINARIO INTERNACIONAL. (2004), Desigualdad, fragmentacién
ocial y educacion. |IPE. Bs. As.
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AGUERRONDOQ, |. (1990). Hacia un programa_regiona! para la formacién de cuadros
profesionales en planificacion/gestion/administracion de fa educacion en América Latina.
AGUERRONDO, |. (1990). El planeamiento educativo como instrumento de cambio. Troquel.
Bs. As.

TERIGI, F. Diez afios de la Ley Federal de Educacién. Reflexiones sobre el planeamiento en
~“educacion. T e e

‘_-,;'-LOERA A F’Ianeac;on estrateg!c:a ypohtfca educat:va Documento de trabajo ‘ S e
- MATERIALES DEL CURSO DE | POSGRADO. (2005) En Dtseno Plamfcaaén 7 Gest:én e T

Proyectos Educativos. Universidad Catohca de Cuyo.

DOCUMENTOS DE FORMACION SUPERIOR. (2005). En: Dlagnostfco Planificacién y _' -

Gestion de Proyectos Educalivos. Universidad Catollca de Cuyo
ROSSI, M. y otro. (1999). £/ Proyecto Educativo Institucional. Maglsteno del Rio de la Plata.
Bs. As.

Unidad Curricular. Educar en la Diversidad
Formato: Taller
Ubicacién en el disefio curricular:
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 64 HC
Finalidades Formativas .
Ampliar conocimientos para una mejor comprension y discusion sobre la tematica de una
cultura de la diversidad y, en ella, uno de los colectivos que prdcura ser reconocido e
integrado en todas las practicas sociales: el de fas pe;sonés con discapacidad que, junto a
otros excluidos y marginados, requief_en acciones de integracién-inclusion.
Tener una postura critica frente a la educacién para la integracién ya que asumirla significa un
avance hacia la concrecién de un mﬁhdo capaz de ofrecer o-;:)'p:riij‘nidades de calidad de _vida
para todos. ' .
Enmarcar histéricamente la evolucién deI tratam|ento que tuvo la problematlca de la
discapacidad, desde el perlodo en que se daba un rechazo total hasta la mas reciente
blisqueda de integracion. _ ' . ‘
Contar con informacién y formacion feéﬂcé—pra’ctica que permifa disefar, realizar y évaluar
proyectos educativos que atiendan a la diversidad del alumnado, pero basicamente a la
integracién de alumnos con necesidades educativas especiales (NEE).
Gestar actitudes favorables al cambio a la ruptura de estereotipos a la aceptacion de la
diversidad, al trabajo compartido con sentido critico, tolerante y creatlvo
Ejes de Contenidos N
La realidad sociocultural, Hacia una culfura de aceptaciés_'!"de la diversidad: Algunas
definiciones: sociedad y cultura. Cultura y sociedad actual: ¢cultura globalizada?
La integracién mediatizada por la escuela. En busq:ueda de fa integracién escolar (Una
primera. definicion de mtegracnén educatwa) _ o | | '

a integracién como consecuencia de la aplicacién dei pnnmpm de normahzacwn
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La sociedad ante la persona con discapacidad: Antecedentes histéricos: La problematica
de la discapacidad: su evolucion en el tiempo. Tres modelos. La atencién pedagogica de
personas con discapacidad. Algunos datos estadisticos sobre la situacién actual de las
personas con discapacidad. Precisiones. conceptuales: deficiencia, discapacidad, minusvalia;
retraso mental; necesidades educativas especiales. La evolucion y modificacién de ia
educacion especial a partir del informe Warnock. '
Integracion antes de la escuela. Importancia de la familia: Aproximaciones conceptuales
sobre familia a partir de perspectivas cientificas diferentes. Evolucién del concepto y la
institucidén familiar en si. Nacleo familiar de un nifio con d'iscapacidad. Incorporacién de los
padres y/u otros miembros familiares a la tarea de integracion educativa y social.

El proceso de integracion educativa. Necesidades educativas especiales y adaptaciones
curriculares (NEE y AC): El proceso de integracion educativa en si. E! aprendizaje en
alumnos con NEE ;Quien es un nifio con NEE? ; Todos los nifios y nifias con NEE pueden ser
incluidos en la escolaridad comun? Lo establecido por la Ley Federal y el Acuerdo Marco
A19.Tipos de integracion: fisica; centrada en proyectos de integracion; la escuela inclusiva. El
equipo interdisciplinario, el maestro de grado y el maestro integrador. Necesidad de
evaluacion para responder a las NEE. Adecuaciones curriculares. (AC)'

Bibliografia: S

AGUILAR MONTERO, L. (1997). Discapacidad e Igualdad de Oportunidades. Coleccion
humanitas. (2000). serie intervencién social. Lumen-hvmanitas. Buenos Aires Argentina
FOUCALT, Michel. (1998). Vigilar y castigar, nacimienfo de la prisién. Edit. Siglo XXI
.Reimpreso en Argentina 3
LEIVA; O. (2002). Integracion educativa en Santiago del Estero una aproximacion desde la
temética general de la discapacidad. UNSE Tesis.. Maestria ;en Estudios Sociales para
América Latina.

MUNTANER, J. (1999). La sociedad ante el deficiente mental: normalizacion, integracion
educativa, insercién social y laboral. Narcea. SA Ediciones

AGUILAR MONTERO, L. (1997). Discapacidad e Igualdad de Oportunidades. Coleccion
hvmanitas 2000. Serie Intervencion Social. Lumen-Hvmanitas. Buenos Aires Argentina
DIRECCION NACIONAL DE CAPACITACION. (1999). Introduccion a la temética de la
discapacidad. Modulo | y ll. Inst. Nac. de la Administracién Pablica-INAP-.Bs. As.

VERDUGO ALONSO, M. (1997). Personas con discapacidad. La perspectiva del afio 2000.
Serie Problemas sociales. Lumen Hvmanitas. Argentina

COMISION NACIONAL ASESORA PARA LA INTEGRACION DE PERSONAS
DISCAPACITADAD. (1993). informe sobre medidas adoptadas para mejorar la situacién de
personas discapacitadas®, Buenos Aires. .Argentina | '

MELILLO A. y otros. (2003). Resiliencia Descubriendo las propias fortalezas. Paidés. Trama
sociales Paidés Bs. As, Barcelona, México

TORRADO, s. (2004). La herencia del Ajuste. Cambios en la sociedad y la familia. Claves para

todos. Coleccion dirigida por J. Nun Cl
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Unidad Curricular: Programa de actualizacién cientifico-académica
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseito curricular:

Asignacion horaria semanal y total 4 HC semanales - 64HC

Fmalldades Formatwas

Este espacm de definicion mshtucmnal bnndara la. posmahdad de que 108 alumnos puedan_ L

construir desde la formacion la categona “desarrollo profesmnal pensada como proceso'
‘sistematico orientado al desarrollo personal, profesional individual y colectivo de los docentes
cuyo objetivo dltimo es mejorar el aprendizaje del aluninado y la renovacién y mejora continua
de la escueia, potenciando la autonomiza y el control dei futuro docente sobre las condiciones
de trabajo desde la elevacién del status profesional y la mejora en la carrera docente.

Se pretende que los futuros docentes adviertan que la profesidn docente es un proceso que
va méas alla de una actividad exclusivamente individual y aislada: es un proceso social y
continuo que se desarrolla durante toda la vida profesional del dbcenfe.

Como proceso que incide en las dimensiones pedagdgicas, pefsqnales y sociales del docente,
es un proceso sistematico e intencional que responde tanto a las necesidades y proeblematicas
practicas de la profesidn como a las que genera la institucidn educativa, reclamando del
docente un alto compromiso personal e intelectual.

La construccién del “desarrollo profesional” como categoria inherente al ser docente sera
promovida mediante la participacién del alumno en cursos, seminarios, talleres, congresos,
etc. de reconocido rigor académico que se desarroi[eh ‘en el medio. También se incluiran las
ofertas de formacién on-line brindadas por el INFD

Los docentes tendran la funcién de guiar a los alumnos en Ia construccmn de su propio
programa cientifico académico. El mismo se basara en los intereses del alumno en relacién
con las demandas de la politica educativa del momento. ' . _

Al finalizar cada cuatrimestre se abrira un taller, en el bual los alumnos tendran la oportunidad
de exponer la sintesis de los eventos de los que parhmparon '

Los docentes guiaran la construcc16n de vinculacion de las temétlcas de los eventos a que
asistieron los alumnos con los contenidos de los espacios transﬂados hasta el momento.

Para la acreditacion de esta obligacién académica, los alumnos deberan cumplimentar
sesenta y cuatro (64) horas de eventos académicos oficialmente reconocidos, desarrollados
en el curso de su formacion, pudiendo corresponder a los campos de formacién general o
especifica segun sus propios intereses. (Disposicién. N°33-DES/2012-San Juan).

Unidad Curricular: Energias Alternativas

Formato: Taller

Ublcacmn en el diseio curncular

Asngnaclon horaria semanal y total: 4 HC semanales 64HC
Finalidades Formativas
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Hoy en dia en el mundo moderno todos los paises han comenzado a utilizar este tipo de
energia asi como a sancionar legislaciones que regulen su utilizacion. Paulatinamente sera
moneda corriente la aplicacion de tecnologia de aprovechamiento de los recursos renovables.
La sociedad necesita ir conociendo estos conceptos y esta unidad intenta acercarlos de una
manera practica y concreta.

Este espacio de definicién institucional tiene como objetivo introducir a los alumnos ai-
coriocimiento de las energias alternativas y a sus posibilida@es de aprovechamiento. Se
espera también que los alumnos puedan realizar célculos basicos de proyectos sencillos de
aplicacion de la energia solar y edlica de baja para su utilizacién en el hogar y en la industria e
interesarlos en los problemas energéticos, los recursos primarios, la eficiencia y ‘las
posibilidades de utilizacion de conceptos novedosos para el aprovechamiento energético.

Los propositos formativos de |la unidad consisten en lograr que los futuros docentes adquieran
los conocimientos de las distintas posibilidades de utilizar las energias alternativas como por
ejemplo la sofar, edlica, geotérmica, las derivadas del mar y de la biomasa. También se
intentard transmitir los principios fisicos en que se fundamentan las tecnologias de
aprovechamiento de los recursos renovables. Los procesos de fabricacion de los equipos. En
la generacion de agua caliente, se desarrollan conceptos de produccién con energia solar y su
aplicacién para el uso sanitario, calefaccion de piscinas y calefacciéon de espacios.

En la generacion de electricidad el capacitando aprendera a calcular la cantidad de paneles
necesarios para satisfacer un determinado consumo, y obtendra un panorama de las Uitimas
tecnologias que se aplican en la Argentina y en el mundo.

Ejes de Contenidds

Introduccién a la energia alternativa: El origen de la energia aprovechable y -las
generalidades de las tecnologias disponibles para utilizar esta energia.

Energia solar térmica; Las distintas tecnologias bara utilizar la energia térmica de -la
radiacion solar. Sistema hogarefio de agua caliente sanitaria y calefaccion.

Energia solar fotovoltaica: Sistema por el cual la radiacion solar se convierte en energia
eléctrica, y debe poder calcular una instalacién fotovoltaica hogarefa.

Energia edlica de baja potencia: Sistema de transforma en electricidad o trabajo mecanico.
Sistemas edlicos de baja potencia. |

Bibliografia.

Mc CARTNEY, K. (1981). Agua Caliente Solar. Blume.

LENSEN N. y otro. (1977). Revolucién en la construccion. Bakeaz.

GARCIA CHAVEZ, J. (1995). Viento y Arquitectura. Trillas

GARCIA CHAVEZ, J. (1996). Disefio Bioclimatico para el ahorro de energia y confort
ambiental integral. Trillas

Unidad curricular: Practica de lectura — escritura y oralidad i
Formato: Taller

Ubicacion en el disefio curricular:
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Asignacion horaria semanal y total: 4 HC semanales - 64HC
Finalidades Formativas
Este taller incluye saberes y practicas inherentes a la alfabetizacidén académica con el
proposito de constituirse como una experiencia de formacién significativa en el trayecto de
acceso, part|C|paC|on y permanenma en el Nivel Superior de formacioén. Se trata de instituir
una oportunldad para rewsar concepcmnes y representacuones acerca de Ia oraludad la
' r-'Iectura y Ja escntura y para generar vinculos de aproplac:|on y conﬂanza con estas prac':'t'ic‘:as R
_sociales de construccion y produccnon de sentido por medro de Ia palabra .
El estudiante debera avanzar en el proceso de produccién de sentido que implicé la lectura
de cualquier texto escrito, como asi también reflexionar sdbre las . propias practicas de
escritura con el propoésito de lograr un afianzamiento como escritor auténomo.
El taller esta pensado como un espacio para el “hacer”, usar la lengua de manera asidua.
Implica que el alumno que se esta formando sea puesto en situacion de leer y escribir textos
‘para conocer y reflexionar sobre los procesos cognltlvos de la lectura y los procesos
cognitivos de la escritura. |
El taller debera articular tanto los contenidos como los materiales de lectura con todas las
unidades curriculares de la carrera, ya que, con el fin de adueﬁarse de cualquier contenido,
. los estudiantes tienen que reconstruirio una y otra vez, y la lectura y la escrltura devienen
herramientas fundamentales en esta tarea de a5|mlla<:|on y transfonnaclon del conocimiento
y como instrumento de analisis y reﬂexw_n de su prop|a practica docente, a partir de sus
propias narrativas. '
Los propésitos formativos de este taller son generar un espacio en el cual los estudiantes
revisen sus formas personales de aprendizaje y ensefianza y de lectura y escritura,
desarrollando habilidades de pensam|ento y construyendo estrateglas que les permitan
fortalecer sus procesos de estudio. o _
Posibilitar formas de actuacién' mas auténomas e independiente frente a las distintas
situaciones de aprendizaje y requenmaentos academlcos de! Nivel Superior.

Promover en los estudiantes y posteriormente, en el trabajo con sus alumnos la
experlmentacmn y reflexién de diferentes estrategias de aprendlzaje vinculadas al
procesamiento, organizacién y uso de la informacién.

Ejes de contenidos

Los textos académicos: La recuperamon y re5|gnzf‘ cacién de Ias narrativas persona!es y
sociales. El relato, la lectura la escritura y la reescritura dela!propials hlstonals personales y
escolares Fortalecimiento de las capacidades de abordaje del discurso académico.

Los textos académicos: expositivo-explicativos y argumentativos. . Estrateglas discursivas de
los textos académicos. La funcidén explicativa de Ios textos. Las marcas de enunciacion.
Organizacion de Ia secuencia explicativa. Textos academlcos resumen, respuesta de

examen, preguntas por el qué y por el porqué, reformulacnon mforme menografia, ensayo
reglstro de clase, toma de notas _entre otros. _ i
Las practicas de lectura y escritura de textos acadéfnicos 'Las estrategias lectoras:

antmpacaones mferencras conflrmacmnes autocorrecclones Las tareas del lector: lo literal y
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lo metaférico, referencias, lo principal y lo accesorio, jerarquizaciéon de ideas, el contexto,
relaciones de causa-consecuencia, parafrasis, ambigiedades. Conocimientos previos en la
comprension lectora. Las operaciones y estrategias de la escritura: planificacion, puesta en
texto y revision. Los distintos niveles del texto. Procedimientos de cohesion.
Implicanciasdelaiecturayescrituradelascbnsignasdetrabajoenelaula: describir, comparar,
explicar, inferir, buscar analogias, representar.

La funcién del paratexto en la lectura y escritura. Analisis del disefio: tipografia, espacialidad,
colores y formas. _

Escenarios de intercambio verbal oral: Diferencias contextuales y textuales entre Lengua
oral y Lengua escrita. Las situaciones discursivas de la oralidad social y escolar. La
adecuacion de la gestualidad al contexto. Los escenarios de intercambio verbal escolar:.la
exposicion oral. El apoyo grafico en la exposicion oral: el paratexto de los “afiches”.

Los escenarios de intercambio verbal oral social: entrevistas, conferencias, charlas,
exposicion, debate, didlogo, intercambio, narracion, entre otros.

Estrategias de busqueda, seleccién y organizacién de la informacién: Localizacion,
recogida y seleccion de informacion. Fuentes y acceso a la informacion. Mecanismos y criterios
para seleccionarla informacién pertinente. Los organizadores gréficos de la informacion segin
las relaciones semanticas que representan: cuadros sindpticos, cuadros comparativos, cuadros
de doble entrada, esquemas, mapas conceptuales, grafico de barra, cadena de hechos,

esquema de ciclo.
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