7. ESPACIOS CURRICULARES DEL CICLO BASICO

Lengua

Lengua Extranjera: Inglés
Geografia

Historia

Formacién Etica y Ciudadana
Educacion Artistica: Masica
Educacion Artistica: Teatro
Educacion Artistica: Artes Visuales
Educacion Fisica

Matematica

Tecnologia

Biologia - Biologia y Medio Ambiente
Fisica

Quimica

Adolescencia en el Mundo Actual

Orientacion y Tutoria
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ESPACIO CURRICULAR LENGUA
CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL Shs Shes Shes

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

El lenguaje es constitutivo de la identidad de las personas como sujetos
individuales y sociales. A través del lenguaje “tenemos conciencia de nuestro yo;
revisitamos nuestra historia personal, la de nuestro grupo y la de otros en un amplio arco
temporal; imaginamos posibles devenires y mundos alternativos. Nuestro conocimiento
sobre nosotros mismos y sobre el mundo se enriquece, en gran medida, a partir de las
experiencias de pensamiento que se desarrollan al leer, escribir, hablar y escuchar”
(Direccién Nacional de Gestiéon Curricular y Formacion Docente. Ministerio de Educacion.
Presidencia de la Nacién: 2009).

En su dimensién representativa, el lenguaje permite evocar in absentia el mundo
circundante, construir/reconstruir contenidos, categorias y conceptos y dimensionarlos en
diferentes tiempos y en distintos espacios. Posibilita la planificacion de acciones, la
organizacion de ideas, el andlisis de los propios procesos de pensamiento, el registro y la
memoria de los mismos. Por medio del lenguaje, las personas construyen imdgenes
verosimiles del mundo y se apropian de los saberes socialmente convalidados e
histéricamente acumulados. Concebido el lenguaje como instrumento del pensamiento, el
hablante es protagonista activo en el desarrollo de capacidades lingiiisticas de nivel
superior, es usuario activo y transformador del lenguaje, afectado por variables cognitivas,
emocionales y psicoldgicas que definen su produccion lingtiistica y el procesamiento de la
informacion suministrada por los distintos textos que circulan socialmente. El lenguaje
toma de esta manera una dimensién social innegable como vehiculo de comunicacién de
la experiencia individual a la colectiva y viceversa. Esto convierte los aprendizajes
relacionados con la lengua en saberes que deben atravesar la ensefianza en todos los
Espacio Curriculares.

La propuesta de ensehanza de este Disefio Curricular procura fortalecer el acceso

de los sujetos de educacién secundaria a la lengua y la literatura como bienes culturales;
posibilitar la superacién de las fronteras de la exclusion, fortaleciendo el uso de la palabra
y la participacién de todos los hablantes en tanto voces de las culturas; brindar igualdad
de posibilidades para que los estudiantes logren el dominio lingtiistico y comunicativo que
les permita acceder a la informacién, expresar sus propias visiones de mundo y participar
de los procesos de circulacion del conocimiento y el ejercicio de la ciudadania.
La Escuela Secundaria obligatoria e inclusiva se asienta sobre la base del compromiso de
docentes y estudiantes “con el conocimiento y con los respectivos deberes y
responsabilidades de ensefar y aprender para cumplir con la funcién de transmision
critica de la herencia cultural y la recreaciéon de los saberes comunes, en el marco de la
construcciéon de una ciudadania plena”. (Resolucion CFE N° 93/09. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion, 2009).

Acordamos con Gustavo Bombini en que si “las politicas educativas y lingtiisticas
de hoy [...] deben atender a la problemética del fracaso escolar y la exclusion educativa,
serd necesario postular una ensefianza de la lengua y la literatura que se muestre
permeable a la particularidad de los contextos, entendidos no como mera variable a
considerar ocasionalmente sino como parte constitutiva de la construccién tedrica y
metodologica de la didactica de la lengua” (Bombini, 2006). Asi, las précticas didécticas
deben abordar la conflictividad y las relaciones de poder que el uso del lenguaje supone.
De la misma manera, se hace necesario considerar dimensiones constitutivas del lenguaje
en sus relaciones con el pensamiento, con la construccién del conocimiento y como vinculo
y escenario para la construcciéon de subjetividades.

La lengua por un lado y la literatura por el otro son las dos caras de una instancia
disciplinar ciertamente compleja; cada objeto tiene caracteristicas especificas y por lo tanto
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debe ser abordado desde propuestas tedricas, didacticas y metodolégicas diferenciadas en
las que ambos objetos mantengan y preserven su identidad.

Se comprende a la lengua como sistema, como instrumento de conocimiento y
comunicacion cuya ensefianza se enfoca en el reconocimiento de los “textos en situacién”,
es decir, inmersos en distintas situaciones de comunicacion en las dimensiones discursiva,
textual y lingtiistica (Marin, M. 1999). Esto significa proponer situaciones de ensefianza en
las que la producciéon de enunciados orales o escritos propios y la interpretacion de los
enunciados ajenos sustenten la reflexion sobre los recursos que ofrece el lenguaje, de modo
que los estudiantes encuentren en el uso que hacen de él, una herramienta de
identificacion, expresion y conocimiento.

Por otro lado, la literatura pone en contacto al estudiante con la dimensién estética
y creativa del lenguaje que, en este sentido, trasciende su caracter funcional para dar
forma a un objeto artistico (el texto literario). Le corresponde a la escuela habilitar
précticas de lectura literaria en las cuales el docente, en su rol de mediador cultural,
asuma el compromiso de construir, ampliar y diversificar los trayectos de los estudiantes,
en tantos lectores de obras literarias. La frecuentacion de textos ficcionales - en sus
diferentes soportes- enriquece el horizonte cultural de los estudiantes, amplia los
universos de significacion desde los cuales pueden leer la propia historia, la de su
comunidad y la de otros espacios y tiempos.

2. Propésitos del Espacio Curricular

La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que promuevan en los estudiantes
durante el Primer Ciclo de la Educacién Secundaria:

+ Valorar las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir
ideas, emociones, puntos de vista y conocimientos propios y ajenos.

+ Saber mas acerca de la lengua y de la literatura para conocer y comprender
mejor el mundo y a si mismos e imaginar mundos posibles.

+ Valorar la diversidad lingiiistica como una de las expresiones de la riqueza
cultural de la region y del pais.

+ Participar en diversas situaciones de escucha y producciéon oral
(conversaciones, debates, exposiciones y narraciones); de lectura y escritura,
con distintos propésitos, de textos narrativos, expositivos y argumentativos en
diferentes soportes y escenarios, empleando diferentes estrategias.

+ Favorecer la formaciéon progresiva como lectores criticos y auténomos que
regulen y generen un itinerario personal de lectura de textos literarios
completos de tradicion oral y de autores regionales, nacionales y universales.

+ Reflexionar sistematicamente acerca de algunos aspectos normativos,
gramaticales y textuales y de los propios procesos de aprendizaje vinculados
con la comprension, interpretacién y produccién de textos.

+ Incrementar y estructurar el vocabulario a partir de las situaciones de
comprension y produccion de textos orales y escritos.

3. Aprendizajes y contenidos por afio
En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de LENGUA, en el Ciclo Bésico
de la Educacién Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes

comunes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para LENGUA y estén organizados de la siguiente manera:
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1. Eje: En Relacion con la Comprension y la Produccién Oral

2. Eje: En Relacion con la Lectura y la Produccion Escrita

3. Eje: En Relacion con la Literatura

4. Eje: En Relacién con la Reflexién sobre la Lengua (Sistema, Norma y Uso)

y los Textos.
Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de LENGUA en un recorrido de
tres afios en la Formacién General del Ciclo Basico y tres afios en la Formacion General del

Ciclo orientado.

A continuacion se detallan los aprendizajes por afio de la Formacion General del
Ciclo Bésico y segtin los ejes establecidos:
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1° Eje: En Relacion con la Comprension y la Producciéon Oral.

1° Ano

2° Ano

3° Ano

v' Participacion asidua en situaciones de intercambio

dialégico: conversaciones y discusiones sobre temas
propios del area y del mundo de la cultura.
Busqueda y seleccion de informacién y opiniones
provenientes de diversas fuentes (exposiciones
orales de un adulto, audiovisuales, libros, medios de
comunicaciéon orales o escritos, entre otros) como
soporte de la conversacién y la discusion.
Discriminacién de hechos y opiniones en sus
intervenciones y las de los demas.

Escucha comprensiva y critica de textos referidos a
contenidos estudiados y a temas de interés general
provenientes de diversos emisores directos y de
medios audiovisuales.

Identificacién en narraciones propias y ajenas de
suceso/s, personas o personajes, tiempo, espacio; las
relaciones temporales y causales.

Expansion de narraciones por inserciéon de
descripciones de lugares, objetos y personas.
Desarrollo progresivo de estrategias de control y
regulacion de la interaccién oral.

Organizacion de estructura y contenido en las
exposiciones.

Empleo de recursos paraverbales (entonacién, tonos
de voz, volumen, ritmo) y no verbales (postura

v" Participacion asidua en situaciones de intercambio

dialégico: conversaciones y discusiones sobre temas
propios del area y del mundo de la cultura y de la
ciudadania.

Seleccién, confrontacion y registro de informaciéon y
opiniones provenientes de diversas fuentes como
soporte de la conversacién y la discusion.
Discriminacién de hechos, opiniones, tema vy
problema en sus intervenciones y las de los demas.
Escucha comprensiva y critica de textos referidos a
contenidos estudiados y a temas de interés general
provenientes de diversos emisores directos y de
medios audiovisuales.

Identificacién en narraciones de suceso/s, personas
0 personajes, tiempo, espacio; las relaciones
temporales y causales

Expansion de narraciones por inserciéon de
descripciones de lugares, objetos y personas.
Desarrollo progresivo de estrategias de control y
regulacion de la interaccién oral.

Organizacion de estructura y contenido e
incorporaciéon de recursos especificos (definiciones,
ejemplos, comparaciones) en las exposiciones.
Seleccion estratégica y empleo de recursos
paraverbales (entonacién, tonos de voz, volumen,

v Participacién asidua en situaciones de intercambio

dialégico: conversaciones, discusiones
sobre temas polémicos diversos.
Seleccién, confrontacién, registro, organizacion y
reelaboracion ~de informacién 'y  opiniones
provenientes de diversas fuentes como soporte de la
conversacion, la discusion y el debate.
Discriminacion de hechos, opiniones, tema,
problema y argumentos en sus intervenciones y las
de los demés.

Escucha comprensiva y critica de textos referidos a
contenidos estudiados y a temas controversiales de
interés general provenientes de diversos emisores
directos y de medios audiovisuales.

Identificacién en narraciones de suceso/s, personas
0 personajes, tiempo, espacio; las relaciones
temporales y l6gicas (causales, finales, opositivas).
Expansion de narraciones por inserciéon de
descripciones de lugares, objetos,personas, procesos
y discurso directo y diferido.

Desarrollo progresivo de estrategias de control y
regulacion de la interaccién oral.

Organizacion de estructura y contenido e
incorporaciéon de recursos especificos (definiciones,
ejemplos, comparaciones, analogias y

y debates
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corporal, gestos) como refuerzo de la oralidad.
v" Formulacién de opiniones fundadas en consulta de
fuentes diversas.

ritmo) y no verbales (postura corporal, gestos,
desplazamientos y mirada) como refuerzo de la
oralidad.

Formulaciéon de opiniones y argumentos fundados
en consulta de fuentes diversas y elaboraciones
personales.

reformulaciones) en las exposiciones orales.
Sistematizacién de los valores de ajuste/desajuste de
los recursos paraverbales(entonacién, tonos de voz,
volumen, ritmo) y no verbales (postura corporal,
gestos, desplazamientos, mirada) como refuerzo de
la oralidad segin los contextos de accion e
interaccion comunicativa.

Sistematizacién de estrategias basicas para formular
opiniones, construir y enunciar argumentos y
proporcionar pruebas a partir de consulta de fuentes
diversas y elaboraciones personales.
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2° Eje: En Relacién con la Lectura y la Produccion Escrita

1° Afo

2° Ano

3° Ano

v' Participacion en situaciones de lectura de textos |V
expositivos que divulguen temas especificos del drea
y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y
con propdsitos diversos.

v' Construccion (a partir de la lectura asidua) de |V
saberes especificos en relacion con géneros
discursivos propios del ambito personal (cartas,
mensajes en soporte papel y electrénico, notas
personales, anécdotas) y social (crénicas de viajes,
noticias, géneros publicitarios).

v" Construccién de estrategias de lectura adecuadas al
género textual y al proposito de lectura. v

v' Apropiacién gradual de estrategias de inferencia de
significado de palabras (por familia léxica, campo |v/
semantico, contextualizacion).

v Reconocimiento de los procedimientos especificos de
los diferentes tipos textuales (definiciones, |v/
reformulaciones, citas, comparaciones y ejemplos) y
utilizacion de los mismos como claves de la
construccion de sentido.

v' Identificacion de sucesos, participantes, marco
espacio-temporal y relaciones cronolégicas en la |v/
narracion (relatos, crénicas, anécdotas).

v Registro de informacién relevante y elaboracién de
resiumenes aplicando procedimientos de supresiéon y
generalizacién en textos expositivos. v

v" Localizacion de datos por busqueda en la web para

Participaciéon en situaciones de lectura de textos
expositivos que divulguen temas especificos del drea
y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y
con propésitos diversos.

Profundizacién de saberes especificos en relacion
con géneros discursivos propios del ambito personal
(cartas, mensajes en soporte papel y electrénico,
notas personales, anécdotas, autobiografias) y social
( crénicas de viajes, noticias, cartas de lectores,
géneros publicitarios, editoriales, articulos de
opinion)

Construccion de estrategias de lectura adecuadas al
género textual y al proposito de lectura.

Apropiacion gradual de estrategias de inferencia de
significado de palabras (por familia léxica, campo
semantico, contextualizacion).

Reconocimiento de los procedimientos especificos de
los diferentes tipos textuales (definiciones,
reformulaciones, citas, comparaciones y ejemplos) y
utilizacion de los mismos como claves de la
construccion de sentido.

Reconocimiento de diversos ambitos y circuitos de
circulacion de la informacién y la opinién:
caracteristicas, agencias, agentes, niveles de
especializacién, publicos destinatarios.

Identificacién de las marcas de subjetividad en los
enunciados: expresiones que indican apreciaciones y

Participacién en situaciones de lectura de textos
expositivos y de opiniéon que divulguen temas
especificos del drea y del mundo de la cultura, en
diferentes soportes y con propoésitos diversos.
Construccion (a partir de la lectura asidua) de
saberes especificos en relacion con géneros
discursivos propios del ambito personal, social,
académico (notas en revistas especializadas,
articulos de divulgacion cientifica, informes).
Construccion de estrategias de lectura adecuadas al
género textual y al proposito de lectura.

Apropiacion gradual de estrategias de inferencia de
significado de palabras (por familia léxica, campo
semantico, cotextualizacion, contextualizacién,
etimologia).

Interpretacion de la funcionalidad retérica de los
procedimientos especificos de los diferentes tipos
textuales  (definiciones, reformulaciones, citas,
comparaciones, ejemplos, analogias, polifonia,
correcciones y concesiones)

Reconocimiento de diversos ambitos y circuitos de
circulacion de la informacién y la opinién:
caracteristicas, agencias, agentes, niveles de
especializacién, publicos destinatarios.
Interpretacion de las marcas de subjetividad en los
enunciados: expresiones que indican apreciaciones y
valoraciones personales, modalizaciones, en los
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ampliar informacién, construir pruebas y ejemplos,
resolver problemas.

Seleccion de sitios seguros y de buscadores
pertinentes y adecuados que permitan consolidar
criterios de legitimidad en la informacion obtenida.
Desarrollo paulatino de habilidades propias de la
lectura en voz alta para comunicar un texto a un
auditorio.

Exploraciéon de estrategias apropiadas para la
socializacién de lo comprendido e interpretado.
Desarrollo progresivo de habilidades de monitoreo y
regulacién de los propios procesos de comprension.
Participacion asidua en situaciones de escritura de
textos —para diversos destinatarios y con distintos
propositos comunicativos- referidos a experiencias
personales, temas especificos del drea, del mundo de
la cultura y de la vida ciudadana.

Produccion de textos narrativos (relatos de
experiencias y viajes, anécdotas, ) atendiendo a la
eleccion de la voz narrativa, la caracterizacién de
personas y personajes, la organizacién (episodios y
sucesos, marco espacio temporal; secuencia légica y
cronolégica) y los procedimientos (inclusién de
descripciones y dialogos).

Produccién de cartas y otros textos epistolares (e-
mails, comentarios en blogs) del &mbito social mas

valoraciones personales en los textos expresivos y
persuasivos.

Identificaciéon de sucesos, participantes, marco
espacio-temporal, relaciones cronoldgicas y ldgicas
(causales) en la narraciéon (relatos, croénicas,
biografias).

Analisis critico de discursos emitidos desde los
medios tecnolégicos.

Registro de informacion relevante y elaboracion de
resumenes aplicando procedimientos de supresion,
generalizacién y construccion en textos expositivos.
Reconocimiento, en textos de opinién (comentarios
de libros y peliculas, criticas de espectaculos, notas
periodisticas sobre probleméticas de interés social),
de los puntos de vista que sostienen y expresién de
acuerdos y desacuerdos, adoptando una posicién
personal o grupal fundamentada.

Localizacién de datos por busqueda en la web para
ampliar informacion, construir pruebas y ejemplos,
resolver problemas.

Selecciéon de sitios seguros y de buscadores
pertinentes y adecuados que permitan consolidar
criterios de legitimidad en la informacion obtenida.
Desarrollo paulatino de habilidades propias de la
lectura en voz alta para comunicar un texto a un
auditorio.

textos expresivos y persuasivos.

Identificacién de sucesos, participantes, marco
espacio-temporal, relaciones cronoldgicas y logicas
(causales, finales, opositivas) en la narracion (relatos,
cronicas, biografias).

Registro de informacion relevante y elaboracion de
resiumenes aplicando procedimientos de supresion,
generalizaciéon, construccién y reformulaciéon en
textos expositivos.

Reconocimiento de puntos de vista, argumentos
centrales, contraargumentos y pruebas en textos de
opiniéon producidos por periodistas, agentes
culturales y expertos.

Localizacién de datos por bisqueda en la web para
ampliar informacién, construir pruebas y ejemplos,
resolver problemas.

Seleccion de sitios seguros y de buscadores
pertinentes y adecuados que permitan consolidar
criterios de legitimidad en la informacién obtenida.
Desarrollo progresivo de habilidades propias de la
lectura en voz alta para comunicar un texto a un
auditorio.

Empleo de estrategias apropiadas para la
socializacién de lo comprendido e interpretado.
Afianzamiento de estrategias de monitoreo,
verificacion y autocorreccion de los propios procesos
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proximo con diferentes propodsitos, atendiendo al
uso de un registro mas formal y de férmulas de
apertura y cierre adecuadas.

Producciéon de textos digitales, sobre tematicas de
interés personal y grupal (preferencias musicales,
hobbies, deportes, consumos juveniles), para ser
difundidos a través de mails, comentarios en blogs,
foros, redes sociales.

Desarrollo cada vez mds autébnomo de operaciones y
estrategias inherentes a los subprocesos de
planificacion de la escritura, textualizacién, revision
correccion y edicion.

Desarrollo progresivo de habilidades de monitoreo y
regulacién de los propios procesos de produccién
escrita.

Empleo de estrategias apropiadas para la
socializacién de lo comprendido e interpretado.
Desarrollo progresivo de habilidades de monitoreo y
regulacién de los propios procesos de comprension.
Participacién asidua en situaciones de escritura de
textos —para diversos destinatarios y con distintos
propdsitos comunicativos- referidos a experiencias
personales, temas especificos del drea, del mundo de
la cultura y de la vida ciudadana.

Producciéon de textos narrativos (autobiografias,
biografias, noticias, resefias histéricas) atendiendo a
la eleccién de la voz narrativa, la caracterizacion de
personas y personajes, épocas y ambientes, la
organizaciéon (episodios y sucesos, marco espacio
temporal; secuencia légica y cronolégica) y los
procedimientos  (inclusion de  descripciones,
discursos directos e indirectos)

Produccién de cartas formales (en soporte papel y
digital) del ambito social extenso con diferentes
propdsitos:  opinién, reclamo, agradecimiento,
solicitud, refutacién, descargo atendiendo el uso de
un registro formal y de férmulas de apertura, cierre
y cortesia adecuadas.

Produccién de textos de opinién (comentarios sobre
lecturas  personales,  peliculas, criticas de
espectaculos, notas periodisticas sobre problematicas
de interés social), con énfasis en la eleccion del

de comprension.

Participacién asidua en situaciones de escritura de
textos -para diversos destinatarios y con distintos
propositos comunicativos- referidos a experiencias
personales, temas especificos del area, del mundo de
la cultura y de la vida ciudadana.

Produccién de textos narrativos (resefas historicas,
crénicas) atendiendo a la variacion de las voces
narrativas, la caracterizacion de personas y
personajes, épocas, ambientes y culturas, la
organizaciéon (episodios y sucesos, marco espacio
temporal; secuencia légica y cronolégica lineal y no
lineal) y los procedimientos (inclusiéon de
descripciones, discursos directos e indirectos, flash
back, monélogo interior).

Produccion de cartas formales (en soporte papel y
digital) del ambito social extenso con diferentes
propositos: opinién, reclamo, agradecimiento,
solicitud, curriculum vitae atendiendo al uso de un
registro formal y de férmulas de apertura, cierre y
cortesia adecuadas.

Produccién de textos de opinién (comentarios sobre
lecturas  personales, peliculas, criticas de
espectaculos, notas periodisticas sobre problematicas
de interés social), con énfasis en la eleccion del
tema/problema, la determinacién y enumeracion de
una posicién personal y la propuesta de argumentos
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tema/problema, la determinacién y enumeracion de
una posicion personal y la propuesta de argumentos
que la sostengan; empleo de palabras y expresiones
que manifiesten valoraciones.

Producciéon de textos digitales, sobre tematicas de
interés personal y grupal (preferencias musicales,
hobbies, deportes, consumos juveniles), para ser
difundidos a través de mails, comentarios en blogs,
foros, redes sociales.

Desarrollo cada vez mas autébnomo de operaciones y
estrategias inherentes a los subprocesos de
planificacion de la escritura, textualizacién, revision
correccion y edicion.

Desarrollo progresivo de habilidades de monitoreo y
regulaciéon de los propios procesos de produccion
escrita.

que la sostengan; empleo de palabras y expresiones
que manifiesten valoraciones y utilizaciéon de
recursos (ejemplos, testimonios y citas)

Produccion de textos digitales atendiendo
acondiciones basicas del soporte sobre tematicas de
interés del grupo de pertenencia, la comunidad
barrial, local, regional, para ser difundidos a través
de mails, comentarios en blogs, foros, redes sociales.
Desarrollo cada vez mas autéonomo de operaciones y
estrategias inherentes a los subprocesos de
planificacion de la escritura, textualizacién, revisiéon
correccion y edicion.

Afianzamiento de estrategias de monitoreo,
verificacion, regulaciéon y autocorreccion de los
propios procesos de produccion.
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3. Eje: En Relacion con la Literatura

1° Ano 2° Ano 3° Ano

v" Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios |v* Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios | v Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios

de la tradicion oral y de autores regionales,
nacionales y universales.

Incorporaciéon paulatina de procedimientos del
discurso literario y convenciones de los distintos
géneros como claves para el enriquecimiento de las
posibilidades interpretativas, disfrute personal y
disposicién para discutir y compartir con otros,
experiencias de lectura literaria.

Ampliacién y enriquecimiento de las précticas de
lectura literaria mediante la frecuentaciéon vy
exploracion de diversos soportes y circuitos de
difusiéon y consumo de literatura: revistas literarias,
sitios web especializados, comunidades virtuales,
bibliotecas, librerias, ferias y exposiciones.

Inicio de un itinerario personal de lectura (con la
orientacion del docente y otros mediadores: familia,
bibliotecarios, los pares, entre otros).

Escucha, lectura e interpretacion de relatos
tradicionales (mitos, leyendas, pardbolas, cuentos) y
de autor (realista, maravilloso).

Socializacion y discusiéon de interpretaciones y
juicios de apreciacién y valoracion (dando cuenta de
la apropiacion progresiva de saberes sobre el
discurso literario y los géneros).

Sistematizacion de nociones de la teoria literaria que
permiten el abordaje interpretativo de la narracién
literaria: estructura de la narracioén (situacion inicial,
conflicto y resolucién); sucesion légica de las

de la tradicion oral y de autores regionales,
nacionales y universales.

Incorporaciéon paulatina de procedimientos del
discurso literario y convenciones de los distintos
géneros como claves para el enriquecimiento de las
posibilidades interpretativas, disfrute personal y
disposicién para discutir y compartir con otros,
experiencias de lectura literaria.

Ampliacién y enriquecimiento de las practicas de
lectura literaria mediante la frecuentaciéon vy
exploracion de diversos soportes y circuitos de
difusiéon y consumo de literatura: revistas literarias,
sitios web especializados, comunidades virtuales,
bibliotecas, librerias, ferias y exposiciones.
Definiciéon de preferencias y construcciéon cada vez
mas auténoma de itinerarios personales de lectura.
Escucha, lectura e interpretacion de cuentos
(fantasticos, de misterios y policiales) y novelas
(realistas, maravillosas, de misterio, policiales)
Socializacién y discusiéon de interpretaciones y
juicios de apreciacién y valoraciéon (dando cuenta de
la apropiacién progresiva de saberes sobre el
discurso literario y los géneros).

Especializacion de nociones de la teoria literaria que
permiten el abordaje interpretativo de la narracién
literaria: personajes tipicos y arquetipicos; indicios e
informantes temporales; tiempo de la historia y y
tiempo del relato; punto de vista y perspectiva

v

de la tradicion de autores regionales, nacionales y
universales.

Incorporaciéon paulatina de procedimientos del
discurso literario y convenciones de los distintos
géneros como claves para el enriquecimiento de las
posibilidades interpretativas, disfrute personal y
disposicién para discutir y compartir con otros,
experiencias de lectura literaria.

Ampliacién y enriquecimiento de las practicas de
lectura literaria mediante la frecuentaciéon y
exploracion de diversos soportes y circuitos de
difusion y consumo de literatura: revistas literarias,
sitios web especializados, comunidades virtuales,
bibliotecas, librerias, ferias y exposiciones.
Definicién de preferencias y construcciéon cada vez
maés auténoma de itinerarios personales de lectura.
Escucha, lectura e interpretacion de cuentos (ciencia
ficcion, fantasticos, policiales) y novelas (realistas,
maravillosas, de misterio, policiales, fantésticas,
histéricas, de ciencia ficcion) de diferentes épocas y
procedencias.

Socializacion y discusiéon de interpretaciones y
juicios de apreciacién y valoracién (dando cuenta de
la apropiacion progresiva de saberes sobre el
discurso literario y los géneros).

Especializacion de nociones de la teoria literaria que
permiten el abordaje interpretativo de la narracién
literaria: el género como principio de clasificaciéon de
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acciones; indices de espacio y tiempo; personajes:
atributos y funciones (especialmente las de héroe,
ayudante, oponente en los relatos tradicionales); el
narrador como organizador del mundo narrado; voz
narrativa (1° y 3° persona); discurso directo de los
personajes.

Escucha, lectura e interpretacion de poesia de
tradicion oral (coplas, romances) y de autores
regionales, nacionales y universales.

Reflexiéon sobre los recursos del lenguaje poético
(figuras, juegos sonoros, versificacién) y sus efectos
en la creacién de sentidos.

Lectura e interpretacion de obras de teatro breves.
Apropiacion reflexiva de nociones de la teoria
literaria que enriquezcan los procesos de
interpretacién de las obras de género dramatico:
accion; conflicto; personajes: moviles e
interrelaciones; parlamentos y acotaciones.
Exploraciéon de formas no tradicionales de la
expresion literaria: canciones, graffitis, historieta.
Establecimiento e interpretacion de relaciones entre
obras de diferentes géneros literarios con la musica,
la plastica, el cine, la television.

Escritura de textos narrativos y liricos, atendiendo a
consignas de invencion y experimentacion.

Creacién y representacion de didlogos dramaticos

v

narrativa.

Escucha, lectura e interpretacion de poesia de
autores regionales, nacionales y universales.
Reflexion sobre los recursos del lenguaje poético
(figuras, juegos sonoros, versificacién) y sus efectos
en la creacién de sentidos.

Exploraciéon de formas no tradicionales de la
expresion literaria: canciones, comics, novelas
graficas.

Establecimiento e interpretacion de relaciones entre
obras de diferentes géneros literarios con la musica,
la plastica, el cine, la television.
Escritura de textos narrativos vy
atendiendo a consignas de
experimentacion.

Produccion de textos de  recomendacion
fundamentada de lecturas: notas de recomendacion,
resenas.

poéticos 'y
invencion y

los relatos; tiempo del relato: rupturas y
coincidencias temporales (paralelismos, alternancias,
retrocesos, anticipaciones); modo narrativo.

Escucha, lectura e interpretacion de poesia de
autores regionales, nacionales y universales.
Reflexiéon sobre los recursos del lenguaje poético
(figuras, juegos sonoros, versificacién) y sus efectos
en la creacién de sentidos.

Lectura e interpretacion de obras de teatro.
Profundizacién de nociones de la teoria literaria que
enriquezcan los procesos de interpretacion del
discurso dramatico: reglas de construccion de la
accion dramdtica; personajes: protagonista y
antagonista; rasgos permanentes y evolucién; texto
teatral y texto espectacular; el hecho escénico: sus
agentes.

Exploraciéon de formas no tradicionales de la
expresion literaria: comics, novelas graficas.
Construccion de nociones bésicas de dialogismo,
polifonia, polisemia e intertextualidad a partir de
experiencias de interpretaciéon de relaciones entre
obras de diferentes géneros literarios y con la
mausica, la plastica, el cine, la television.

Creacion (colectiva e individual) y representacion de
textos breves que atiendan a las convenciones del
discurso dramatico.
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atendiendo a convenciones basicas del género.
v" Produccién de textos de recomendacién
fundamentada de lecturas: notas de recomendacion.

v" Escritura de textos narrativos y poéticos atendiendo
a consignas de invencién y experimentacion.

v" Creacién y representacion de didlogos dramaticos
atendiendo a convenciones basicas del género.

v Producciéon de  textos de  recomendacion
fundamentada de lecturas: notas de recomendacion,
informes de lectura, proélogos de antologias,
presentaciones de obras en ferias y tertulias.
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4. Eje: En Relacion con la Reflexién sobre la Lengua (Sistema, Norma y Uso) y los Textos

1° Ano

2° Ano

3° Ano

v" El reconocimiento y la valoracién de las lenguas y
variedades lingiiisticas presentes en la comunidad,
en los textos escritos y en los medios de
comunicacién audiovisuales.

v' Apropiacién de las nociones de dialecto (geogréfico
y social), registro y usos locales.

v" Reflexién sistemdtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
narrativos:

e Relaciéon entre persona gramatical y tipos de
narrador.

e Los tiempos verbales propios del relato y sus
correlaciones: pretérito perfecto simple (hechos
principales) y pretérito imperfecto (acciones
secundarias o coadyuvantes), presente y pretérito
imperfecto (presentacion del marco espacio
temporal y descripcion de personas u objetos).

e Conectores temporales y causales.

v" Reflexién sistemdtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
expositivos de divulgacion:

e El tiempo presente (marca de atemporalidad).

e Los adjetivos descriptivos (caracterizacion de

v" El reconocimiento y la valoracién de las lenguas y
variedades lingiiisticas presentes en la comunidad,
en los textos escritos y en los medios de
comunicacién audiovisuales.

v' Apropiacién de las nociones de dialecto (geogréfico
y social), registro y usos locales.

v" Reflexién sistemdtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
narrativos:

e Relacién entre persona gramatical y tipos de
narrador.

e Los tiempos verbales propios del relato y sus
correlaciones: pretérito perfecto simple (hechos
principales) y pretérito imperfecto (acciones
secundarias o coadyuvantes), presente y pretérito
imperfecto (presentacion del marco espacio
temporal y descripcién de personas u objetos),
pretérito pluscuamperfecto (hechos anteriores al
tiempo del relato), condicional (para el futuro de
los hechos del relato).

e Conectores temporales, causales y consecutivos.

v' Reflexion sistematica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
expositivos de divulgacion:

v" El reconocimiento y la valoracién de las lenguas y
variedades lingiiisticas presentes en la comunidad,
en los textos escritos y en los medios de
comunicacion audiovisuales.

v" Contrastacion de usos lingiiisticos (orales y escritos)
propios de distintos registros y dialectos
(geograficos y sociales).

v" Reflexién sistemadtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
narrativos:

e Los tiempos verbales propios del relato y sus
correlaciones habituales, y los adverbios y el
modo subjuntivo para la relativizacion de los
hechos.

e Los adjetivos descriptivos

e Conectores temporales, causales, consecutivos y
condicionales.

v' Reflexién sistemadtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos
expositivos de divulgacion:

e  Eltiempo presente (marca de atemporalidad).

e Los adjetivos descriptivos (caracterizacion de
objetos).
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objetos).

Las nominalizaciones.

La sintaxis de la frase expositiva.
Organizadores textuales y conectores.

v" Reflexién sistemdtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos de
opinion:

v' Apropiacion

Los adjetivos con matiz valorativo.
Los verbos de opinion.

reflexiva y en funcion de las

necesidades de comprension y produccion de textos
orales y escritos de saberes sobre:

Los constituyentes oracionales: sus funciones en
términos de informatividad.

Las construcciones sustantivas, adjetivas,
adverbiales y verbales y sus posibles
combinatorias para la construccién de oraciones.
Las variaciones de sentido que producen las
reformulaciones (cambio del orden de los
elementos, sustituciéon de palabras o expresiones,
eliminacién, expansion).

Reglas morfosintacticas de orden, concordancia y
seleccion.

El sujeto expreso y el desinencial, y su uso para
lograr la cohesion del texto o como recurso de
estilo.

Verbos: formas conjugadas y no conjugadas;

e El tiempo presente (marca de atemporalidad).

e Los adjetivos (caracterizacion de
objetos).

descriptivos

e Las nominalizaciones.

e La sintaxis de la frase expositiva.

e Organizadores textuales y conectores.

Reflexion sistemdtica sobre distintas unidades y

relaciones gramaticales y textuales en los textos de

opinion:

e Los adjetivos con matiz valorativo.

e Uso de estilo directo e indirecto (o referido).

e Ampliacion de repertorio de verbos introductorios.

e Organizadores textuales y conectores causales y
consecutivos.

Apropiacion reflexiva y en funcion de las

necesidades de comprension y produccion de textos

orales y escritos de saberes sobre:

e Los constituyentes oracionales: sus funciones en
términos de informatividad.

e [as construcciones sustantivas, adjetivas,
adverbiales y verbales y sus posibles combinatorias
para la construccién de oraciones.

e Las variaciones de sentido que producen las
reformulaciones (cambio del orden de los
elementos, sustituciéon de palabras o expresiones,
eliminacién, expansion).

Las nominalizaciones.
La sintaxis de la frase expositiva.
Organizadores textuales y conectores.

v' Reflexion sistemadtica sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales en los textos de
opinion:

v' Apropiacion

Ampliacion  de verbos

introductorios.

repertorio  de

Los adjetivos con matiz valorativo.

Uso de estilo directo e indirecto (o referido).
Ampliacion  de verbos
introductorios.

repertorio  de

Correlaciones en el estilo indirecto.

La distincién entre aserciéon y posibilidad.
Organizadores textuales y conectores causales,
consecutivos, opositivos y condicionales.
reflexiva y en funcion de las

necesidades de comprension y produccién de textos
orales y escritos de saberes sobre:

Los constituyentes oracionales: sus funciones en
términos de informatividad.

Las  construcciones sustantivas, adjetivas,
adverbiales 'y verbales y sus posibles
combinatorias para la construccién de oraciones.

Las variaciones de sentido que producen las
reformulaciones (cambio del orden de los
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algunas formas de verbos regulares e irregulares
en las que suele cometerse errores.

Las relaciones semanticas entre las palabras:
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia
para la ampliacién del vocabulario, para inferir el
significado de las palabras desconocidas; como
procedimiento de cohesién y como recurso de
estilo.

Los procedimientos de formacién de palabras
(sufijacion, prefijacion, parasintesis,
composicion) para la ampliaciéon del vocabulario
y para inferir el significado o la ortografia de
alguna palabra.

Algunos casos de etimologia para la ampliacion
del vocabulario, para inferir el significado o la
ortografia de alguna palabra.

Las clases de palabras: sustantivos, adjetivos,
verbos, preposiciones, adverbios, articulos y
pronombres (personales, posesivos,
demostrativos, enféticos).

v Conocimiento de la ortografia correspondiente al

vocabulario cotidiano y escolar.

v' Sistematizaciéon de normas y control de uso en

relacién con:
e Tilde diacritica y en hiato
e Ortografia de parénimos homofonos

de wuso

e Reglas morfosintacticas de orden, concordancia y
seleccion.

e El sujeto expreso y el desinencial, y su uso para
lograr la cohesién del texto o como recurso de
estilo.

e Verbos: formas conjugadas y no conjugadas;
algunas formas de verbos regulares e irregulares en
las que suele cometerse errores.

e Correlaciones verbales en las construcciones
condicionales.

e Las relaciones semanticas entre las palabras:
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia para
la ampliacion del vocabulario, para inferir el
significado de las palabras desconocidas; como
procedimiento de cohesiéon y como recurso de
estilo.

e Los procedimientos de formaciéon de palabras
(sufijacién, prefijacién, parasintesis, composicion)
para la ampliacién del vocabulario y para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra.

e Algunos casos de etimologia para la ampliacién del
vocabulario, para inferir el significado o la
ortografia de alguna palabra.

e Las clases de palabras: sustantivos, adjetivos,
verbos, preposiciones, adverbios, articulos y

elementos, sustituciéon de palabras o expresiones,
eliminacién, expansion).

Reglas morfosintacticas de orden, concordancia y
seleccion.

El sujeto expreso y el desinencial, y su uso para
lograr la cohesion del texto o como recurso de
estilo.

Verbos: formas conjugadas y no conjugadas;
algunas formas de verbos regulares e irregulares
en las que suele cometerse errores.

Correlaciones verbales en las construcciones
condicionales.

Las relaciones semanticas entre las palabras:
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia
para la ampliaciéon del vocabulario, para inferir el
significado de las palabras desconocidas; como
procedimiento de cohesién y como recurso de
estilo.

Los procedimientos de formaciéon de palabras
(sufijacion, prefijacion, parasintesis, composicion)
para la ampliacion del vocabulario y para inferir
el significado o la ortografia de alguna palabra.
Algunos casos de etimologia para la ampliacién
del vocabulario, para inferir el significado o la
ortografia de alguna palabra.
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frecuente.

¢ Ortografia de construcciones homoéfonas (voy a ser-
voy a hacer; va a ver - va a haber).

¢ Ortografia de afijos vinculados con el vocabulario
especializado (bio-, eco-, xenologia, entre otros).

¢ Ortografia de verbos de uso frecuente que ofrecen
dificultades: ser- estar- hacer- ir-venir, entre otros.

e Ortografia de sustantivos abstractos:
terminaciones-sién/-cién -ancia/-encia -bilidad.

-sor/ -

able/-

e Ortografia de adjetivos: terminaciones
sorio/-sivo, -ava/-eve/-evo, - 0s0/-0sa,
ible.

e Ortografia de adverbios y locuciones de uso
frecuente que ofrecen dificultad (por ejemplo,
quiza, tal vez, a través o bien adverbios terminados
en mente).

Reflexién acerca de los usos correctos y del sentido

de los signos de puntuacién, con énfasis en:

e Comas (para la inclusion de complementos
explicativos) paréntesis y guiones; dos puntos
para introducir citas y enumeraciones; comillas
para las citas en estilo directo.

e Puntos suspensivos (para indicar suspenso,

dejar algo incompleta o cambiar de tema).

pronombres (personales, posesivos, demostrativos,
enféticos).

v" Disposiciéon de saberes sobre funciones sintacticas

basicas y tipos de oraciones (simple y compuesta)
para la optimizacién de los procesos de revision y
correccion de textos.

v' Conocimiento de la ortografia correspondiente al

vocabulario cotidiano y escolar.

v Sistematizacion de normas y control de uso en

relacion con:

e Tildacion de palabras simples y compuestas,
pronombres interrogativos y exclamativos en estilo
directo e indirecto; casos especiales (porque/por
qué/porqué, sino/si no, demds/ de mads, entre
otros), uso de fonemas: h,s/c/z,j/g

v' Reflexion acerca de los usos correctos y del sentido

de los signos de puntuacién, con énfasis en:
e Coma, que separa ciertos

oracionales y conectores.

complementos

e Guidn obligatorio en algunas palabras compuestas.

e Usos convencionales de algunas marcas
tipograficas: negrita, cursiva, subrayado y
maytsculas sostenidas.

v Disposicion

Las clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos,
preposiciones, adverbios, articulos y pronombres
(personales, posesivos, demostrativos, enfaticos).

de saberes sobre funciones
sintacticas bésicas y tipos de oraciones (simple y
compuesta) para la optimizaciéon de los procesos de
revision y correccion de textos.

v Conocimiento de la ortograffa correspondiente

al vocabulario cotidiano y escolar.

v Sistematizaciéon de normas y control de uso en

relacién con:

Tildacion de palabras simples y compuestas,
pronombres interrogativos y exclamativos en estilo
directo e indirecto; casos especiales (porque/por
qué/porqué, sino/si no, demdas/ de mads, entre otros),
uso de fonemas: h,s/c/z,j/g

v Reflexion acerca de los usos correctos y del

sentido de los signos de puntuacién, con énfasis en:
Coma, en la elipsis verbal.

Punto y coma, para separar componentes mayores
que incluyen comas y suboraciones en oraciones
compuestas. Comillas, para sefialar metalenguaje.
Usos convencionales de algunas marcas tipogréficas:
negrita, cursiva, subrayado.

74




GOBIERNG DE L4 PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN  TUAH

4. Orientaciones para la Ensefianza

Los aprendizajes que se promueven desde este Disefio, van mas alla del dominio
de los aspectos sisteméticos de la lengua, del conocimiento y descripcién de los textos, sus
caracteristicas y tipologias, exceden una suma de saberes sobre la literatura; més bien tales
apropiaciones se integran, contextualizan y resignifican en funcién de las particularidades
de las practicas sociales de oralidad (habla y escucha), de lectura y de escritura, asi como
de las actitudes y valores inherentes a ellas. Dichas practicas no son objeto de aprendizajes
declarativos, sino que enmarcan los diferentes modos de leer, de acercarse a la escritura,
de hablar e interactuar con otros. De este modo, el eje del proceso de adquisicién de
aprendizajes, en estos Espacios Curriculares, lo constituyen las situaciones que permitan a
los estudiantes ampliar su accién social y comunicativa y enriquecer su comprension del
mundo, de los textos y del lenguaje. Conceptualizado desde esta perspectiva el objeto
disciplinar, corresponde establecer algunas orientaciones que contribuyan con los procesos
de ensefhanza.

Si bien las précticas de lenguaje que se proponen en este disefio son, en general,
comunes a los tres afios de escolaridad secundaria bésica, en la formulacién de contenidos
se han operado procesos de continuidad y secuenciacion segiin se propone en los NAP:

e El grado de autonomia en la realizacion de tareas de comprension y

produccion de textos orales y escritos por parte de los estudiantes.

e Lainclusién progresiva de géneros discursivos y tipos de textos.

e La continuidad en el tratamiento de un mismo género discursivo o tipo de

texto.

Teniendo en cuenta estos criterios mencionados y que se trata de ir complejizando
el abordaje mediante la focalizaciéon de procedimientos textuales cada vez mads
especializados, podran planificarse distintos tipos de actividades:

e Independientes: situaciones de lectura individual -segin preferencias o
intereses del estudiante o segtn criterios construidos en clase- para, por
ejemplo, seleccionar textos que se incluirdn en una antologia ;

e Sistematicas o permanentes: deben instalarse y consolidarse como espacios
que permitan el intercambio de intereses, informaciones y opiniones;

e Ocasionales: tareas que surjan a partir de emergentes, como por ejemplo la
revision de un escrito o la consideraciéon del vocabulario de un texto que
demande atencion;

e Oftras: insertas en proyectos (formatos didacticos -concebidos como
instancias- articuladores de saberes y de précticas en vistas al logro de algtn
producto) de diferente alcance, como por ejemplo la edicién de una revista,
una representacion teatral, la producciéon de un diccionario biogréfico, etc.

Se diversificara tanto el tiempo didactico como los espacios fisicos (el aula, otros
espacios de la escuela, la biblioteca barrial, centros culturales, salas de espectaculos, etc.) y
virtuales.

El aula estara organizada como un taller de oralidad, lectura y escritura. Se trata de
privilegiar una dindamica del trabajo dulico en la cual las actividades se organicen en torno
a los intercambios entre los participantes, se genere un espacio para la accién colaborativa
y cooperativa, se habilite la formulaciéon de preguntas y se ofrezca a los estudiantes la
oportunidad de exponer y discutir sus saberes, intereses, gustos y preferencias.

5. Orientaciones para la Evaluacion
La dinamica del taller demanda una modalidad de intervencién docente
caracterizada por el seguimiento pormenorizado -y guiado por criterios definidos- de los

procesos de los estudiantes a los que, de antemano, asume como individuales y diversos.
Desde esta perspectiva, se propone el cambio del rol del docente como un mero evaluador
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de lo comprendido y producido por los estudiantes hacia la figura del coordinador que
ensena.

Las préacticas que componen la evaluacién serdn pensadas de manera global
integrando los distintos ejes propuestos en los Contenidos y contemplara tanto la
frecuentacién de las practicas, como el modo en que se frecuentan.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de evaluacién:

e Participar en conversaciones, discusiones, debates y comentar, analizar y
discutir temas polémicos, argumentando posiciones.

e Desarrollar estrategias de control y regulaciéon de los propios textos orales y
escritos.

e Exponer y explicar oralmente ante un auditorio usando recursos graficos (en
distintos soportes).

e Discriminar hechos de opiniones en los textos.

e Buscar informacién con criterios acordados con pares y/o el docente.

e Seleccionar informacién de un texto usando estrategias de lectura adecuadas a
la organizacion del texto.

e Resumir por escrito y con distintos propésitos textos ficcionales y no
ficcionales

e Organizar informacién procedente de mas de un texto en cuadros, fichas,
esquemas.

e Escribir textos adecuados y correctos para diversos destinatarios con distintos
propositos comunicativos y en distintos soportes.

e Leer el corpus de textos acordado para el afio y relacionarlo con otros lenguajes
artisticos.

e Advertir en la lectura y el comentario regularidades y particularidades de los
géneros, textos y estilos.

e Incorporar en la lectura aportes tedricos, criticos y comentarios que les
permitan adquirir nuevas estrategias de lectura.

6. Bibliografia sugerida a los docente

e Alvarado, M y Pampillo, G. (1991). Teoria y practica de un taller de escritura. Bs. As: Libros
del Quirquincho.

e Alvarado, Maite (coord.) (2004). Problemas de la Ensefianza de la Lengua y la Literatura.
Bs. As : Ed. Universidad Nacional de Quilmes.

e Bombini, Gustavo (2006). Reinventar la Ensefianza de la Lengua y la Literatura. Bs. As.: Ed.
Libros del Zorzal.

e Cuesta, Carolina (2006).Discutir Sentidos. La lectura literaria en la escuela. Bs. As.: Ed.
Libros del Zorzal.

e Montes, Graciela (2006). La gran ocasién. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
Buenos Aires.

e Rodari, G. (1995). Gramatica de la fantasia. Introduccién al arte de inventar historias. . Bs.
As.: Colihue

o Terigi, Flavia, “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las
historiasescolares”.Jornada de Apertura del ciclo lectivo 2010, 23 de febrero de 2010, Santa
Rosa.Disponible en:
http:/ /www.chubut.edu.ar/concurso/material / concursos/ Terigi_Conferencia.pdf .

e Documentos

e Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia ( 2006). Ntcleos de Aprendizajes
Prioritarios. 3er, Ciclo EGB/Nivel Secundario. Lengua. Buenos Aires.

e Ley de Educacién Nacional. (2006). Ministerio de Educaciéon de la Naciéon Buenos Aires.

Argentina.
R
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GOBIERNG DE L4 PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION

SAN TUOAH
LENGUA EXTRAN]JERA:
ESPACIO CURRICULAR ,
INGLES
CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hes 3hes 3hes

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

El presente disefio constituye una serie de orientaciones generales para la ensefianza
de Lengua-Cultura Extranjera (LCE) para el ciclo basico del Nivel Secundario, teniendo en
cuenta que los estudiantes pueden haber iniciado su aprendizaje del inglés en el Nivel
Primario o no, ya que como esta descripto en los NAP para lengua extranjera inglés, hay 4
posibles recorridos para el aprendizaje de esta lengua. Es por ello que en este disefio se
hace una descripcion general de los procesos y estrategias que se espera que los
estudiantes logren al finalizar el ciclo bésico del Nivel Secundario.

Lo primero a considerar es que la lengua y la cultura son elementos inseparables y
que hoy en dia hay que alejarse de la repeticiéon de los tradicionales listados de contenidos;
estos contenidos son contextualizados de tal manera que reflejen lo que sucede en la
comunicacién real o que simulen la realidad ya que usualmente no utilizamos palabras o
frases aisladas sino unidades de discurso mas complejas, con mdltiples relaciones
determinadas por la naturaleza de los interlocutores, el grado de familiaridad que hay
entre ellos, el lugar, la situacién, etc.

Se propone que los docentes consideren a los estudiantes de una LCE como centro
de un proceso en el que participa cultural, social, politica, cognitiva, neurolégica y
afectivamente, fomentando el respeto e interés por las diversas identidades lingitiistico-
culturales, superando estereotipos y desarrollando el disfrute del proceso de aprendizaje.

El inglés, como lengua vehicular internacional, esta integrado al conjunto de saberes
que se ensefian en la escuela secundaria, para que los estudiantes tengan acceso a la
comunicacién y al aprendizaje de diferentes areas lexicales y formatos discursivos, siendo
el inglés parte integral y transversal de cada uno de los espacios curriculares. Asi mismo,
la ensefianza de la lengua extranjera ingles se propone desde una perspectiva intercultural
y plurilingtie que enfatiza las relaciones entre los elementos de las distintas lenguas y
culturas del curriculum, a la vez que contribuye al reconocimiento del papel fundamental
del castellano como lenguaje de escolarizacién en nuestro pais y a la valorizacién de todas
sus variedades junto con las demés lenguas madres presentes a lo largo del vasto territorio
nacional argentino.

Desde esta perspectiva se intentard que los jovenes desarrollen estrategias de
comprension, andlisis y produccién de una gama de discursos orales y escritos acerca de
temas vinculados con su cotidianeidad y con diferentes espacios curriculares,
reconociendo sus finalidades y los contextos de comunicacién apropiados para cada uno
de ellos. Estas estrategias favoreceran el desarrollo cognitivo y la construccion de la
identidad sociocultural en los jévenes de nuestro pais, promoviendo la formacién de
ciudadanos respetuosos de la diversidad y capaces de participar activamente en procesos
democraticos. También se busca desarrollar en el alumno habilidades cognitivas que le
otorguen la libertad de pensar, formar opinion y experimentar con ideas, lo cual promueve
a su vez nuevas formas de ser y estar en el mundo, experiencia formativa que trasciende la
etapa y el ambito escolar.

La ensefianza y el aprendizaje de la lengua extranjera desde una perspectiva
intercultural promueve asi mismo la capacidad de reflexién y disposicion critica necesaria
para vivir en la diversidad en la que tanto el educador como los estudiantes se encuentran
sumergidos en los distintos ambitos que forman parte de sus vidas cotidianas. Por lo tanto,
el aprendizaje de la lengua extranjera en el nivel secundario desde la pluralidad
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constitutiva de diferentes lenguas y culturas significa la asercion critica y reflexiva de la
propia identidad cultural mediante un pensamiento global y local.

El enfoque propuesto es el lingtistico comunicativo/pragmaético, ya que la
comprension y expresion de la lengua hablada y escrita se consideran como cuatro
habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. A lo largo de estos procesos de comprension
y expresion, el docente propiciara la reflexion constante sobre la lengua que se aprende y
la cultura que esta representa, ayudando al estudiante a establecer relaciones y propiciar el
aprendizaje del castellano como lengua de escolarizacion.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Concientizar a los jovenes sobre la importancia de aprender una lengua extranjera
-inglés- para el uso de la vida cotidiana.

+ Propiciar el desarrollo de competencias lingiiisticas y comunicativas para que los
estudiantes puedan comunicar significados de un modo eficaz en situaciones
concretas, integrando los conocimientos adquiridos en las cuatro habilidades
(reading, writing, speaking, listening).

+ Generar estrategias para el aprendizaje de los elementos gramaticales y el
vocabulario de la lengua inglesa incluidos en la materia.

+ Crear situaciones que permitan al estudiante desarrollar e implementar
progresivamente las estrategias que hacen a un buen lector y escritor.

+ Favorecer situaciones que involucren el uso del inglés como herramienta para la
resolucion de situaciones cotidianas.

+ Promulgar la valoracion de las culturas propias y de otros a partir del estudio de
la lengua extranjera contribuyendo a crear conciencia, destrezas y capacidades
interculturales.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de LENGUA EXTRAN]JERA:
INGES, en el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria plantea organizar los aprendizajes
en torno a seis Ejes comunes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP para
LENGUA EXTRANJERA: INGES y estan organizados de la siguiente manera:

Eje: En Relacién con la Comprensiéon Oral

Eje: En Relacion con la Lectura

Eje: En Relacién con la Produccién Oral

Eje: En Relacion con la Escritura.

Eje: En Relacion con la Reflexion sobre la Lengua que se Aprende.
Eje: En Relacion con la Reflexion Intercultural

SR PN

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de LENGUA EXTRANJERA: INGES
en un recorrido de tres afios en la Formacién General del Ciclo Basico.

Los temas y contenidos a desarrollar estan organizados de acuerdo a los ejes antes
mencionados y se describen de manera global, entendiendo que todos deben ser
contemplados ya que se encuentran estrechamente vinculados y el desarrollo de uno
contribuye al desarrollo de otro.
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MINISTERIO DE EDUCACION
SAN  TUAH

1° Eje: En Relacion con la Comprension Oral

1° Afio | 2° Afio 3° Afio

La comprensién de un texto oral puede abordarse aunque no se conozca el significado de todas las palabras que lo constituyen, y de que el sentido de un texto no
depende exclusivamente de las palabras que lo conforman.

La escucha de textos orales de géneros y fuentes diferentes (hablantes de la lengua extranjera que se aprende, grabaciones, materiales de entornos virtuales) sobre temas
de interés, curriculares y no curriculares se focalizara en:

v" Identificacion de la situaciéon comunicativa, interlocutores y tema abordado, propiciando una escucha global.

v" Focalizacion de la escucha para llevar a cabo algun tipo de registro. En el caso de la narracién, identificar las personas, el tiempo y el espacio y el universo cultural en el
que ocurren los hechos, asi como la secuencia de acciones y las relaciones que existen entre ellas; en el caso de la descripcion, identificar aquello que se describe y sus
caracteristicas; en las instrucciones seriadas (recetas, reglas de juego, entre otras), identificar el objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones.

v" Extraccién de informacién de mensajes orales emitidos por los comparieros, el profesor u otros medios.

v Comprension y construccion de frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con éreas de relevancia inmediata (compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)
apelando a diferentes estrategias. Entre otras:

e Identificar elementos paraverbales que pueden ayudar a la comprensién y apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita -situaciones cara a
cara o en videos;

e Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas, de uso internacional y cognados

e Valerse de la inferencia

Valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextualizar la escucha

e Retomar conocimientos previos

Solicitar repeticion, aclaracién o reformulacion

Apreciacion del ritmo y el disfrute de la musicalidad en textos de diferentes géneros discursivos.

Reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la formacién del ciudadano.

Reflexion sobre algunas caracteristicas de la oralidad como, por ejemplo, el uso de interjecciones, repeticiones, muletillas, hesitaciones y otras expresiones
convencionales de la conversacion; las diferencias de registro que pueden aparecer en funcion del tema y la relacién entre los interlocutores, entre otras.

AENENE
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2° Eje: En Relacién con la Lectura

1° Ano 2° Ano 3° Afo

La comprension de un texto escrito puede abordarse aunque no se conozca el significado de todas las palabras que lo constituyen, y de que el sentido de un texto no
depende exclusivamente de las palabras que lo conforman. La formulacién de anticipaciones e hipotesis en relacién con el sentido del texto y el paratexto, antes y durante el
proceso de lectura, a partir de pistas tematicas y lingiiistico-discursivas. La lectura global de textos de géneros variados para definir el propésito comunicativo del texto. La
lectura sostenida de textos ficcionales y no ficcionales de géneros variados, relacionados con temas de interés general para el alumno y de otras areas curriculares. La lectura
focalizada para la resolucion de dificultades de comprensién durante la lectura. Esto supone:

v" Consulta de diccionarios bilingiies y otros textos de consulta en soporte fisico o digital
v" Discusién con el/la docente y pares
v" Identificacién de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de uso internacional y cognados
v" Inferencia de significados a partir del contexto.
La revision asidua de la propia interpretacion del texto. Esto supone, entre otros:
v' Cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee
v' Releer partes que generan dudas
v' Valerse de los signos de puntuacién como apoyo para la construccion de sentidos
La btsqueda de informacion en lengua extranjera sobre diferentes areas del curriculum (personas famosas, héroes y proéceres, eventos histéricos, etc.) con la ayuda
del/la docente. Esto supone:
Identificacién de la informacién requerida para orientar y focalizar la basqueda
Uso de fuentes de informacion en soporte fisico o digital
Adecuacion de la modalidad de lectura a los diferentes propésitos y caracteristicas del texto, para verificar si la informacién recabada es pertinente
Registro de la informacién obtenida de manera individual, cooperativa o colaborativa en fichas, apuntes, cuadros sindpticos u otros organizadores visuales
Valoracién de la lectura en lengua extranjera como posibilidad de apertura a otras realidades y de reflexion sobre la propia, y como recurso para buscar informacién o
realizar una tarea.
Disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias.
La reflexion sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados.

AN NI NN
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3° Eje: En Relacion con la Produccion Oral

1° Afio 2° Afio | 3° Afio

v" Produccién asidua de descripciones y relatos usando el pasado simple (sobre experiencias personales, proyectos grupales, entre otros) que se ajusten al tema, al
destinatario y al propésito de la comunicacién.

v Renarracién, con distintos propodsitos comunicativos, de textos (escritos o multimediales) leidos o narrados por el/la docente u otras personas. La produccion de
relatos ficcionales y no ficcionales breves que hagan referencia al tiempo y al espacio en los que ocurren los hechos, presentando las personas o personajes y las
relaciones que existen entre ellos, el ordenamiento de las acciones y las relaciones que se establecen entre ellas.

v" Resolucién de situaciones simples y cotidianas que requieran intercambios de informacién sobre cuestiones conocidas, habituales o eventos en el pasado.

v Produccion de textos orales cortos utilizando vocabulario sencillo tanto en presente como en pasado.

v" Participacién en entrevistas guiadas sobre temas personales o de interés general, en compaiiia de sus pares y con la orientaciéon del/la docente. Elaboracién de
cuestionario previendo férmulas de tratamiento, apertura y cierre, y pautando el orden de las intervenciones, entre otros.

v' Participacién asidua en discusiones guiadas sobre tematicas conocidas (de interés general, de otras areas curriculares), a partir de informaciones y opiniones
provenientes de diversas fuentes (redes sociales, blogs, libros, audiovisuales, medios de comunicacion, entre otros). Esto supone formular preguntas en presente y
pasado, dando respuestas pertinentes.

v' Participacion en dramatizaciones adecuadas al nivel, que pueden incluir textos propios creados a partir de un modelo.

v Uso apropiado de algunos paraverbales (entonacién, tono y volumen de la voz) y no verbales (gestos, postura corporal) adecuados a la situacion comunicativa, al
destinatario y al propodsito del intercambio, es decir, a elementos relacionados con el contexto de enunciacion.

v

Uso de estrategias de consulta, reparacioén y reformulacion de la produccion.
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4° Eje: En Relaciéon con la Escritura

1° Ano

2° Ano 3° Afo

La escritura de textos relacionados con tematicas tratadas, en soporte fisico o digital, como, por ejemplo, cartas formales, correo electrénico, historias y biografias

atendiendo al proceso de produccién de los mismos. Esto supone:

v

LSRN

< S

Frecuentacion y reflexién sobre ejemplos del mismo género que puedan servir de modelos a partir de los cuales trabajar la propia escritura;

Discusion acerca del destinatario, el tema a abordar y el propésito con que se escribe, es decir, de elementos relacionados con el contexto de enunciacién;

Elaboraciéon de una guia o un plan previo para la escritura del texto;

Consideracion de la organizacion del texto, del uso de conectores apropiados y de signos de puntuacion;

Uso de diccionarios bilingties, correctores ortograficos en procesadores de texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingtiisticos y fuentes de consulta en
soporte fisico o digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y gramaticales;

Escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del docente o de sus pares, en trabajo grupal o individual.

Escritura de relatos ficcionales y no ficcionales que presenten el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones que se
establecen entre ellas.

Escritura de textos en forma grupal o individual que presenten experiencias escolares (una salida educativa, la visita de una personalidad a la escuela, una
experiencia de ciencias, una actividad interdisciplinaria, etc.)
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5° Eje: En Relacién con la Reflexion sobre la Lengua que se Aprende

1° Ano 2° Ano 3° Ano

La reflexion sistematica sobre algunos aspectos fundamentales del funcionamiento de la lengua extranjera como, por ejemplo:

Identificacion de recursos lingtiisticos en funcion del tema, de la relacién entre los interlocutores y del propoésito de diferentes textos escritos y orales

Organizacion textual y los propdsitos en relacién con textos escritos y orales

Valorizacién de conectores en la oralidad, la lectura y la escritura

Reflexion de los matices de significacion que posibilitan los tiempos y modos verbales

Valorizacién de los signos de puntuacién en la comprension y produccion

Relevancia de la entonacion y la pronunciacion en la oralidad

Reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacion con el espafiol como, por ejemplo, algunas caracteristicas de la oralidad, el uso de verbos auxiliares,
la regencia verbal y nominal.

AN NN
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6° Eje: En Relacién con la Reflexion Intercultural

1° Ano

2° Ao 3° Afio

La aproximacién a la comprension de estereotipos y de diferentes representaciones sociales que circulan acerca de las lenguas y sus variedades. Esto supone:

v
v

\

AN
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Reconocimiento de diferentes variedades en la lengua extranjera que se aprende

Bisqueda de informacion sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que hablan la lengua que se aprende, su ubicacién geografica y procesos histéricos

relevantes, obras de su patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros

Comparacion de la informacion recabada sobre las sociedades y culturas que se expresan en la lengua extranjera que se aprende con el espafiol y sus variedades con
otras lenguas maternas presentes en la escuela/comunidad;

Reconocimiento de diferentes representaciones sociales y estereotipos acerca de las lenguas y culturas

Establecer relaciones entre la cultura de origen y la extranjera.

Valoracién de la diversidad lingtiistica como una de las expresiones de la riqueza cultural de la regién y del pais. Esto supone:

Reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias para promover la aceptacién de la convivencia en la
diversidad;

Reconocer y usar estrategias adecuadas para entrar en contacto con personas de otras culturas;

Reconocimiento de que las identidades sociales se expresan y realizan a través de diferentes manifestaciones y practicas culturales

Comparacion de précticas y manifestaciones culturales de nuestro pais con las de otros paises.

Percepcion de rasgos de la propia identidad cultural a partir de los procesos de diferenciacion propiciados por la lengua extranjera.

Identificacion de elementos socioculturales de la lengua que se aprende en los materiales trabajados.

Valoraciéon de la toma de la palabra y las practicas letradas, que favorecen la participacién ciudadana y el didlogo intercultural.

Comparacion de la incidencia del componente cultural en las practicas discursivas de la lengua extranjera y en su propia lengua para promover el pensamiento
critico. Reconocimiento la heterogeneidad constitutiva de los textos y de sumar su “voz” a las presentes en ellos.
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GOBIERNG DE LA PROVINCIA

1° Ao 2° Aiio 3° Aiio

Bloques Tematicos Bloques Tematico Bloques Tematicos
Informacién personal. El futuro. Celebraciones

Saludos formales e ¢Como llego? Derechos y obligaciones
informales. De compras. Ciudadanos del Mundo
Descripcion fisica y de Mis experiencias. El medio ambiente
personalidad. TV y Cine- celebrities Cuerpo y mente

Amigos y familia.
Estilos de vida.
Deportes y tiempo libre.
Ayer y hoy.

Gramatica

Verbo “to be”

Verbos para describir
estados: have, like, think,
believe, etc.

Presente Simple
Presente Continuo
Pasado simple

Verbo modal CAN para
habilidades.

Adjetivos: comparativos
/superlativos

Adverbios de frecuencia.
Adverbios de modo,
tiempo y lugar.

Vocabulario
Saludos formales a
informales.

Partes del cuerpo.
Numeros

Colores

Miembros de la familia.
Lugares.

Adjetivos de
personalidad.
Deportes.

Verbos referidos
acciones cotidianas.

Actividades de tiempo
libre.

¢Qué debo hacer?
En las noticias.

Gramatica
Revision de  presente
simple, presente continuo
y pasado simple.
Presente continuo para
expresar futuro.
Futuro simple.
Instrucciones para dar
direcciones en la ciudad.
There is/ there are
Pedidos  (requests) vy
sugerencias (suggestions)
Verbos modales para
expresar consejos,
prohibicién,  obligacién:
should/shouldn’t, must,
mustn’t, can’t.
Present perfecto
para experiencias.
Adverbios. Yet, already,
just, recently.
Tiempos verbales para
narracion de eventos.
Pasado continuo, pasado
simple, present perfecto
simple.  Secuenciadores
para narrar eventos: first,
then, next, after that,
finally.
Vocabulario
Tecnologia.
Lugares en la
(facilities)
Preposiciones
Vocabulario para comprar
en diferentes lugares: tienda
de ropa, supermercado,
cine, comida rapida, etc.
Programas de TV y tipos de
peliculas.
Vocabulario  referido a
medios de comunicaciéon y
noticias.

simple

ciudad

Mis favoritos: wvacaciones,
comida, artistas, musica.

Gramatica

Revision de tiempos
presentes,  pasados y
futuros (simples y

continuos vistos)
Verbos modales- revisiéon y

otras funciones:
sugerencias, deducciéon
l6gica, posibilidad.

Condicionales: cero, I y II
Used to

Presente Perfecto Simple vs.
Presente Perfecto Continuo.
Pasado Perfecto Simple

Vocabulario
Celebraciones de nuestro
pais y del mundo.
Tradiciones.
Globalizacién, tecnologia,
politica.

Reciclado, contaminacion,
organizaciones locales 'y
mundiales que cuidan el
planeta.

Naturaleza.

Cuidado del cuerpo vy
salud.

Salud y hébitos
saludables/no saludables.
Consecuencias.
Actividades recreativas,

tipos de musica, comidas y
su preparacion, expresiones
para describir personalidad
(revision)
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Para lograr las metas propuestas, es indispensable que el docente disefie e
implemente actividades para que los estudiantes desarrollen diversas capacidades que
favorezcan la consecuciéon de los objetivos. Por lo tanto, es de gran importancia, la
seleccion y secuenciacién de actividades de creciente complejidad en funcién del tipo de
saberes, competencias y objetivos propuestos, que resulten indispensables para promover
los procesos cognitivos en los estudiantes.

A continuacién presentaremos algunas de las estrategias de ensefianza que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los
jovenes. Las estrategias seleccionadas han demostrado, en diversas investigaciones (véase
Diaz Barriga y Lule, 1977, Mayer, 1984, 1989 1990; West, Farmer y Wolff, 1991), su
efectividad en la dindmica de la ensefianza:

e  Objetivos: Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
evaluacion del aprendizaje del alumno. Generacién de expectativas apropiadas en los
alumnos.

e Resumen: Sintesis y abstracciéon de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central.

e Organizador previo: Informaciéon de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccién, generalidad e inclusividad que la
informacion que se aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacién nueva y la
previa.

e Ilustraciones: Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,
etc.).

e Analogias: Proposicién que indica que una cosa o evento (concreto y familiar)
es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

e Preguntas intercaladas: Preguntas insertadas en la situaciéon de ensefianza o en
un texto. Mantienen la atencién y favorecen la practica, la retencién y la obtenciéon de
informacion relevante.

e Pistas tipograficas y discursivas (mayusculas/mintsculas, titulos/subtitulos,
colores, etc.): Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacién de ensefianza para
enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido por aprender.

e Mapas conceptuales y redes semanticas: Representacion grafica de esquemas
de conocimiento (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

e Uso de estructuras textuales: Organizaciones retéricas de un discurso oral o
escrito, que influyen en su comprensién y recuerdo.

Resulta de vital importancia detectar conocimientos incompletos o inadecuados de
los estudiantes y disefiar secuencias didécticas pertinentes que posibiliten los cambios de
estrategias necesarios.

Las actividades a desarrollar deben ser interesantes y significativas, centradas en
los adolescentes, deben permitir el desarrollo potencial de cada uno; seleccionando
diversas formas de comunicacién (oral, escrita, gestual) y diferentes soportes para
transmitir los conceptos de modo significativo y promoviendo un uso variado de las TIC
como herramienta de comunicacion y aprendizaje de la LCE.

Es imprescindible reconocer y aprovechar en cuanto sea posible la motivacion
intrinseca de los jovenes para aprender algo nuevo, darles oportunidades de arriesgarse en
el manejo de la lengua extranjera, tanto en lo oral como en lo escrito fomentando la auto-
confianza. En este punto podemos utilizar elementos tales como canciones, videos, role-
plays o articulos periodisticos apropiados a su nivel e intereses.

También se debe tener en cuenta que el factor ladico es un elemento de gran
importancia en la vida del estudiante ya que tiene la ventaja de ser un componente
motivador de gran valor.
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Asimismo, es esencial el respeto a cada estudiante como ser tnico; hay que hacer
énfasis en la libertad, igualdad y democracia en el aula, tanto en la seleccién de temas y
proyectos como en la organizacién, asignaciéon y desarrollo de tareas; promoviendo la
cooperacion y respeto entre los estudiantes y garantizando un 6ptimo proceso de
ensefianza para todo ellos.

Todo lo anterior contribuye a la formacién integral del alumno, ya que a la vez que
desarrolla sus habilidades lingtisticas, refuerza la adquisicion de conceptos y de
habilidades cognoscitivas y sociales, desarrollando la comprension de la diversidad
cultural con todo lo que ello implica (ideas, valores, creencias, etc.) y formandose como un
ser competente que podra establecer, coordinar y cultivar relaciones con los demas.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacion

La evaluacién educativa consiste en formular juicios de valor acerca de los procesos
de formacion de los estudiantes y los resultados del aprendizaje en funcién de los
objetivos propuestos, para orientar acciones educativas futuras.

Estos procesos constituyen las metas de las diversas estrategias de aprendizaje la
evaluacién es un instrumento de anélisis, reflexion e investigacién de la practica docente.

Como dice Scriven (1991) es imposible mejorar sin evaluar, la evaluacién es un
proceso fundamental para conseguir una mejor calidad educativa cuya finalidad es la de
reorganizar y ajustar la respuesta educativa para la mejora del proceso de aprendizaje del
alumnado.

La evaluacion debe ser continua, realizada a lo largo de todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje; el “feedback” (retroalimentacion) debe tener un caracter formativo
y orientador, proporcionando informacién sobre la adaptacion del alumnado y la
consecucion de las distintas competencias.

La evaluacion educativa, como proceso de aprendizaje, trata de constatar los
cambios que se han producido en el alumnado, la eficacia de los métodos y de los recursos
empleados, la adecuacién de las actividades o programas de estudio y, en general, todos
los factores que puedan incidir en la calidad educativa, para, asi, poder tomar las
decisiones oportunas que permitan reconducir (si fuera necesario) el proceso de
ensefianza-aprendizaje hacia los fines que se pretendian (Grau, 2005).

Teniendo en cuenta que la evaluacién durante el Ciclo Basico en Lengua Extranjera:
Inglés, es un proceso que debe avanzarse gradualmente en complejidad a lo largo del ciclo,
los criterios que a continuacién se enumeran deberan estar orientados a:

e Utilizar la lengua extranjera para participar en interacciones (en un comienzo
muy dirigidas) sobre temas conocidos, familiares o de interés para los alumnos, en
situaciones de comunicacién facilmente predecibles; inicidndose en las normas bésicas de
la comunicacién (pedir permiso, escuchar activamente, mirar a quien habla, respetar
turnos de habla, etc.).

e Leer y escuchar de forma comprensiva y auténoma textos simples, que irdn
incrementando en longitud y complejidad, para obtener una informacién especifica o
realizar una tarea concreta.

e Producir textos orales y escritos sencillos (en soporte papel y/o digital) con una
finalidad especifica y un formato determinado, a partir de modelos conocidos y trabajados
previamente.

e Expresarse oralmente empleando aspectos ritmicos, de acentuacién vy
entonacion, propios de la lengua extranjera, reproduciéndolos de forma inteligible.

o Usar estrategias basicas para aprender a aprender como solicitar ayuda, trabajar
cooperativamente, utilizar diccionarios y otros recursos tecnolégicos que les ayuden a
aprender mejor.

e Mostrar interés y curiosidad por aprender a comunicarse en la lengua extrajera
y reconocer la diversidad lingtiistica como elemento enriquecedor en la sociedad actual.
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e Mostrar progreso en el aprendizaje, utilizacién y valoracion de la lengua
extranjera como instrumento de comunicacién y acceso a la informacion; prescindiendo
gradualmente de los apoyos no verbales y el uso de la lengua materna.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

¢ Douglas Brown, H. (2000) Teaching by Principles- an interactive approach to language
pedagogy. London. Longman.

¢ Gonzalez de Diaz Araujo, G y otros. (1998) Teatro, adolescencia y escuela.
Fundamentos y practica docente. Bs. As. Aique.

o Lewis, M. & Hill, J. (1999) Practical Techniques for language teaching. England.
Thomson-Heinle.

e Maley, A & Duff, A (2000) Drama Techniques in language teaching- new edition.
Great Britain. CUP.

e Seymor, D & Popova, M. (2003) 700 classroom activities. Oxford. Macmillan.

Webgrafia

* http://en-us.wespeke.com/

* http://www.drawastickman.com/

* http://www.voki.com/

* http://lyricstraining.com/

* http://www.powtoon.com/

* http://www.zimmertwins.com/movie/howto
* http://flippedclassroom.org/
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ESPACIO CURRICULAR GEOGRAFIA

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 2hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

La realidad, que es compleja, multiple y contradictoria, nos acerca continuamente
a situaciones problematicas que ameritan constituirse en objeto de estudio de la Geografia.
Para la sociedad constituye un permanente desafio ocupar, organizar y ejercer el dominio
del territorio, que implica un manejo integrador de sus recursos; de manera que
compatibilice la conservacién de lo valioso del pasado y la viabilidad de un proyecto
futuro.

Las funciones que tradicionalmente le fueron asignadas a la escuela media
(formacién ciudadana e inserciéon en el mundo del trabajo), son interpeladas, hoy, por los
nuevos escenarios de participacion social y politica de los jovenes y por las
transformaciones en el mercado de trabajo, que demandan de competencias multiples y
flexibles.

Esta demanda desde la sociedad, convoca a una Geografia que supere los
permanentes dualismos que la han caracterizado, fragmentando su objeto de estudio. La
verdadera capacidad académica del gedgrafo actual quedaria expresada ante una
confluencia paradigmatica en la cual pueda tomar de cada postura tedrica aquellos
aspectos que considere positivos para el abordaje de su objeto de estudio. El mundo actual
ha llegado a altos grados de complejidad y solamente una verdadera amplitud de criterios
puede dirigirnos hacia las mejores soluciones.

El campo de la Geografia comparte temas de estudio con el resto de las Ciencias
Sociales, sin embargo su trabajo se refiere especificamente a la dimension espacial de los
procesos sociales. Desde sus origenes, la concepcién de su objeto de estudio ha cambiado.
Hoy, su preocupacion central es comprender y explicar las distintas formas en que las
sociedades disefian, producen y transforman el espacio que habitan. (2009, Fernandez
Caso, Ma. Victoria).

Este cambio se tradujo, también, en que el objeto de andlisis dejo de asociarse a un
inventario de realidad fisica-biolégica ( suelo, relieve, biomas, agua, etc.); o, como expresa
el gedgrafo Reboratti, se intenta superar el estudio temaético de los geofactores ( poblacién,
relieve, clima,...) , porque ya no se trata de describir un mundo en armonia, sino de
promover la comprensiéon de una realidad socio-territorial compleja, con caracteristicas
multidimensionales, de andlisis multiescalar temporal y espacial, y de gestion
multijurisdiccional al involucrar un conjunto amplio de actores, regulaciones y normas.

Estos marcos conceptuales abrevan en cuerpos tedricos comunes a las Ciencias
Sociales y también en conceptualizaciones propias: Espacio Geografico, Territorio, Lugar,
Escala, Redes, y otros son objeto de desarrollos especificos y materia de debate al interior
del campo disciplinar.

Los complejos procesos de transformacion territorial exigen un abordaje integral y
relacional ya que no basta con identificar cada uno de los objetos o elementos que
conforman el espacio, sino que resulta tanto o mdas importante comprender sus
interrelaciones.

La comprensién del conocimiento geografico, tal como se propone en el disefo,
constituye un aporte valioso para la formaciéon de ciudadanos en y para la democracia, asi
como para el desarrollo de capacidades intelectuales que permiten comprender y explicar
cuestiones territoriales que son relevantes en el mundo actual, a diferentes escalas. A la
vez, que favorece que los estudiantes asuman su protagonismo en los procesos de cambio
social a partir del desarrollo de actitudes fundamentadas, criticas y comprometidas con los
valores de una sociedad cada vez mas democratica, solidaria y justa.
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El marco epistemolégico reflejado anteriormente, requiere de cambios profundos
en la ensefianza de la Geografia del nivel medio, del desarrollo de nuevas estrategias y
actividades tendientes a desarrollar procesos cognitivos, habilidades y actitudes que
incrementen las oportunidades de comprension de los docentes y de los estudiantes.

En este sentido se destaca la importancia de implementar propuestas
interdisciplinarias con otras areas del conocimiento (Historia, Biologia, Lengua, etc.),
promoviendo un tratamiento integral de la realidad social; temas como valoraciéon y
apropiacion de recursos, pobreza y exclusion social, procesos de diferenciacion cultural,
impactos de la reestructuraciéon econémica, politicas y gestion territorial, entre otros,
requieren de la articulacion entre distintas perspectivas, metodologias y enfoques
disciplinares.

La presente propuesta curricular se organiza a partir de tres ejes tematicos que
relacionan y articulan los contenidos, permitiendo una comprensién integral de los
mismos. Ademads, se ha tenido en cuenta una secuenciacién dentro del mismo Ciclo y una
profundizaciéon de los mismos acompafiando la complejidad de las capacidades de los
estudiantes. Se entiende como contenidos no sélo a los temas y conceptos -informaciones,
datos, teorias- sino también a las herramientas y formas de conocer en Geografia, es decir,
las diferentes maneras en que es posible vincularse y adentrarse en el conocimiento
geogréfico a partir de la seleccién, la utilizacion critica y la complementacién de diversas
fuentes de informacién con el apoyo de algunas técnicas bésicas para realizar
interpretaciones y elaboraciones a partir de ellas.

La propuesta se presenta con la flexibilidad necesaria para que los equipos
docentes puedan resignificarla desde el contexto socio-territorial en el que se insertan las
distintas Instituciones Educativas, y profundizarla a partir de las demandas del
estudiante, de las realidades emergentes y de los proyectos integrados con otras areas del
conocimiento. En este proceso de transposiciéon didactica, la problematizacion de
contenidos se presenta como una de las opciones que validan estas mediaciones,
atendiendo a los criterios de validez, relevancia y significatividad de los saberes que se
construyan en las clases.

2. Propésitos del Espacio Curricular

% Contribuir al conocimiento del mundo actual teniendo en cuenta sus cambios
recientes y los distintos tipos de relaciones entre paises, para formar
ciudadanos criticos, responsables y comprometidos en una sociedad
globalizada, sin perder su identidad nacional.

% Reconocer la importancia de las distintas formas de insercién de los paises en el
sistema econémico mundial, sus relaciones y los flujos de circulacién de bienes,
servicios e informacion en el contexto de la globalizacién y de los procesos de
integracion regional.

+ Facilitar la comprensién de algunos problemas ambientales globales actuales
que se desarrollan en el espacio geografico mundial, americano, argentino y
local.

% Propiciar el conocimiento de las caracteristicas de la poblacién mundial,
americana, argentina y local y sus principales probleméticas vinculadas a la
estructura y dinamica demogréfica.

+ Favorecer la adquisicién de las destrezas indispensables para la interpretacion,
analisis y sintesis de informacién geografica y geo-referencial proveniente de
recursos escritos, digitales, estadisticos y gréficos entre otros y lograr una
vision holistica de su entorno geografico.
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3. Aprendizajes y Contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de GEOGRAFIA, en el Ciclo
Basico de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes
comunes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para GEOGRAFIA y estan organizados en relacién con:

1. Eje: Organizacion del Espacio Geografico Mundial

2. Eje: Los Ambientes como Resultado de la Interaccion entre Procesos
Naturales y Sociales

3. Eje: La Poblacion y la Organizacion Econémica del Espacio

Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de GEOGRAFIA en un recorrido
de tres afios en la Formacion General del Ciclo Basico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos.
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1. Eje: Organizacién del Espacio Geografico

1° Afio
Organizacion del Espacio Geografico: Mundial y
Local

2° Ano
Organizacion del Espacio Geografico: Americano

3° Afio
Organizacién del Espacio Geografico: Argentino

v" Importancia de la Geografia como ciencia social que
estudia el espacio geografico, y su interrelacién con
otras disciplinas para explicar la realidad social.

v" Localizaciéon del espacio geografico mundial,
regional, local a través de distintos lenguajes
cartogréficos, graficos y digitales, para el analisis de
distintas ~ probleméticas  socio-territoriales 'y
ambientales.

v Conocimiento del mapa politico del mundo actual
teniendo en cuenta sus cambios recientes y los
distintos tipos de relaciones entre paises.

Taller de Integracién: “Aplicacion de distintas fuentes
para el andlisis de la dimension temporal de los
territorios, especialmente de las Primeras
Civilizaciones”.

v Conocimiento del mapa politico de América
teniendo en cuenta las distintas formas de
organizacion politica (estados nacionales, colonias y
dependencias).

v'. Diferenciacién regional de América, a partir de la
aplicacion de distintos criterios.

v". Reconocimiento de las principales areas de conflicto
y tension y el papel de los organismos
interamericanos e internacionales de cooperacion.

v'. Conocimiento de las distintas formas de insercién de
los paises americanos en el sistema econdémico
mundial y de los modos en que se relacionan entre
ellos.

Taller de Integracién: “Conflictos sociales en América,
y su vinculacién con los Derechos Humanos”

v" Localizacién del Territorio Nacional Argentino y su
posicién en el contexto americano y mundial.

v" Caracterizacion de las distintas etapas del
poblamiento y organizacién territorial de la
Argentina.

v" Identificacién de los distintos niveles de
organizacion politica (nacional, provincial y
municipal)y la organizacioén de los sectores de
ocupacion del espacio geogréfico argentino.

v'Analisis de las fronteras como espacios de
cooperacion y separaciéon mediante la
problematizacién en torno a los conceptos de
soberania e identidad. Identificacién de areas de
conflicto. Caso: Islas Malvinas, Georgias del Sur,
Sandwich del Sur, los espacios maritimos
circundantes.

v

Taller de Integracion: “Una mirada del territorio
argentino a través de las TICs”
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2° Eje: Los Ambientes como Resultado de la Interaccion entre Procesos Naturales y Sociales

1° Afo

2° Ano

3° Afo

v" Analisis de las Interdependencias entre fenémenos y
procesos naturales y socio-econémicos en distintas
escalas, incorporando el uso de distintos registros de
la informacién, especialmente el uso de las TICs.

v' Identificacion de distintos tipos de recursos
naturales y sus variadas formas de valoracion y
apropiacion, a través del tiempo, a escala global y
local.

v' Caracterizacion de las principales causas y
consecuencias de los problemas ambientales
asociados con el manejo de los recursos naturales, a
través del estudio de casos.

v Importancia del manejo integrado de los recursos
naturales para el desarrollo de las comunidades.

Taller de Integraciéon: “Problematicas ambientales

locales”

v' Caracterizacién de la diversidad de ambientes del
continente americano, de las interacciones entre los
distintos componentes, a través de distintas fuentes,
especialmente el uso de sistemas de informacién
geografica.

v" Identificacién de los principales recursos naturales y
sus formas de aprovechamiento para un desarrollo
sostenible. Andlisis de casos que reflejen contrastes
en el continente americano.

v' Andlisis de las  problematicas ambientales en
América asociadas a situaciones de riesgo y
vulnerabilidad, a través del estudio de casos.

v" Comprension del rol de los distintos actores
involucrados en la gestion ambiental para el
Desarrollo Local en distintos Estados de América.

Taller de Integraciéon: “Aplicacion de  politicas
ambientales en Paises del continente americano”

v" Conocimiento de los diferentes ambientes de la

Argentina a través del uso de distintas fuentes
(textos, gréficas, cartograficas, imagenes).
Comprension de las distintas formas de valorizacién
y aprovechamiento de los recursos naturales, para
lograr un desarrollo sustentable. Enfasis en el
manejo integrado de recursos estratégicos como
generadores de desarrollo.

Valorizacién de importancia de las dreas protegidas
en el territorio argentino, a través de la identificacion
de las distintas categorias. Andlisis de casos
regionales y locales.

Comprensiéon y explicacion de los problemas
ambientales generados por actividades humanas
(contaminacién, deterioro de recursos)
Reconocimiento de los principales riesgos y
catastrofes ambientales a través del tiempo,
identificando la interaccién entre las amenazas y la
vulnerabilidad de la poblacién y las consecuencias
de los desastres, a través del estudio de casos en
Argentina.

Taller de Integracion: “Uso de las TICs en el analisis
del impacto de los desastres ambientales en la
actividad humana”
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3. Eje: La Poblacién y la Organizaciéon Econémica del Espacio

1° Afo

2° Ano

3° Afo

v' Caracterizacion de los factores que explican la
desigual distribucién de la poblacion mundial y
local.

v' Comprensién y explicacion de las principales
probleméticas de la poblacién, vinculadas con la
distribucién, las migraciones y la calidad de vida.

v" Diferenciacion de los procesos productivos en
espacios urbanos y rurales, teniendo en cuenta fases
productivas, condicionantes y los intereses de
actores sociales implicados. (Se sugiere la
comparacion entre casos a escala local y mundial).

v Andlisis de los procesos de urbanizaciéon y las
principales problemaéticas asociadas a escala global y
local.

v" Reconocimiento del impacto diferencial de las
tecnologias de  produccién, informacién vy
comunicaciéon en las formas de organizacion
territorial.

Taller de Integracion: “Analisis integral de Circuitos
Econémicos Regionales”

v' Comprensién y explicacion de las principales

caracteristicas y problematicas de la poblacion
americana, vinculadas con la distribucién, estructura
y dindmica de la poblacion; las migraciones y las
condiciones de vida y de trabajo.

Diferenciacion de los procesos productivos en
espacios urbanos y rurales de América latina y
anglosajona, teniendo en cuenta fases productivas,
condicionantes, y los actores sociales implicados.
Impacto  diferencial de las tecnologias de
produccién, informacién y comunicaciéon en las
formas de organizacion territorial en el continente
americano.

Analisis de los procesos de urbanizaciéon y las
principales problemaéticas asociadas a las grandes
aglomeraciones urbanas en América.

Integracién de saberes a través de la aplicacion de las
nuevas tecnologias.

Reconocimiento de la diversidad etno-cultural en
América y la comprension de los principales
procesos de diferenciacién y homogeneizacién en los
sistemas de conocimientos y creencias, valores,
précticas y tradiciones.

Taller de Integracion: “Insercion de los paises

v Comprensién y explicacion de las principales

caracteristicas y problematicas de la poblacion
argentina, vinculadas con la distribucion, estructura
y dindmica de la poblacién; las migraciones y la
calidad de vida y de trabajo.

Diferenciacion de la organizaciéon de los espacios
rurales y urbanos en la Argentina.

Conocimiento de los procesos de urbanizacion y de
conformaciéon de la red urbana argentina, sus

transformaciones recientes y las principales
probleméticas asociadas.
Caracterizacion de los circuitos productivos

regionales, las nuevas tendencias agro-industriales,
el turismo rural; atendiendo especialmente a los
distintos actores que en ellos participan, a través del
estudio de casos que se desarrollen en ambientes de
contraste.

Analisis de las actividades econémicas urbanas en la
Argentina (industria, servicios, comercio), en el
marco de los procesos de reestructuracion
productiva y modernizacién selectiva.

Conocimiento de la diversidad cultural en la
Argentina y la comprension de los principales
procesos de diferenciacion y homogeneizacion
cultural, valores, précticas y tradiciones, atendiendo
a sus manifestaciones en distintas regiones y lugares
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americanos en el sistema econdémico mundial del pais.

(MERCOSUR. UNASUR. G20. BRICS, y otros)”. v' Valorizacion de los bloques econémicos como
herramienta de integraciéon e insercién regional y
mundial de la Argentina.

Taller de Integracién: “Las vias de comunicacién
como motor de desarrollo econémico regional.
Estudios de casos”
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Trabajar la ciencia geografica implica interconectar e integrar los contenidos de las
distintas disciplinas a través de ejes estructurantes, transdisciplinares y relevantes, desde
una mirada integradora. A través de ellos se busca propiciar nuevos sentidos y
significados a la vida cotidiana de los estudiantes, a través del desarrollo de diversas
capacidades. En este sentido, la ensefianza de la Geografia procura generar una apertura
en el presente de los jévenes al permitirles construir determinadas visiones y versiones del
mundo al tiempo que tiene también lugar la construcciéon de las propias versiones de los
adolescentes y jévenes a partir de sus recorridos y proyectos individuales.

La ensefianza de la Geografia, requiere la aplicacion de nuevos formatos
pedagégicos disciplinarios, multidisciplinarios y de integracién socio-comunitaria para
favorecer la inclusiéon educativa y la finalizaciéon de las trayectorias escolares de los
estudiantes.

Para ello, es importante que los equipos docentes planifiquen y lleven a cabo
instancias de encuentro, tales como charlas, talleres, seminarios, etc. entre los estudiantes,
de modo tal que los puberes-adolescentes y jovenes fortalezcan y complementen su
proceso de aprendizaje.

Se propone entonces abordar los contenidos propuestos para cada afio desde una
mirada explicativa, seleccionando recursos que favorezcan su construccién, que permitan
la administraciéon de los tiempos de aprendizaje de los estudiantes de manera diferente y
que superen los modelos de evaluacion hasta ahora propuestos.

Es importante que el docente proponga secuenciar los aprendizajes en las que se
evite la disociaciéon de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, y
utilice textos, imdgenes, videos, audios, entre otros, que favorezcan el andlisis de las
situaciones que se presentan a partir de la observaciéon y la percepciéon de los estudiantes,
orientandolos en la construccién de conceptos como poblacién, diversidad y desigualdad
y en el desarrollo de la empatia para comprender y valorar lo propio y lo diverso. Es
fundamental que estas tematicas se aborden realizando un interjuego de escalas,
vinculando los procesos locales y globales, dando nuevos sentidos que permitan formar
ciudadanos que puedan aceptar y valorar las diferencias culturales dentro de la sociedad
en la cual estan insertos.

Se sugiere abordar los contenidos como un aprendizaje integral, donde por
ejemplo, los elementos del marco natural, se entiendan como componentes de un sistema
dindmico, sobre el cual impactan las acciones de la sociedad que no siempre son
perjudiciales, pero que en otras situaciones generan vulnerabilidad en los espacios
geogréficos. Por ejemplo, es posible analizar imégenes que pueden obtenerse de recursos
como Google Earth, lo cual favorecerd la incorporaciéon de las TICs al proceso de
enseflanza; o proponer trabajos de campo donde se contrasten abordajes tedricos con la
realidad.

Es central que el docente resignifique el uso de los diversos lenguajes (verbal,
numérico, grafico y cartografico), especialmente a partir de los avances tecnolégicos.

La puesta en juego de una diversidad de fuentes de informacion (textuales -por
ejemplo), relatos de viajeros (gréficas o iconicas, artisticas, documentales, cartogréficas,
audiovisuales) y una utilizacion apropiada de las TICs, entre otras opciones, permitird a
los estudiantes abrir mualtiples posibilidades en el proceso de construccion del
conocimiento y desarrollar la capacidad de comunicarlo a través de diversos soportes.

La técnica del estudio de casos en Geografia permite trabajar un recorte témporo-
espacial de la realidad, contextualizando las distintas dimensiones de analisis (ambiental,
social, politico organizacional, econémica), brindando a los docentes la posibilidad de
trabajar desde conceptos, problemédticas ambientales, sociales y territoriales. A los
estudiantes, les ofrece la oportunidad de identificar los actores involucrados, los conflictos,
sus intencionalidades; intercambiar opiniones, dar respuestas posibles y aprender a
comunicar sus ideas, en un marco de respeto por las distintas opiniones.

Se propone a los docentes de Geografia, adoptar en sus clases el modelo
tecnolégico pedagogico disciplinar TPACK, que incluye las tres fuentes de conocimiento
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(la disciplinar, la pedagégica y la tecnoldgica), para enfatizar las nuevas formas de
conocimiento que se generan en la interseccion de unos saberes con otros.

La ensefianza de la Geografia, debe promover el desarrollo de habilidades
cognitivas, debe contribuir fundamentalmente a la adquisicion y desarrollo de las
habilidades para la vida que permitan una mejor comprensién y explicacién de la realidad
social.

5. Orientaciones para la Evaluacion

Se sugiere que el equipo de docentes del Espacio Curricular de la institucién
desarrolle un programa de evaluacién que contenga distintas instancias e instrumentos
que permitan evaluar aprendizajes diversos, atendiendo a las distintas trayectorias
escolares.

Los criterios de evaluacion, deben contemplar:
e Manejo conceptual de la Ciencia
e Comprensioén espacio-temporal

Juicio critico

e Actitud ante el area (escucha activa- btsqueda del consenso-respeto por la
opinién del otro- esfuerzo por conseguir el logro - toma de iniciativa en el
trabajo.)

Existe una necesaria articulacion de los cuatro criterios.

Para disefiar una estrategia se requiere orientar las acciones de evaluaciéon para
verificar el logro de los aprendizajes esperados y el desarrollo de competencias de cada
estudiante y del grupo, asi como la técnica y los instrumentos de evaluacion que
permitirdn llevarla a cabo. Por ello, se sugiere trabajar con las siguientes
Estrategias:

Trabajos en equipo
Monografias
Mapas conceptuales
Juegos colectivos
Debates dirigidos
Uso de fuentes escritas, visuales, digitales y cartograficas
e Participacion en trabajos de investigacion o Proyectos, entre otros

Asimismo al finalizar cada eje tematico se le recomienda realizar un Trabajo de
integracién, el mismo puede articularse con otros contenidos de la asignatura y también
con otros Espacios Curriculares.

El disefio de un programa de evaluaciéon debe contemplar las siguientes
caracteristicas: Incluir al menos tres instancias de evaluacion por estudiante por trimestre,
Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera), Contemplar la evaluacién del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, Incluir situaciones de evaluacién de inicio, formativa y
final, Promover la utilizaciéon de diversos instrumentos de evaluacién (exposiciones
orales, pruebas de desempefio, producciones con soportes informaticos y/o audiovisuales,
coloquios, portfolios, uso de SIG, entre otras).

Desde un enfoque critico e interpretativo, la evaluaciéon se incluye en el proceso
didéctico, permitiendo al estudiante una reflexiéon sobre sus aprendizajes, y al docente
sobre sus practicas de ensefianza. En este sentido, Marrén Gaite (1995: 341) explicita que
“...serdn objeto de evaluacién: el programa de la asignatura, el material didéctico
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utilizado, la planificaciéon de actividades -incluidas las referidas a la propia evaluacién- la
actuacion del profesor, la actitud del estudiante hacia la asignatura, el grado de interés o
motivacion con que se trabaja en ella, etcétera”. Interpretada de esta forma, la evaluacion
es un potente instrumento que permite, a través de la recoleccién, lectura, andlisis y
tratamiento de los datos, sacar algunas conclusiones acerca del proyecto pedagégico con el
fin de afirmarlo, o bien introducirle algunos cambios para su mejora.

Un aspecto de la practica pedagogica que merece la pena enfatizar es la
importancia de atender a la coherencia entre las formas de ensefianza -estrategias,
recursos, consignas- y la evaluacion. En otras palabras, la evaluacién, desde esta
perspectiva, tiene por finalidad la valoracion del proceso didactico con la finalidad de
detectar las dificultades, obstaculos y logros del aprendizaje de los estudiantes y de las
préacticas del docente, al servicio del proyecto did4ctico basado en el aprender y el ensefiar,
en el cual se favorezca la gestién de los errores y el reforzamiento de los éxitos.

6. Bibliografia sugerida al docente

Aguerrondo, Inés (2010). Retos de la calidad de la educacion: perspectivas
Latinoamericanas. IIPE/UNESCO. Sede Buenos Aires.

Duran, Diana (1998). La Argentina Ambiental. Naturaleza y Sociedad. Ed. Lugar.
Buenos Aires.

Duran, Diana (2001). Manual de Capacitaciéon Docente: Escuela, Ambiente y
Comunidad: Integraciéon de la educacion ambiental y el aprendizaje-servicio.
Programa Nacional Escuela y Comunidad. Fundacién Educa ambiente. Buenos Aires.
Garcia, Patricia (compiladora, 2011). Geografia 2. 1a ed. Ministerio de Educacién de la
Nacién, Buenos Aires. 40 p.

Gonzalez, X. (1998) Didactica de la Geografia. Problemas Sociales y Conocimiento del
Medio. Ediciones del Serbal. Espafia, Barcelona.

Haggett, Peter (1994). Geografia: Una Sintesis Moderna. Ed. Omega, Barcelona.

http:/ /bibliotecadigital.educ.ar/uploads/contents /04_Geografia2_webR10.pdf

http:/ /bibliotecadigital.educ.ar/uploads/contents / M-Geografia.pdf

http:/ /ebr.minedu.gob.pe/des/pdfs/otphistoria2010.pdf

http:/ /educacionymemoria.educ.ar/secundaria/ wpcontent/uploads/2011/01/ pensa
r_malvinas.pdf

http:/ /www.uca.edu.ar/uca/common/ grupo82/files/ Aguerrondo-Bogota-2010-
Retos-de-la-calidad-de-la-educacion.pdf

Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagoégico (IDEP-2010).
Seminario Internacional Desafios de la Educacién Contemporanea: la calidad como
asunto de derechos. Bogoté. Disponible en:

Le Monde Diplomatique (2008). Atlas del medio ambiente. Amenazas y soluciones.
Ed. Capital Intelectual. Buenos Aires. 100 paginas.

Ministerio de Educaciéon. Presidencia de la Nacion (2014). Pensar Malvinas: Una
seleccion de fuentes documentales, Testimoniales, ficcionales y fotogréaficas. Para
trabajar en el aula. Programa Educacién y Memoria. Disponible en:

Miraglia, Marina (2011). Geografia 2. 1la ed. Ministerio de Educacién de la Nacién.
Buenos Aires. Disponible en:

Palomino Flores, Oscar (2010), Orientaciones para el Trabajo Pedagogico. Area de
Historia, Geografia y Economia. Ministerio de Educacion. Pert. Disponible en:
SECRETARIA DE ESTADO AMBIENTE Y DESARROLLO SUSTENTABLE. (2014).
Manual de Educaciéon Ambiental de la Provincia de San Juan. Una herramienta para
conocer y conservar nuestro ambiente. San Juan.

Subsecretaria de Planificacién Territorial de la Inversiéon Pablica (2011). Plan
Estratégico Territorial Avance II. Disponible en:
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ESPACIO CURRICULAR HISTORIA

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 2hcs

1- Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién.

La Historia es una Ciencia Social, que estudia la realidad social/histérica, que es
concebida como una totalidad compleja, tinica, dindmica, conflictiva y multicausal, que
involucra tanto al pasado como al presente, pues el presente es una construcciéon social
permanente en el tiempo. Es una realidad compleja porque constituye una entramado de
relaciones sociales en la que se entrecruzan problemas generales. Es tnica pues es
irrepetible e irreproducible

Contribuye a la construccion de la identidad, la ciudadania y la adquisicién de un
conjunto de herramientas intelectuales que nos permite interpretar la realidad en que
vivimos.

Desde esta propuesta, se plantea la necesidad de superar una tradicién de
ensefianza de la Historia de caracter enumerativo, descriptivo y memoristico. Se trata de
que los hechos histérico se resignifican y cobran nuevo sentido al ser parte de un
entramado de relaciones que explican la realidad histérica, es decir que la historia se
aborda desde el enfoque interpretativo critico.

Este enfoque permite desarrollar saberes escolares en el que los estudiantes
interpretan y comprenden el carécter social de la ciencia histérica por las intencionalidades
de los actores sociales en permanente interaccién, como dice Clifford Geertz, que se debe
tomar la realidad como un texto e interpretarla.

Se piensa en una Historia en la que se puedan reconocer los diferentes planos: el
politico, el econémico, el social, el cultural o el de la vida cotidiana, la especificidad de los
mismos y sus articulaciones.

Todo esto, con el fin de que el estudiante adquiera fundamentos que le permitan
valorar su historia y su herencia cultural, para que sea posible actuar en forma auténoma,
como ser reflexivo y critico, y logre asumir la responsabilidad que le cabe como ser
humano y social de mantener el legado recibido.

Asimismo se analiza el espacio histérico cercano, teniendo en cuenta el desarrollo
del pensamiento del alumno y la necesidad de conocer y valorar su propio lugar y la
historia de éste. La importancia de la comprension de los procesos histéricos significativos
de nuestra Historia Local (departamental/provincial) y Regional, es sin lugar a dudas,
pilar basico en la construccién y fortalecimiento de la identidad de los pueblos; por esta
razon es que se incorporan contenidos referidos al entorno local, su problemaética, y/o al
Departamento donde se localiza la escuela.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Promover el tratamiento de las ideas de simultaneidad, cambio, continuidad,
proceso, ruptura, multicausalidad y multiperspectividad, en la comprensién de
distintas problematicas socio-histéricas.

+ Proporcionar oportunidades para la identificaciéon de actores individuales y
colectivos intervinientes en la vida de las sociedades del pasado y del presente,
con sus diversos intereses, puntos de vista, acuerdos y conflictos.

+ Proporcionar herramientas intelectuales para la formaciéon del pensamiento
histérico de los estudiantes mediante el cual puedan ordenar y explicar el
conjunto de cambios que atraviesa una sociedad a lo largo del tiempo y

99




comprender el cardcter provisional, problematico, contextualizado e inacabado
del conocimiento social.

+ Propender a la comprension de que el espacio es socialmente construido a partir
de los conflictos, los consensos y las decisiones de los actores sociales en
determinados contextos sociales, naturales y tecnolégicos.

+ Promover la formulaciéon de interrogantes e hipotesis o la busqueda y seleccion
de informacién en diversas fuentes, su anélisis y sistematizacion y la elaboracion
de conclusiones sobre temas y problemas sociales.

+ Favorecer la construcciéon de una identidad nacional plural, respetuosa de la
diversidad cultural, de los valores democréticos y de los derechos humanos; que
se constituya en el basamento de una ciudadania critica, participativa,
responsable, comprometida y solidaria.

+ Generar situaciones de aprendizaje que permitan la contextualizacién de los
procesos histéricos desde las transformaciones en los Departamentos de la
Provincia.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de HISTORIA, en el Ciclo
Basico de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes
comunes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para HISTORIA y estdn organizados en relacion con:

1. Eje: Relaciones De Poder: Permanencias, Rupturas E Interrelaciones
2. Eje: Configuraciones Econémicas. Formas Productivas y Territoriales.

3. Eje: Las Dinamicas Sociales y Culturales

Esta propuesta esta diseniada para la ensefianza de HISTORIA en un recorrido de
tres afios en la Formacién General del Ciclo Basico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segun los ejes establecidos:

100



GOBIERNG DE L4 PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN  TUAH

1. Eje: Relaciones de Poder: Permanencias, Rupturas e Interrelaciones

1° Ano
HISTORIA ANTIGUA Y MEDIEVAL

2° Ano
HISTORIA MODERNA Y CONTEMPORANEA

3° Afio
HISTORIA CONTEMPORANEA

v' Conocimiento del comin de la humanidad en
Africa, y su posterior distribucién territorial en el
resto del mundo vinculada con la apropiacién de
diversos recursos y la transformacion de la
naturaleza en procura de su subsistencia.

v Conocimiento de diversos sistemas politicos y sus
principales instituciones relativas a: la organizacién
del trabajo, la distribucion del excedente, la
legitimacion del poder a través del culto y la
jerarquizacion social.

v Comparacién de los procesos de organizacién de los
Estados en Oriente Proximo, en el Mediterraneo y en
América. Su alcance territorial, su predominio
cultural. (Se sugiere la seleccion de dos Estados, de
modo tal que permita su conocimiento en
profundidad).

v" Conocimiento del proceso de construccion del
Imperio Romano y su alcance territorial, su
predominio econémico, politico y cultural, la crisis
del Imperio Romano y la fragmentaciéon de
Occidente.

v' Andlisis de la fragmentacion del mundo
mediterraneo y el surgimiento de nuevas formas de
relacion social, econémicas y de poder en la

v' Conocimiento de las transformaciones que se
producen por la concentracion del poder
monarquico en las sociedades europeas, la
reorganizacion espacial y la expansién ultramarina.

v Conocimiento del Poblamiento de América y del
origen del hombre americano.

v Andlisis de los Desplazamientos. San Juan en la
Prehistoria. Las primeras culturas: Fortuna, Ansilta y
Morillos. Caracteristicas generales.

v Conocimiento y Explicacién del proceso de
conquista y colonizacién europea en América y su
impacto sobre las sociedades americanas. (Se sugiere
la seleccion de una o dos sociedades indigenas
americanas, de modo tal que permita un tratamiento
en profundidad asi como el estudio de sus cambios a
través del tiempo).

v' Conocimiento e identificacion de las diferentes
corrientes colonizadoras y evangelizadora del actual
territorio argentino. Cuyo, San Juan.

v" Conocimiento de las innovaciones sociales, politicas
e ideolégicas de la Revolucion Francesa y su
influencia en los procesos politicos europeos y
americanos.

v Identificacién y conocimiento de la forma de

v Andlisis del proceso de construccion del Estado
nacional argentino en el marco de la expansion
capitalista y de la divisién internacional del trabajo,
teniendo en cuenta los acuerdos y conflictos de los
actores implicados y la participacion del Estado en la
conformacién de una economia agroexportadora y
de una nueva sociedad. (Se sugiere establecer
relaciones con procesos similares que se
desarrollaron en otros paises americanos)

v Comprensién de las transformaciones del sistema
politico con la instauraciéon del orden conservador y
las oposiciones sociales y politicas que se suscitan.

v" Conocimiento de las nuevas relaciones del Estado
con los distintos sectores sociales durante el
radicalismo y de los conflictos sociales y politicos
maés relevantes del periodo, en el contexto de la
Revolucion Rusa, de la polarizacion politica de
posguerra y de la emergencia del fascismo y del
nazismo.

v' Analisis de las multiples consecuencias (econdmicas,
sociales, politicas e ideoldgicas) de la crisis de 1929 a
nivel mundial y su impacto en la Argentina,
particularmente, en lo referente al Golpe de Estado,
a los cambios en el rol del Estado (Se sugiere

101




configuracién del feudalismo.

dominacién creada por los espafioles en el mundo
colonial americano. Continuidades y rupturas.
Disoluciéon del Virreinato del Rio de la Plata y la
reconfiguracion territorial.

Analisis de los proyectos de construccién de Estados
Nacionales en América Latina durante la primera
mitad del siglo XIX y la identificacién de los diversos
intereses sociales y regionales en juego en el actual
territorio argentino.

establecer relaciones con procesos similares que se
desarrollaron en otros paises americanos).

Andlisis del proceso politico, econémico y social de
San Juan en este periodo. Conformaciéon de los
departamentos: origen y transformaciones.
Comprensién y analisis de los cambios producidos
en San Juan a partir del Terremoto de 1944.
Conocimiento de los nuevos roles asumidos por el
Estado nacional durante el peronismo en las esferas
econémica y social asi como el andlisis de la
redefinicién de la nociéon de ciudadania, atendiendo
especialmente a las relaciones entre el Estado y los
trabajadores

Caracterizacion de la inestabilidad politica en
Argentina entre 1955 y 1976, en el marco de una
democracia condicionada y la recurrencia de golpes
de Estado.

Reconocimiento de las caracteristicas del régimen
del terrorismo de Estado en la Argentina durante la
dictadura militar entre 1976 y 1983.

Conocimiento de la fragilidad institucional y la
inestabilidad econdmica y sus repercusiones desde
1983 a la actualidad

Anélisis del proceso politico, econémico y social de
San Juan en este periodo.
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2. Eje: Configuraciones Econémicas. Formas Productivas y Territoriales.

1° Ano
HISTORIA ANTIGUA Y MEDIEVAL

2° Ano
HISTORIA MODERNA Y CONTEMPORANEA

3° Ano
HISTORIA CONTEMPORANEA

v Comprension y explicacion de los cambios que se
producen en el paisaje por el paso de la forma de
vida némade a la vida sedentaria como modos de
satisfaccion de las necesidades humanas en
Occidente y en América.

v" Conocimiento de las transformaciones en la divisién
del trabajo.

v" Identificacién de las principales similitudes y
diferencias en la forma de organizaciéon de la
economia en las sociedades hebrea, musulmana y
cristiana y su proyeccion en el tiempo y en el espacio

v Conocimiento del proceso de surgimiento de las
ciudades en Europa a partir del Siglo XI: actividades
econdmicas.

v Comprension de la organizaciéon de la economia
extractiva en relacion con la explotacion minera en
América y su impacto en el ambiente y en la
sociedad.

v' Comprension de los cambios que introduce la
Revolucion Industrial en las formas de producir, en
la conformacién de la sociedad y sus conflictos, asi
como su influencia en las colonias espafiolas en
América.

v Explicaciéon de las tensiones que se producen en
América dado su desarrollo productivo, la
estratificacion social, el sistema comercial de
monopolio y las relaciones de poder.

v" Explicacién de la economia y sociedades en la
América Colonial, con especial énfasis en el circuito
econdémico en San Juan.

v' Caracterizacion de la Argentina como pais agro-
exportador en el mercado mundial durante la
expansion capitalista.

v' Andlisis de los principales procesos de produccion,
distribucién 'y consumo en la Argentina
contempordnea y de la conformacién de los
mercados de trabajo, atendiendo especialmente a las
nociones de capital, mercado, ingreso, salario,
propiedad y apropiacion.

v" Conocimiento de las caracteristicas del Estado de
Bienestar en el mundo y su expresién en Argentina.

v Identificaciéon de las medidas econémicas del
modelo neoliberal.

v' Caracterizacion de San Juan como una provincia
vitivinicola.
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3. Eje: Las Dinamicas Sociales y Culturales

1° Ano
HISTORIA ANTIGUA Y MEDIEVAL

2° Ano
HISTORIA MODERNA Y CONTEMPORANEA

3° Afo
HISTORIA CONTEMPORANEA

v' Interpretacion de las relaciones de parentesco,
género y edad como fundamento de la organizacion
de la vida social en distintas sociedades a lo largo del
tiempo, en diversos espacios.

v' Identificacién de la diversidad de sistemas de
conocimientos y creencias como explicaciéon de
distintas formas de prejuicio y discriminacién entre
diferentes sociedades y dentro de las mismas.

v Conocimiento de la organizacién social y las
distintas formas de autoridad: tribus, jefaturas,
cacicazgos y estados

v' Identificacion de las principales similitudes vy
diferencias en la forma de organizacion de la
sociedad, la politica y los sistemas de creencias,
valores y costumbres en las sociedades hebrea,
musulmana y cristiana y su proyeccién en el tiempo
y en el espacio.

v Conocimiento del proceso de surgimiento de las
ciudades en Europa a partir del Siglo XI: de los
grupos sociales, distribucién del poder y conflictos.

v" Conocimiento de los principales procesos de
conformacion y funcionamiento de los Estados y de
las democracias representativas Y republicanas,
teniendo en cuenta los conceptos de poder, consenso
y conflicto.

v Reconocimiento de la relacién entre el orden social y
el ordenamiento normativo, teniendo en cuenta las
nociones de derechos y deberes de los ciudadanos y
ciudadanas.

v Comprension de distintos sistemas de conocimientos
y creencias, profundizando en el analisis de distintas
formas de prejuicio y discriminacién en diferentes
sociedades.

v' Analisis de los movimientos migratorios en el marco
de la divisién internacional del trabajo, la estructura
y dindmica de la poblacion argentina.

v" Conocimiento de la estructura y los principios
basicos de funcionamiento del Estado argentino, de
la reconfiguracién de los espacios de lo publico y lo
privado, de las diversas caracteristicas de los
movimientos sociales y politicos, profundizando en
las diferentes formas de participacién en la sociedad
contemporanea.

v Analisis de la disputa por la construcciéon de la
memoria y la justicia en relaciéon a los derechos
humanos. Cambios y permanencias desde 1983 a la
actualidad.

v" Reconocimiento  de  diversos  modos  de
discriminacién, racismo y exclusién, en nuestro
tiempo.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

La Historia propone para el Nivel Secundario Basico un recorte de contenidos
organizado en ndcleos y ejes que hacen referencia a objetos, procedimientos y problemas
de estudio particulares de su campo, que tienen por esencia problematizar la complejidad
de las actuales trasformaciones politicas, econémicas y socioculturales, sin perder de vista
la configuraciones espaciales y la problematicas ambientales en tanto los actores/sujetos
sociales, el tiempos histérico y el espacio social son algunos de los conceptos
estructurantes de la misma.

Es importante tener en cuenta que los tres ejes teméticos en que se separan los
contenido es a los fines de organizarlos, pero al momento de abordarlos en el aula para
trabajarlo debe hacerse un recorrido horizontal que articules los ejes tematicos.

Se propone que los profesores desarrollen estrategias de ensefianza que permitan a
los estudiantes enriquecer y complejizar los problemas sociales en un proceso de
transicion de las Ciencias Sociales del nivel primario hacia las propuestas del nivel
secundario que busca promover un proceso de aprendizaje de practicas mas auténomas y
de acercamiento al quehacer del historiador como metodologia de trabajo.

Para el abordaje de los contenidos curriculares de la asignatura Historia es
necesario trabajar a partir de diferentes recortes de la realidad histérica.

Un recorte es un instrumento didéctico, es la operacién de separar, aislar una
parcela de la realidad coherente en si misma, con una racionalidad propia susceptible de
ser interpretado en si mismo que va de lo general a lo particular y en relacién con otros
recortes posibles.

Estas herramienta didactica permite abandonar la ensefianza centrada en aspectos
cronolégicos y trabajar en torno de los procesos que permiten ademés de vincular las
distintas dimensiones de la realidad abordar la controversialidad, es decir los conflictos
entre los diversos actores/sujetos sociales y los cambios que se producen a partir de ellos
lo que significa percibir la dindmica de una sociedad. (Gojman y Segal, 1998, p. 96)

Este tipo de metodologia de trabajo debe acercarse, como ya se menciond, al que
hacer del historiador. Esto quiere decir que los alumnos van a trabajar atiendo en cuenta
los procedimientos que utiliza un profesional de la Historia para reconstruir el pasado. Por
lo tanto la formulacién y resoluciéon de problemas, la formulacién y resolucion de
hipétesis, el trabajo con distintas perspectivas (multiperspectividad), la seleccion y
organizacion de la informacién el andlisis, la interpretacion, la comparacion, el
establecimiento de relaciones entre otros procedimientos serdn necesarios para la
construccion de sentido y la compresion de lo que se estudia.

Para posibilitar la comprensién de las estructuras, los procesos de poder y de
posicionamiento social, la construccién de una conciencia ciudadana y valores en el
contexto del pluralismo cultural y del respeto, sera necesario presentar una diversidad de
actores (individuales y colectivos) y escenarios, explicitando interpretaciones variadas que
den lugar a la controversialidad en el aula, promoviendo tomas de posicion. Partiendo de
un tratamiento controversial que presente multiples intencionalidades de los diversos
actores sociales involucrados, se promueve la construccién de una ciudadania fortalecida
por el respeto y el compromiso con practicas sociales. Este abordaje es de considerable
valor pedagogico si se pone en juego estrategias que planteen multiples perspectivas y la
compresion de la mirada del otro como por ejemplo los juegos de roles.

En definitiva En esta propuesta, se considera inherente al campo disciplinar de la
Historia el desarrollo de la comprensién y producciéon de textos orales y escritos, el
abordaje a través de la problematizacion. Desde estos procedimientos genéricos se
posibilita el ejercicio del pensamiento critico y creativo, el trabajo en colaboracién para
aprender a relacionarse e interactuar, asi como la comprensién, interpretacion y
explicacién de la realidad social empleando conceptos, teorias y modelos.

Las actividades de comprension, transformacion, evaluacién y reflexion siguen
teniendo lugar durante todo el proceso de ensefar y aprender donde lo central es que los
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estudiantes puedan construir sentido sobre el estudio del pasado y a la vez que obtener
herramientas intelectuales que le permitan analizar su propia realidad.

Se propone a los docentes de Historia, adoptar en sus clases el modelo tecnolégico
pedagoégico disciplinar TPACK, que incluye las tres fuentes de conocimiento: disciplinar,
pedagoégica y tecnolégica, enfatizando nuevas formas de conocimiento.

Desde esta perspectiva de interaccién se propone trabajar con los contenidos
transversales sugeridos por el Consejo Federal de Educacién, como la memoria, la
identidad y los derechos humanos, la educacién sexual integral y el cuidado del ambiente.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacién

La evaluacién es siempre parte del proceso de ensefiar y aprender y no algo
externo o desarticulado, es por eso que evaluar no solo es centrarse en resultados finales,
sino también en todo el proceso de aprendizaje.

El procesos de evaluacion se asienta sobre el curriculum real entendiendo
necesariamente que se evaltan contenidos en tanto hechos y conceptos como asi también
las capacidades trabajadas en el aula en la profundidad y extension del tipo de actividades
propuesta por el docente en un determinado contexto y en términos de la experiencia
escolar de los que se ensefa en historia.

La evaluacion debe dar cuenta del proyecto curricular, referenciarse en los
propositos del nivel y en los lineamientos de politica educativa centrada en las trayectorias
estudiantiles y debe tener en cuenta las transiciones que encierra la escolaridad
obligatoria.

En la evaluaciéon el docente es quien estd en condiciones de tomar un conjunto
amplio de decisiones que articulan las actividades cotidianas en el aula y que le dan
coherencia conceptual, cohesion practica y articulacién y coherencia epistemoldgica al
aprendizaje y la ensehanza. En este sentido la evaluacién aporta datos muy importante
sobre los alumnos, necesarios para enriquecer la toma de sesiones en el proceso educativo.

La evaluacion como se dijo no es una acto terminal, sino es un espacio que se
configura como un proceso que necesariamente significa condicién de posibilidad para la
visibilizarian y superacion de puntos criticos y de favorecer saltos cualitativos de los
estudiantes. En este sentido no hay que perder de vista que la evaluacién debe adecuarse a
una gradualidad deseable de las exigencias que plantean los propésitos del nivel, que los
ritmos de aprendizaje son siempre diverso en los estudiantes, que los logros son
progresivos y que es condicién que los sujetos sepan que se espera de su trabajo y de ellos.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de maltiples modos de evaluaciéon individual o grupal, presencial o
domiciliarios, evaluaciones compartidas autoevaluacion, registros de participaciones,
diario de clases entre otras posibilidades (Res N°142/11 CFE)

Teniendo en cuenta que la evaluaciéon durante el Ciclo Béasico en Historia es un
proceso que debe avanzarse gradualmente en complejidad a lo largo del ciclo.

Los criterios que a continuacion se enumeran deberan estar orientados a:

e Identificar y analizar probleméticas sociales que tengan en cuenta las
distintas dimensiones de la realidad histérica (politica, econémica, social
ambiental cultural) desde una perspectiva procesual.

e Diferenciar de las intencionalidades de los actores sociales en los conflictos y
los cambios se producen durante el proceso histérico.

e  Reconocer de distintas interpretaciones sobre acontecimiento proceso o
problemaéticas sociales estudiadas.

e  Contextualizar de las diferentes problematicas sociales estudiadas.
e Manejar e interpretar distintas fuentes de informaciéon orales, escritas,
visuales, virtuales, entre otras
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e Produccion de materiales mediante distintos lenguajes y tecnologias
diferentes.

e  Desarrollo de précticas, valores participativos, solidarios y democréaticos.
e  Desarrollo de perspectivas propias, criticas y de autoaprendizaje.

Finalmente es importante destacar que la escuela debe preparar a los estudiantes

para la vida en sociedad en una experiencia de vida compartida, en comun, en la que
enfrentan desafios, problemas, resuelven conflictos asumen responsabilidades van
construyendo su autonomia.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

Bethell, L. (comp.) (2000) Historia de América Latina. Cambridge: Critica.

Braudel, F. (1984). La Historia y las Ciencias Sociales. Madrid: Alianza.

Carretero, M y Montanero, M. (2008). Ensefianza y aprendizaje de la Historia:
aspectos cognitivos y culturales. Revista Cultura y Educacion,

Coleccion Historia Argentina.(1999) Buenos Aires, Sudamericana.(10 tomos)
Dussel, 1., Finocchio, S. y Gojman, S. (2003). Haciendo memoria en el pais del
Nunca mas. Buenos Aires: Eudeba.

Halperin Donghi, T. (1994). Historia Contemporanea de América Latina. Buenos
Aires: Alianza.

Korol, J. C. y Téandenter, E.(1998). Historia econémica de América Latina:
problemas y procesos. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Prats, J. (2000). Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacién
secundaria: reflexiones ante la situacién espafiola en Revista de Teoria y Didactica
de las Ciencias Sociales No 5, Barcelona.

Romero José Luis.(1994): Breve Historia Contemporanea de la Argentina. Buenos
Aires. FCE. (2014).

Manual de Educacién Ambiental de la Provincia de San Juan. Una herramienta
para conocer y conservar nuestro ambiente ( 2014). Secretaria de Estado Ambiente
y Desarrollo Sustentable. San Juan

Suriano, ] y Lobato, N. (2000). Atlas Historico. Nueva Historia Argentina. Buenos
Aires: Sudamericana.

Documentos:

Argentina. Consejo Federal de Educacion (2009). Lineamientos Politicos y
Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria. Version Final. Resolucion
CFE N° 84/09. Buenos Aires: Autor.

Argentina. Ministerio de Educaciéon de la Nacion (2007 a). Ciclo Bésico de
Educacién Secundaria. Escuelas Rurales. Ciencias Sociales. Cuaderno de estudio 1,
2 y 3. Serie Horizontes. Buenos Aires: Autor. Disponible en versiéon digital en
www.me.gov.ar/curriform/publicaciones.html -

Argentina. Ministerio de Educacién de la Nacién (2009 a). Cuaderno para el
docente. Ciencias Sociales. Serie Horizontes. Buenos Aires: Autor. Disponible en
version digital en www.me.gov.ar/ curriform/publicaciones.html -

Argentina. Ministerio de Educacion de la Nacién (2009 b). Articulacién Ciclo Basico
y Ciclo Orientado del Nivel Secundario. Cuaderno para docentes y alumnos.
Buenos Aires.

Argentina. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. (2011). Ntcleos de
Aprendizajes Prioritarios. Ciencias Sociales. Tercer Ciclo EGB /Nivel Medio.
Buenos Aires: Autor.

Historia ~de un  pais. Siglo XIX y XX. Disponible en
www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/programas/v
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FORMACION ETICAY
ESPACIO CURRICULAR
CIUDADANA
CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 2hcs 3hcs 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacion

Este Espacio Curricular tiene como principal propésito la formacion ciudadana de
los estudiantes y para ello promueve propuestas de ensefianzas en diversos formatos que
favorezcan la comprension y la participacion efectiva en el ejercicio critico de la
ciudadania. Recoge asi mismo conocimientos y enfoques de disciplinas académicas, tales
como Filosofia, Ciencia Politica, Sociologia, Psicologia, Antropologia y Derecho, entre
otros saberes claves para la construccién de la ciudadania entre otras. De este modo,
ofrece la oportunidad de realizar practicas de andlisis e intervencién en la realidad
comunitaria, ya que la experiencia es motor del aprendizaje y puede funcionar como
medio para la comprensiéon del mundo.

La Formacién Etica tiende a crear condiciones para que los estudiantes puedan
armar sus propias escalas de valores, ser capaces de construir de manera conjunta una
serie de acuerdos basicos logrados a través del didlogo de manera de favorecer una
convivencia justa, de justificar legitimamente sus acciones, descentrarse, ponerse en el
lugar del otro para lograr la empatia y ampliar su horizonte de comprensién La Formacion
Etica y Ciudadana ensefia a tratar de vivir en armonifa con las demas personas. La ética
consiste en conocer y comprender claramente las relaciones que se establecen entre el
actuar humano, los valores y las normas que rigen en la vida social.

Es necesario reconocer el caracter problematico de la convivencia, que exige del
ciudadano el establecimiento y el respeto de las normas y las leyes en la construccién de
una democracia justa que garantice los derechos para todos los miembros que conforman
el tejido social. De aqui la importancia de la Constituciéon como organizador social, en
tanto determina derechos, obligaciones y garantias de los ciudadanos.

Esto permite formar personas que se desenvuelvan como ciudadanos
participativos, criticos, responsables, transformadores de una sociedad y capaces de
resolver problematicas sociales atendiendo al bien comun. Esto sucede dentro de un
mundo cultural pluralista que tienen como desafio el logro de una ética civica con
criterios que permitan dar una respuesta racional y razonable a la diversidad y posibilitar
una interaccion solidaria.

En la construccion de una ciudadania responsable y auténoma se torna
imprescindible el abordaje de los derechos humanos, ya que su conocimiento permite la
posibilidad de su ejercicio y la defensa ante una posible violacién de los mismos.

En definitiva se propiciard la formaciéon de personas auténomas y solidarias
capaces de comenzar a posicionarse reflexiva, critica y responsablemente frente a la
sociedad que les toca vivir, capaces de descubrir las posibles soluciones de los conflictos
sociales que puedan presentarse en su vida, buscando el didlogo y tolerando la diversidad
de opiniones.

La incorporacién de las nuevas tecnologias tiene su justificacién en el vertiginoso
desarrollo que estan sufriendo las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
que marca modos diferentes de interactuar y participar. Impone un replanteo en las
maneras de ensefar y aprender la ciudadania en el interior de las instituciones educativas
y como contenido transversal dentro del Espacio Curricular de Formacién FEtica y
Ciudadana.

Hoy, para ejercer los derechos y las obligaciones, y para influir en la realidad
politica, la ciudadania necesita operar los dispositivos TIC y manejar los nuevos lenguajes
y modos de comunicacién. Es decir, exige el desarrollo de nuevas competencias o ejercitar
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las habilidades de siempre de modos diferentes. En esto, la educaciéon tiene un papel
central.

Ademés se propone la educacion emocional y sexual como perspectiva transversal,
ya que en forma constante el estudiante manifiesta conflictos en situaciones cotidianas. A
si mismo la educacion sexual integral debe considerar las etapas de desarrollo de los nifias,
nifios y adolescentes, necesidades y derechos, el nivel educativo y la formacién de los
docentes para desarrollar esta tarea.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Propiciar la formacién de personas éticas que se desenvuelvan en la sociedad
como ciudadanos participes y responsables del devenir social.

+ Brindar las herramientas necesarias a fin de que los estudiantes tengan la
oportunidad de alcanzar el autoconocimiento y la construcciéon de la identidad en
la convivencia con los demads, en vista a lograr la armonia social sustentada en
valores.

+ Resignificar la importancia del establecimiento y el respeto de las normas y las
leyes, a fin de garantizar los derechos para todos los miembros que conforman el
tejido social.

+ Propiciar la construccién critica de argumentos éticos politicos que formen
subjetividades criticas para la discusion y participacion democratica

+  Contribuir al desarrollo de personas capaces de ejercer y defender la vigencia de
los derechos humanos, en la construccién de una sociedad democrética.

+  Generar espacios de debate y dialogo, en un marco de respeto mutuo, priorizando
la forma pacifica de resolucién de conflictos.

+ Favorecer la expresion, reflexion y valoraciéon de emociones y sentimientos
presentes en los vinculos humanos en relacién con la sexualidad reconociendo,
respetando y haciendo respetar los derechos humanos.

+ Fomentar el reconocimiento y la valoracién de diferentes identidades intereses y
proyectos de vida, personales y sociales, que incluyan la convivencia en la
diversidad y el rechazo a toda forma de discriminacién.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de FORMACION ETICA Y
CIUDADANA, en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria plantea organizar los
aprendizajes en torno a un Eje comtn para Primero, Segundo y Tercer Afo; luego se
diversifican en dos ejes mas para Primer Afio y tres Ejes comunes para Segundo y Tercer
Afo.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para FORMACION ETICA Y CIUDADANA y estan organizados en relacién con:

1°Ano:
1. Eje: Reflexion Etica
2. Eje: Construccion Historica de las Identidades
3. Eje: La Ciudadania, los Derechos y la Participacién
2°y 3° Ano:
1 Eje: Reflexion Etica
2. Eje: Derechos Humanos, Nifios, Nifias y Adolescentes
3 Eje: Las Identidades y Diversidades
4 Eje: La Ciudadania Participativa
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Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de FORMACION ETICA Y
CIUDADANA en un recorrido de tres afios en la Formacién General del Ciclo Bésico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos:
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1. Fje: Reflexion Ftica

1° Ano

2° Ano

3° Afo

v

La comprension de las relaciones sociales y politicas,
reconociendo su cardcter conflictivo a partir de
identificar actores, intereses, derechos, valores y
principios  que  los  movilizan.  Familias
caracterizacion a través de la historia e
identificacion de distintos tipos.

La distincién entre las acciones libres y no libres y su
vinculacién con el problema de la responsabilidad, a
través de dilemas reales e hipotéticos y andlisis de
casos.

La participacion en reflexiones éticas sobre
situaciones conflictivas de las vidas escolares y
reconocidas en el tratamiento de contenidos de otros
Espacios Curriculares (Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Tecnologia, Pubertad/ Adolescencia en el
mundo actual, entre otros), el marco de una
discusién argumentativa.

El ejercicio del didlogo argumentativo y su
valoracién como herramienta para la construcciéon de
acuerdos, la resoluciéon de conflictos, la apertura a
puntos de vista diversos y la explicitacion de
desacuerdos.

La reflexién sobre el fundamento y el sentido de
valores como justicia, igualdad y paz en situaciones
concretas donde éstos tengan vigencia y en
situaciones donde primen relaciones de injusticia, de

v

v

La comprensiéon de la dimensién ética de las
acciones humanas, y los conflictos sociales.

La argumentacion racional sobre las acciones de los
diferentes actores sociales distinguiendo intereses,
valores, deberes, motivaciones. La identificacion de
falacias en los argumentos.

El analisis filoséfico de temas como la justicia, la
libertad, la responsabilidad, la igualdad, el poder y
la autoridad en el tratamiento de situaciones de la
historia latinoamericana.

v" La identificaciéon de las representaciones sociales en
las acciones humanas, reconociendo sus alcances y
consecuencias éticas 'y politicas. Principios,
consecuencias, virtudes y valores compartidos y
controvertidos en las decisiones y practicas de los
diferentes actores sociales.

v' La ética ciudadana basada en los Derechos Humanos
en una sociedad pluralista.

v' El andlisis filosofico de temas como la justicia, la
libertad, la responsabilidad, la igualdad, el poder y
la autoridad en el tratamiento de situaciones de la
historia argentina.
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2. Eje: Construccion Historica de las Identidades

1° Ano:

v

El conocimiento de si mismo y de los otros a partir de la expresion y comunicacién de sentimientos, ideas, valoraciones Reflexién acerca de los modelos corporales
presentes en los medios de comunicacién, en la publicidad, y en las representaciones artisticas identificando estereotipos y su incidencia en la construccién de
identidades juveniles.

El analisis de las formas de resistencia, como el reconocimiento y/o la defensa de la dignidad, generadas por parte de los grupos subordinados —poblaciones en situacién
de pobreza, inmigrantes y otros sectores excluidos- ante diferentes formas de prejuicio, maltrato y/o discriminacion.

El reconocimiento y comprensién de la significaciéon de algunos simbolos en tanto signos que representan experiencias compartidas y/o expresan identidades o ideas
colectivas de los jévenes.

El reconocimiento, el respeto y la valoracion de la diversidad de identidades personales y proyectos de vida, individuales y/o colectivos, que coexisten en diferentes
contextos sociales, histdricos y culturales. La preexistencia de los pueblos originarios, de sus expresiones culturales y de sus cosmovisiones y sistemas valorativos y la
defensa de sus derechos.

La indagacion, andlisis critico e intercambio acerca de diferentes formas identitarias y culturas juveniles, entre otras formas grupales. Analisis critico de los roles de
género a través de la historia y en la actualidad. Diferentes dimensiones de la sexualidad, abordando aspectos de una educacion sexual integral y cuidada de si y de los
otros, el placer y el amor (proceso de construccién del amor).

3. Eje: La Ciudadania, los Derechos y la Participacion

v

La distincién entre normas morales, prescripciones o normas de trato social y leyes o normas juridicas en la vida grupal y comunitaria. El reconocimiento de la incidencia
de la Constitucién en la organizacién social y politica del pais. Deberes, derechos y garantias enunciados en la Constitucién Nacional, reformas y los Tratados
Internacionales.

El reconocimiento de si mismo y de los otros como sujetos de derechos capaces de resignificar los derechos vigentes, reconocer los procedimientos para su exigibilidad y
participar en su promocién y defensa. La aproximacién a la comprensién de los derechos civiles y politicos en sus articulaciones y disonancias con los derechos
econdémicos, sociales y culturales.

El reconocimiento de los Derechos Humanos como una construccion histérica resultado de las luchas sociales en nuestra historia reciente. Construccién de cooperativas y
mutuales en la historia del movimiento mutualista y cooperativo.

El papel que cumplen los movimientos sociales en el reclamo por los derechos y en la ampliacién de la ciudadania, a partir de encuentros con ciudadanos que participan
en partidos politicos. El conocimiento de las funciones que cumplen los partidos politicos en el sistema democratico.
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2. Eje: Los Derechos Humanos y los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes

2° Afo:

3° Aiio:

v" Derechos de los nifios y jévenes. Violacion de los derechos. El conocimiento de los
derechos vinculados a las condiciones del trabajo, en particular de los jovenes.

v" El reconocimiento y la reflexién sobre situaciones de violencia en las relaciones
interpersonales y conductas de imposicién sobre los derechos de los otros.

v" Tensiones inherentes a la defensa de los Derechos Humanos en relacién con
practicas sociales vinculadas al ambiente, el género y la orientacién sexual, la
salud, los medios masivos de comunicacién, , el mundo del trabajo, la movilidad
y el transito libre y seguro, y el consumo, entre otras.

v Los derechos politicos, sociales, econémicos y culturales de los pueblos
originarios, los afrodescendientes y otras minorias a partir de las formas de
resistencia de estos grupos en la actualidad.

v La comprensién de la construcciéon socio-histérica y validacion ética de los
Derechos Humanos generada a partir de los diferentes acontecimientos
Holocausto y Terrorismo de Estado en nuestro pais.

v" El conocimiento de las diferentes formas de defensa de los derechos humanos; del
funcionamiento de organismos internacionales, nacionales y locales; del papel de
las organizaciones de la sociedad civil y los movimientos sociales.

v" La dignidad humana, el concepto de Derechos Humanos, frente a la tortura, la
desaparicion forzada, la usurpacién o cambio de identidad y la censura cultural,
en distintos contextos.

v" La discusién argumentativa sobre la validez de la guerra, El andlisis del caso
Malvinas en el escenario del terrorismo de Estado.

v" La reflexién sobre las distintas formas de reivindicacién del derecho al trabajo: el
gremialismo y las formas alternativas de organizacion laboral las empresas
recuperadas, cooperativas y mutuales.

v' La comprension de los alcances legales los derechos de los nifios, adolescentes y
jovenes instancias de vulneraciéon de los mismos, tales como: maltrato infantil,
abuso sexual, trata de nifios, nifias y adolescentes.

3. Eje: Las Identidades y Diversidades

2° Afio:

3° Ano:

v" La comprension del Derecho a la Identidad como uno de los derechos humanos
fundamentales. Interrelaciones entre diversidad sociocultural y desigualdad
social y econdmica, identificando representaciones hegemonicas de género, de
orientacion sexual, de nacionalidad, étnicas, religiosas, ideoldgicas vy
generacionales.

v" Précticas adolescentes y juveniles que generan identidades. reflexién y revision
de las propias representaciones, ideas y prejuicios a partir del didlogo y

v' La comprension del derecho a la identidad, como uno de los derechos humanos
fundamentales, atendiendo a la especificidad que su construccién tuvo en nuestro
pais, durante el terrorismo de estado y la lucha de abuelas de Plaza de Mayo.

v" Diversidad sociocultural y desigualdad social y econdémica, identificando
representaciones hegemonicas de género, de orientacién sexual, de nacionalidad,
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confrontacién con otras, casos de discriminacion y estigmatizacion presentes en
experiencias escolares y extraescolares.

v" La comprension de la diversidad como derecho de las personas y los grupos al
ejercicio de su propia identidad cultural frete a la cultura de la globalizacién.

v El conocimiento y la reflexién critica acerca de los estereotipos corporales y
estéticos presentes en los medios de comunicacion, en la publicidad y en las
representaciones artisticas, superando las visiones esencialistas y naturalizadas.

étnicas, religiosas, ideolégicas y generacionales diversas formas de prejuicio,
maltrato o discriminacion en la dimension socio-histérica de los diferentes casos.

v' La reflexion acerca de las situaciones de igualdad o de falta de equidad de trato y
de oportunidades en relacién con el género y la orientacion sexual, en los
diferentes &mbitos en que esta pueda generarse

v' La comprension de la sexualidad humana a partir de su vinculo con la afectividad
y los diferentes sistemas de valores y creencias el encuentro con los otros, la
pareja, el amor como apertura al otro, el cuidado mutuo en las relaciones
afectivas.

4. Eje: La Ciudadania Participativa

2° Ano:

3° Aio:

v" La construccion y revision de normas y c6digos para la convivencia en la escuela,
basados en principios de equidad. La escuela como un espacio de participacion,
respeto y exigibilidad de los derechos, que educa y favorece el ejercicio
ciudadano.

v El conocimiento y comprensiéon de la Constitucién Nacional como fuente
organizadora de participacion ciudadana en el estado de derecho. Derechos
civiles, politicos y sociales presentes en la Constitucion Nacional. Problemaética
tales como la desigualdad, los derechos de las minorias, la participaciéon
ciudadana, entre otras.

v Los mensajes de los medios de comunicacién y su rol como formadores de
opinion. Participacién ciudadana y cuidado del ambiente.

v El reconocimiento de la escuela como espacio de participacién, respeto y
exigibilidad de los derechos, promoviendo, entre otras, las instancias de
representaciéon estudiantil, actuales tales como la crisis de representacion y el
lugar de los medios de comunicacién como formadores de opinién, entre otras.

v" El reconocimiento y la valoracién del derecho a la expresién a través del uso de
las tecnologias de la informacién y comunicacion.

v' La participacién reflexiva en la construccion de proyectos grupales,
institucionales y comunitarios asi como en la organizacion de cooperativas y
mutuales escolares.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Se proponen algunas posibilidades que tienen en comun el hecho de estar
centradas en la accién, en la reflexién, en la produccién y en la colaboracion:

Proyectos socio comunitarios que vinculen teoria y practica y que incluyan
experiencias democraticas que favorezcan el protagonismo de los nifios y las
nifias en la busqueda de consenso en la toma de decisiones colectivas.

Foros juveniles de reflexién acerca de tematicas relevantes. Su puesta en juego
en espacios de confianza y libertad organizados en colaboracién con el docente
mediante cuentos, relatos, peliculas y otros recursos.

Jornadas intensivas de profundizacién tematicas en donde la comprensién de
los aspectos valorativos presentes en relatos biograficos y autobiogréficos,
atendiendo a las subjetividades en juego en el &mbito privado y publico.
Analisis de formatos tradicionales (diario intimo, cartas) y virtuales (blogs,
fotolog, entre otros).

Analisis y discusiéon de situaciones problematicas tomadas del &mbito
cotidiano.

Reflexién critica y discusién argumentativa sobre la norma y la autoridad
como garantes del derecho.

Trabajo con dilemas reales e hipotéticos y analisis de casos.

Desarrollo de experiencias democraticas y de ejercicio ciudadano en el ambito
aulico, institucional y comunitario.

Produccién individual y colectiva de diversos textos que propicien la
comprension, intercambio de ideas y argumentos.

Elaboraciéon de reflexiones y producciones, audiovisuales y artisticas y
socializacién de las mismas.

Analisis y discusion de situaciones problematicas tomadas de la vida
cotidiana.

Debate sobre sus propias experiencias para el conocimiento, respeto, ejercicio y
defensa de los derechos humanos.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacion

En los Espacios Curriculares de Formacién Etica y Ciudadana es conveniente que
la evaluacién contemple :

la valoracion del disefio de acciones y sus resultados

las préacticas participativas de los estudiantes

la inclusién de contenidos académicos en las fundamentaciones
andlisis de las précticas sociales

las disposiciones de conducta para el trabajo con otros

Es necesario plantear formas de evaluacién que combinen:

la valoracion del aprendizaje de saberes

précticas y actitudes por parte del estudiante

la autoevaluacién de acciones

disposiciones en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje

Asimismo es recomendable establecer un espacio de reflexién y accién sobre
préacticas sociales y culturales que superen la tradicion de la prueba escrita y la leccion

oral.
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Los instrumentos de evaluaciéon podrian orientarse a presentar situaciones, casos y

problemas que provoquen la transferencia de aprendizajes y que puedan ser propuestos
en forma de:

e Relatos, informes, fichas ensayos, articulos, galeria de fotos o murales,
paneles de debate, juegos de simulacién, elaboraciéon de proyectos que
brinden oportunidades para el analisis y la interpretacion de distintas
temaéticas, trabajo en equipo, narrativas, didlogos, coloquios, carpetas de
campo, porfolios, presentaciones con soportes informaticos y/o
audiovisuales, trabajos monogréficos.

Como criterios de evaluacion se tendran en cuenta:

6.

Espiritu critico y reflexivo.

Creatividad.

Precisién conceptual.

Fortalecimiento de actitudes de autonomia, responsabilidad, cooperacién y
participacion activa.

Capacidad para el trabajo en equipo y auténomo.

Reconocimiento y valoracién de las pautas de convivencia escolar.

Respeto por la propia identidad y la identidad de los otros.

Valoracién de la vida democratica.
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EDUCACION ARTISTICA:
ESPACIO CURRICULAR >
MUSICA
CURSO 1° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

El medio sonoro y musical rodea la vida de una persona atn antes de su
nacimiento. Cuando los nifios ingresan a la escuela, su vida sonora y musical ha transitado
por diversas experiencias: voces de su familia, sonidos y ruidos ambientales, canciones
que suenan en la radio o televisién, los sonidos que él produce y una gran variedad de
estimulos. A través de todos ellos se va apropiando de ese entorno reconociéndolo,
disfrutdndolo e incluso rechazdndolo. Estas vivencias son diferentes en cada persona por
eso es importante que el contacto con el lenguaje musical propicie experiencias musicales
que apunten a un desarrollo estético, perceptivo y expresivo.

Se debe tener en cuenta que en la actualidad la oferta musical a la que acceden
nuestros alumnos, proviene en gran medida de los medios masivos de comunicacién y
requieren de una mirada amplia y criteriosa que les permita reflexionar sobre el sentido y
la calidad de lo que escuchan. Le corresponde a la escuela dar a conocer, sensibilizar y
ampliar el panorama a experiencias musicales nuevas y variadas.

Es indiscutible la atraccién del adolescente hacia la musica y la escuela debe
atender ese interés ampliando sus posibilidades, despertando nuevas emociones,
aumentando conocimientos. Se trata de propiciar la formacién de sujetos sensibles, de
ampliar sus posibilidades de eleccion, de brindar recursos que propicien actitudes
creativas y cuestionadoras.

Se afirma que la musica mejora notablemente los resultados académicos de quienes
la ejercitan. A partir de la practica vocal y coral, la memorizacion de canciones, los
diversos ejercicios ritmicos y melédicos, la creacién, etc., se desarrolla en el alumno la
capacidad de observacién, capacidad de cooperar en grupos, evaluar ideas, tomar
decisiones y defenderlas, la independencia de pensamiento, la inclinacion al anélisis y a la
sintesis, e incluso a la abstraccién; ayuda a enfrentar y sobrellevar algunos problemas de
personalidad, tales como la timidez y falta de seguridad, promueve la comunicacion, las
relaciones, el movimiento, la expresion, siendo posible a través de estos procesos disfrutar
y activar el intelecto y la creatividad.

Para los adolescentes y jovenes de hoy, la musica es un espacio comun para el
encuentro con el otro, con los ideales y el espiritu que los atina como miembros de un todo
social. Se pretende viabilizar ese interés a través del respeto y la inclusién, generando un
espacio de desarrollo y de ampliacion del gusto musical en el marco del ambito
institucional.

La mdsica constituye un lenguaje, un modo de comunicacion, expresién y creacion
que no sélo le permite al individuo un desarrollo personal, sino que en tanto conlleva un
mensaje universal, lo hace participe de la especie humana sin distinciones de ninguna
indole.

2. Propésitos del Espacio Curricular

% Ofrecer las herramientas para que los estudiantes consideren a la musica como
un modo de conocimiento y como una via de expresion y comunicacion.

+ Incentivar la participacion de toda/o las/os estudiantes en propuestas de

produccion musical (individuales, grupales o colectivas) considerando y
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revalorizando las caracteristicas del entorno musical local y de la regién,

amplidndolo a otros contextos estéticos que involucren el desarrollo del

pensamiento divergente.

Favorecer la inclusion a través de la participacion igualitaria en relacién con:

-la manifestacion genuina de los gustos musicales

-las formas de ejecucién musical segtn las culturas de procedencia.

Promover el contacto con la oferta musical de la provincia mediante la

asistencia a distintos espectdculos (Auditorio Juan Victoria, Teatro Municipal,

Opera de San Juan, Teatro de Albardén, etc) y la circulacién sostenida de la

informacion sobre dicha oferta.

%+ Promover la utilizacién de las nuevas tecnologias en la realizacion de las
producciones musicales, junto con el empleo de los procedimientos y recursos
usuales.

% Favorecer el disfrute de los procesos creativos y la valoracion y el
reconocimiento de las producciones alcanzadas.

Lok R R o

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de EDUCACION ARTISTICA:
MUSICA, en el Ciclo Bésico de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes
en torno a dos Ejes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para EDUCACION ARTISTICA: MUSICA y estan organizados en relacion con:

1. Eje: Las Practicas Musicales en Relacion a su Produccion.
2. Eje: Las Practicas Musicales en Relacion a su Contexto.

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de Educacién Artistica en un
recorrido de un afio en la Formacién General del Ciclo Basico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos.
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1° Afio
1° Eje: Las Practicas Musicales en Relaciéon a su Produccién

v Interpretacion vocal individual y grupal, del repertorio local, argentino y latinoamericano, tendiente a profundizar una relacién natural con el uso de la voz.

v Ampliacién de la capacidad de coordinacién implicada en el canto con acompafiamiento de instrumentos (ostinatos, bases arménicas sencillas, etc.).

v" Exploracién y experimentacién con los parametros del sonido (duracion-altura, timbre e intensidad), la forma y la textura en el desarrollo y realizacién de sus
propias ideas musicales.

v" Improvisacién y composicién con multiples fuentes sonoras a un nivel acorde a las posibilidades del grupo y a los elementos disponibles.

v" Realizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/lenguajes artisticos

2° Eje: Las Practicas Musicales en Relacién a su Contexto.

v Reflexion critica sobre la musica en la actualidad, sus practicas y funciones sociales, tanto en sus manifestaciones autonomas como en su relaciéon con otros
lenguajes/ disciplinas artisticas.

v Desarrollo del pensamiento divergente y el respeto por la diversidad estética a partir de practicas grupales de composicion, realizacién y analisis musical.

v' Abordaje de los modos actuales de produccion y circulacion musicales, considerando las tecnologias de la informacién y la conectividad, asi como el
software de audio digital accesible. Analisis de los circuitos de divulgacion de la obra (radio, TV, Internet, conciertos). La transmision oral. La escritura. La
grabacion.

v Comprension de la musica como trabajo y profesion mediante el encuentro con actores, lugares y procesos artisticos de la comunidad.

v" Desarrollo de la capacidad de opinar en relacion a lo visto y escuchado, fundamentado, enmarcado en el respeto e incorporando progresivamente criterios
propios del lenguaje musical.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Como objetivo primordial, la educacién artistica en la escuela secundaria deberd
favorecer que los estudiantes puedan resignificar y reconstruir sus relaciones con las
diferentes manifestaciones de lo estético que constituyen su contexto cotidiano.

El docente debera seleccionar materiales pertinentes y ricos que le permitan a los
estudiantes entablar una relaciéon constante entre las caracteristicas particulares del
discurso musical, las diferentes pautas y modos que presenta como produccién y su
sentido en el contexto sociocultural. Es por ello que - para el reconocimiento del discurso y
su relacién con la produccion- se sugiere partir de lo cercano al contexto de adolescentes y
jovenes. Ello hara que la vinculacién con esta forma de expresiéon sea mds estrecha y
significativa.

Es importante reconocer que la musica es un componente importante en la vida
juvenil, sirviéndole muchas veces como lenguaje de comunicacién que lo vincula al otro,
permitiéndole a partir de esta relacion, utilizarlo como un elemento caracteristico de su
identidad. Esto permite enfocarnos a la hora de pensar las practicas en esta singularidad
propia del sujeto que aprende.

El formato de Taller para el desarrollo del lenguaje musical, posibilita poner en
contacto a los estudiantes con sus contenidos especificos y centrales, permitiéndole
conjugarlos con la practica de manera directa y significativa, posibilitando asi un marco
concreto de producciones, donde el producto que deviene de esos contenidos encuentra
significatividad en el transcurso de proceso.

Como todo lenguaje, la musica consta de signos, simbolos y sentidos propios, que
no sé6lo son perceptibles a través de la audicién y la interpretacién, sino que conocer
algunos de ellos brindara la posibilidad a futuro de interpretar al menos partes de musica
escrita en forma tradicional.

El uso de instrumentos y su ejecucién serd una puerta de acceso a dimensiones
culturales e interpretativas potenciadoras. Cada escuela, contexto o grupo definird los
instrumentos con los que puede trabajar - desde simples instrumentos de percusién, hasta
flautas dulces, guitarras o instrumentos de tecnologia mas avanzada - e implementard de
la manera que considere adecuada la practica e interpretacion.

Todas las ejecuciones, sean vocales o instrumentales, requieren de dindmica y
disciplina, hecho por el cual se vincula al desarrollo de valores que van mucho mas alla de
los estrictamente musicales. Comenzar con la practica individual de melodias simples
proporcionara acceso a la préctica instrumental que permitird avanzar paulatinamente en
dificultad. Luego, cada grupo y contexto presentard diferentes dindmicas factibles para el
desarrollo de diversas propuestas instrumentales, desde pequefios grupos hasta orquestas.
Las peliculas, los videos, las historias literarias son vehiculos materiales sumamente
didécticos para que comprendan esta dimensién, tal es el caso de peliculas como
“Amadeus”, “Amada inmortal”, “Los Coristas”, “Querido Maestro” o “El Profesor de
Rock” (con la selecciéon de escenas que el docente crea conveniente), u obras literarias que
desarrollen biografias de compositores famosos, da posibilidades de trabajar de manera
inter y transdisciplinar, tanto con otros lenguajes artisticos como con otras &reas de
conocimiento tales como las Ciencias Sociales, la Literatura, etc.

Otro formato posible es el Laboratorio, que permite vincular los contenidos
conceptuales de manera directa con los procedimientos, las experiencias, las posibilidades
disimiles y multifacéticas que nos plantea este lenguaje. Son posibles las distintas
dindmicas y procesos experienciales y se los puede vincular directamente con la realidad.
Se pueden generar, asi, numerosas maneras expresivas que pondran de manifiesto tanto
los aspectos conceptuales como los dominios técnicos y practicos que se presentardn en
una produccion.

Conformar una agrupacion coral o vocal, un grupo instrumental o una pequefia
orquesta pondra en funcionamiento dominios de la voz, de los instrumentos involucrados,
criterios selectivos en la eleccién del repertorio, y criterios estéticos a la hora de interpretar.
Por otra parte, si el nivel del grupo lo permite, se pueden emprender proyectos de
envergadura y dimensién multifacética y multidisciplinar. Esto puede concretarse en la
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puesta, por ejemplo, de una comedia musical, donde se tendran que prever y poner en
funcionamiento y conjuncién numerosos elementos productivos tales como la confeccion
de un guién, seleccion o composicion de canciones que desarrollen la accién, la
musicalizacion general de la obra, iluminacién, direccién, vestuario, etc.

Poder lograr la visita de un compositor, de un instrumentista o de un
musicalizador pondra de manifiesto la dimensién social de este lenguaje como eleccién
profesional, y permitira a adolescentes y jovenes plantear dudas e intereses por medio de
la entrevista y el didlogo. Resulta también muy significativo visitar diversos ambitos en
donde la musica se desarrolla; es por eso que conocer espacios como estudios de
grabacion, teatros, auditorio, entre otros, hardn vivenciar experiencias muchas veces
desconocidas. A su vez, permite conocer el patrimonio de la cultura muchas veces lejano al
estudiante.

Hoy contamos con numerosos medios tecnolégicos para producir, reproducir y
crear musica. Experimentar con diversos programas informaticos, recurrir a aparatos de
técnica avanzada y brindarles los elementos técnicos y cientificos adecuados para que los
jovenes produzcan sus propias creaciones, les permitird avanzar en el dominio de este
lenguaje.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacion

En la educaciéon democratica e inclusiva, es necesario que la evaluacion sea
participativa, que contribuya a la construccién de autonomia del estudiante, que dé
importancia a la trayectoria personal y al resultado cualitativo.

Para evaluar los aprendizajes se deberd considerar la modalidad de trabajo de las
clases regulares a fin de que las instancias de evaluacién sean coherentes con dichas
propuestas.

La evaluacién forma parte de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Cada
tipo de actividad que se desarrolle requerira de estrategias de evaluacién especificas.

En el caso de las producciones que realicen los alumnos, se avaluara:

¢ laaplicacién de los conceptos abordados

e la pertinencia en la eleccion de materiales y/o herramientas

e la utilizaciéon de técnicas apropiadas en concordancia con las teorfas que

sustentan dicha produccién

¢ los avances que cada alumno logre en el proceso de elaboracion.

Otros criterios a tener en cuenta seran:

¢ laentrega en tiempo y forma de los trabajos solicitados

e la participacion responsable y cooperativa

e laresolucion de guias de trabajo

e practicas de profundizacién individual o grupal

e ejecucion vocal e instrumental, individual y grupal.
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1. Perspectiva Disciplinar/ Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formaciéon

La inclusiéon del Teatro como asignatura en la escuela debe dar prioridad a la
apropiacion del cédigo teatral para favorecer la libre expresiéon y el desarrollo del
pensamiento divergente, promoviendo procesos de ejercicio de la libertad responsable y
fortaleciendo actitudes de solidaridad y cooperacién.

El Teatro, como juego simbolico organizado, posibilita el afianzamiento sistematico
de una modalidad reflexivo-expresiva que tiene como soporte a la accion. Por ser un juego
colectivo en el aqui y el ahora, que s6lo puede aprenderse desde el hacer concreto,
posibilita interaccionar, ensayar procesos de relacion complejos, explorar cédigos
comunicacionales alternativos y comprometer el cuerpo en el proceso de aprendizaje. En
el seno de la escuela, la actividad teatral se explora a través del juego dramatico-teatral,
esto conecta al alumno con el placer de la creacion artistica.

La oportunidad evolutiva incomparable que significa estar creciendo, debe tenerse
especialmente en cuenta para la seleccion de aprendizajes significativos que promuevan el
desarrollo del pensamiento y potencien la riqueza creativa que existe en cada ser. Y, en
este campo, el Teatro tiene mucho que aportar, ya que los contenidos pueden ser
abordados desde una perspectiva integradora, acercando al alumno a la realidad, en un
proceso dindmico que le permita interactuar con los demas y con las cosas, de un modo
vivencial y original. La cohesién grupal y el sentido de pertenencia al grupo es otra
caracteristica esencial de las técnicas teatrales. Y esto llevado al campo educativo tiene dos
grandes consecuencias: la conciencia de que la potencialidad creadora del grupo es
siempre muy superior a la del individuo, y el convencimiento de que el propio proyecto
de desarrollo personal no se puede llevar a cabo si no contamos con el otro. En este caso el
objetivo es desarrollar aspectos de la inteligencia interpersonal.

Representar es ponerse en la situaciéon, en la realidad de otro. El alumno podra
vivenciar, mediante representaciones, el" hacer- pensar- sentir" en las diferentes
circunstancias que cada rol determine. Requiere de una ineludible capacidad de sintesis y
dominio de los lenguajes (corporal, verbal, plastico, ritmico musical o sea multisignico), lo
que se concreta en el texto escrito escénicamente y en el encuentro entre actor y
espectador.

La dramatizacién y las estrategias diddacticas teatrales por su caracter transversal e
interdisciplinario se revelan como un instrumento didactico eficaz para desarrollar
aspectos de las competencias basicas y especialmente: competencia en comunicacién
lingtiistica; competencia cultural y artistica; competencia social y ciudadana; competencia
para aprender a aprender; y competencia en autonomia e iniciativa personal.

Una de las herramientas disponibles en la educacién en la actualidad, en cuanto a
transversalidad se refiere, es el uso de la Tecnologia de la informacién (TIC) en
colaboracién con las realizaciones artisticas, ya sea transforméndolas, o brindando nuevas
herramientas para la exploracioén, experimentacién y expresion o posibilitando el acceso a
obras y bibliografia especifica.

Ver y leer teatro, expresarse mediante teatro y hablar sobre teatro, adquirir las
capacidades que permitan a la persona llegar a ser un espectador activo y reflexivo capaz
de valorar y disfrutar de la obra de arte. Conseguir que los jévenes comprendan y
aprecien las obras artisticas en sus diversas dimensiones como espectadores capacitados,
criticos y conscientes. Es decir, alfabetizar en arte dotando a los futuros ciudadanos y
ciudadanas de una competencia significa que les permita entender el arte de la sociedad
en que viven.
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2. Propésitos del Espacio Curricular

-

Propiciar el desarrollo de las capacidades creativas y comunicativas,
explorandolas de manera vivencial, analitica y reflexiva y diferenciando los
recursos expresivos utilizados y sus significados.

Generar climas de trabajo a través de la implementaciéon de propuestas
ladicas, que permitan el establecimiento de vinculos, de confianza grupal, de
respeto por los demds y el desarrollo de la autoestima.

Posibilitar la identificacion y decodificaciéon de los componentes basicos del
lenguaje teatral y las posibles articulaciones con otras areas del conocimiento y
artisticas.

Generar competencias que permitan la construccién de criterios para la
comprension y valoracion de diversas producciones teatrales, teniendo en
cuenta los factores histéricos y socioculturales que las enmarcan.

Facilitar el acceso a espectaculos teatrales para que el alumno aprecie, respete
y valore la diversidad, a través de un anélisis contextualizado de los mismos.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de EDUCACION ARTISTICA:
TEATRO en el Ciclo Bésico de la Educacién Secundaria plantea organizar los aprendizajes
en torno a ocho Ejes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para EDUCACION ARTISTICA: TEATRO y estan organizados en relacién con:

Eje: Desinhibicion

Eje: Percepcion del propio cuerpo, global y segmentado
Eje: Elementos de la estructura dramatica.

Eje: Recursos escénicos

Eje: Improvisacién

Eje: Origen y evoluciéon del Teatro

Eje: La Produccion

Eje: El hecho Artistico como medio de expresién social

PNAR PN

Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de EDUCACION ARTISTICA:
TEATRO en un recorrido de un aiio en la Formacién General del Ciclo Basico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segun los ejes establecidos.
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2° ANO

1. Eje: Desinhibicién

v Comunicacién. Integracién grupal. Participacién en juegos en forma individual, colectiva y en subgrupos. Disposicién para acordar, aceptar y respetar
reglas para el trabajo disciplinar. Afirmacion de la autonomia y autoestima a partir del trabajo individual, colectivo y en grupo. Respeto por el tiempo y el
espacio del otro y aceptacién de las diferencias.

2. Eje: Percepcion del Propio cuerpo, global y segmentado

v Movimiento y quietud de sus diferentes partes. Equilibrio y movimiento. El cuerpo en el espacio. El espacio personal, parcial y total. Desplazamientos
en relacion con los otros y con objetos. Movimientos fundamentales de locomocién. Calidades de movimientos. Ritmo y gestualidad corporal.
Proyeccién de la voz. Respiracion y relajaciéon. Tono, intensidad y modulacién. Respeto por las posibilidades expresivas propias y ajenas.

3. Eje: Elementos de la estructura dramatica

v" Sujeto. Rol y personaje. Caracterizacion del personaje. Conflicto. Tipos de conflictos. Partes de un conflicto. Esquema de andlisis del conflicto. La accion.
Movimiento y accién, diferencias. Objetivos del personaje. Secuencia de acciones para lograr un objetivo. Entorno. Espacio, tiempo y circunstancias. El
texto teatral. Especificidad del texto teatral y sus diferencias con otros géneros literarios. Lectura, anélisis y recreacién de textos. Predisposicion al trabajo
cooperativo en grupo.

4. Eje: Recursos escénicos.

v" Vestuario, maquillaje, utileria y escenografia. [luminacién y sonido. Técnicas auxiliares de la representacion. Mascaras, titeres, teatro de sombras, teatro
negro, murga, estatuas vivientes, pantomimas, clown. Respeto por los materiales, instrumentos y espacios de trabajo.

5. Eje: Improvisacién

v' Libre y pautada. Improvisaciones con didlogo y sin didlogo. Improvisaciones a partir de estimulos gréficos, sonoros, gestuales, literarios y espaciales.
Improvisaciones a partir del objeto teatral. Objeto real imaginario y polimorfo. Apertura a los estimulos para la creacién artistica.

6. Eje: Origeny evolucion del Teatro

v" Evolucién de los espacios teatrales. El teatro argentino y sanjuanino. Géneros dramaticos. Formas alternativas de representacion. Enfoque cémico, tragico,
satirico. Valoracion del lenguaje teatral como expresion del pensamiento.
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7. Eje: La Produccién

v Intencionalidad del hecho teatral. Sintesis de los codigos teatrales en la produccioén grupal. Seleccion del espacio escénico adecuado a la propuesta. Roles
técnicos teatrales. Ensayo y muestra de la produccién. Revision critica, responsable y constructiva de los productos propios y ajenos. Disposicién para
acordar, aceptar y respetar reglas para la produccién creativa. Superacién de estereotipos discriminatorios en la asignacion de roles en la representacion.
Valoracién de los aportes de los diferentes campos del conocimiento tecnolégico

8. Eje: El hecho artistico como medio de expresién social

v" Valoracién y respeto del patrimonio cultural teatral universal, nacional, regional y provincial. Salas y espacios destinados a la produccién artistica y
teatral. Analisis de las producciones propias, de los pares y de hacedores teatrales locales. El rol de puablico en el hecho teatral. Diferenciacion de los
elementos compositivos del espectaculo teatral, estructura dramatica, procedimientos y técnicas. Lo connotativo y denotativo del espectaculo segtn el

contexto que lo contiene. Sensibilidad para percibir, vivenciar y respetar producciones teatrales propias y ajenas.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

La motivacion del alumno es un factor decisivo en su proceso de aprendizaje. Para
que esto suceda es necesario generar las condiciones adecuadas cotidianamente, donde
ensefiar y aprender sean comprendidos como procesos intrinsecamente relacionados, en
una practica con sentido y relevancia.

Las metodologias que se seleccionan para la ensefianza de las artes en la escuela, y
del teatro en particular, suponen un espacio de trabajo cooperativo, donde la teoria, la
investigacion y la acciéon sean las tres dimensiones del proceso de aprendizaje. Estas
dimensiones encuentran el ambito adecuado en el aula -taller. Trabajar con la modalidad
aula- taller implica sentir, pensar, hacer y aprender combinando el trabajo individual,
personalizado y la tarea social, grupal. El alumno debe tener un rol activo, participando en
la construccién de su conocimiento y adquiriendo mayor responsabilidad en todos los
momentos del proceso. El docente tiene como tarea planificar y disefiar las experiencias y
actividades necesarias para la adquisicion de los aprendizajes previstos, respetando la
individualidad de cada grupo y alumno en particular.

La dramatizacion es el recurso didactico mas adecuado para la ensefianza del
teatro en la escuela. Dramatizar es dar forma y existencia dramética a algo que
inicialmente no lo tiene, es crear una estructura teatral. En la dramatizacion es facil
intercambiar los roles actor-espectador y es completa cuando integra la expresion
lingtiistica, corporal, plastica y musical.

Una clase es un eslabén direccional hacia un proceso. Podemos identificar tres
momentos de trabajo: el comienzo, el desarrollo y el cierre. En el comienzo, llamado
caldeamiento, el alumno se predispone al trabajo, el tipo de caldeamiento se ira adecuando
a las diferentes etapas de trabajo en el transcurso del proceso de aprendizaje. El segundo
momento, el desarrollo, se trabaja con los contenidos especificos que correspondan. Por
altimo el cierre, este es el espacio de andlisis y sintesis, se evaltia el proceso de los
alumnos, de la clase y los resultados obtenidos.

El espacio da identidad al Teatro, es parte constitutiva esencial de su génesis. La
organizacion, los limites y los c6digos de trabajo en el Teatro, requieren indefectiblemente
un lugar para su desarrollo. En consecuencia, el espacio destinado a la clase de teatro
merece una consideraciéon especial. Es recomendable tener un aula exclusiva de teatro,
laboratorio de expresion, que contenga los recursos técnicos y escénicos que posibiliten el
desarrollo de la clase y la produccién dramética. El teatro en la escuela debe tener su
espacio destinado a la investigacién, produccién y exposicién de los trabajos realizados
por los alumnos.

5- Orientaciones y Criterios de Evaluacién

La evaluacién es un corte transversal y arbitrario del proceso de ensehanza-
aprendizaje, en el que se determina la relacién entre los cambios de conducta logrados,
respecto de los cambios de conducta esperados. Evaluar es, entonces, apreciar la totalidad
del sujeto, no es clasificar ni calificar. No es una etapa mas, porque el educador evalda
constantemente los resultados obtenidos, ni tampoco es la tltima acciéon educadora,
porque aunque aparezca al final de la labor, es la que permite ajustar toda tarea futura. El
nivel de logros y de dificultades se verd, en primera instancia, en el proceso de resolucion
de cada estrategia, y en la puesta en comun posterior.

Al hablar del proceso de ensefianza-aprendizaje, nos referimos a una clase, una
unidad didéctica o la planificacién anual. En cada una de ellas estaremos siempre
evaluando el proceso de los alumnos, las conductas y los comportamientos; no a las
personas.

La evaluaciéon debe ser siempre cooperativa. En la autoevaluacion estamos dando
un paso hacia la apropiacion del aprendizaje. En la coevaluacion, ejercitamos la precision y
la valoracion del trabajo ajeno.

Es conveniente, que en una primera etapa, las evaluaciones las realice el docente
porque el alumno atn no domina el lenguaje técnico y probablemente no haya
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incorporado el procedimiento objetivo de evaluacién; es decir, no debe sefialar errores ni
aciertos, ni alternativas, que en nombre propio se hubiesen tomado. Por lo general, cuando
no se domina el sistema de evaluacién, se recurre a una valoracién ética o estética,
definiendo con un bueno o malo, lindo o feo.

En el transcurso del proceso, los alumnos, deben construir criterios acertados de
apreciacion al evaluar los trabajos de los compafieros. Un concepto que se debe transmitir,
desarrollar y profundizar con los alumnos es la observaciéon, parte fundamental del
proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que permite un espacio de reflexién y elaboracién
a partir de la experiencia practica del otro.

En el desarrollo de las practicas de creacion teatral, el error no es determinante ni
excluyente, sino parte del proceso de reparacion en la toma de decisiones éticas y estéticas
en relacion con los objetivos planteados. La evaluacion debe servir para que el alumno
tenga la oportunidad real y material de probar la modificaciéon de su propuesta creativa
durante el proceso.

Si el docente reserva exclusivamente para el cierre la evaluacion, por mas profunda
y exhaustiva que sea respecto del proceso de cada alumno, lo dejard en un confuso
abandono, ya que sus posibilidades de probar, investigar y modificar se han agotado, éste
s6lo se queda con el fracaso, es decir lo que no pudo hacer.

La evaluaciéon debe ser constante, brindandole al alumno la oportunidad de
modificar aptitudes y actitudes; y al docente la posibilidad de modificar las actividades en
funcién del grupo y los objetivos. Es necesario que el docente tenga una mirada ajustada
que pueda puntualizar en cada alumno y detectar cual es su dificultad precisa. La préctica
es la mejor manera de agudizar su mirada. Esta racionalizacién de la evaluacién es
necesaria para generar el habito y la habilidad.

Es importante en la instancia de muestra, la confrontacién con el publico,
componente indispensable y constitutivo de este lenguaje, para cerrar el circuito
comunicacional del Teatro; ya que lo que no se muestra queda en estado de laboratorio. En
esta parte del proceso, el alumno debe ser cuidado y no expuesto por sobre sus
posibilidades, evitando la competencia.

6- Bibliografia sugerida a los docentes

e Elola, Hilda. (1989) Teatro para maestros. El juego dramético para la expresion
creadora. Ed. Marymar

e Gonzalez de Diaz Araujo, Graciela; Marti, Sonia; Trozzo de Servera, Ester; Torres,
Sara; Salas Beatriz. (1998) Teatro, adolescencia y escuela. Fundamentos y préctica
docente. Ed. Aique

e Holavatuck, Jorge A. (2013) Una fabrica de juegos y ejercicios teatrales. Coleccién
Estudios tetrales. Ed. Instituto Nacional del Teatro

e Holavatuck, Jorge A. Astrosky, Dévora. (2001) Manual de juegos y ejercicios
teatrales. Hacia una pedagogia de lo teatral. Coleccién El Pais Teatral.

e Motos, Tomas. Revista Creatividad y Sociedad C/ Salud, 15 5° .Madrid.
www.creatividadysociedad.net10

e Motos, Tomas; Tejedo, Francisco. (1996) Practicas de dramatizaciéon. Teoria y
técnica teatral Ed. La avispa

e Trozzo, Ester - Sampedro, Luis. (2004) DIDACTICA DEL TEATRO I . Una
didéctica para la ensefianza del Teatro en los diez afios de escolaridad obligatoria.
Coleccion Teatro y Pedagogia. Ed. Instituto Nacional del Teatro.
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EDUCACION ARTISTICA:
ESPACIO CURRICULAR
ARTE VISUALES
CURSO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1- Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

Las artes visuales configuran la tradicion cultural y la imagen que cada cultura
tiene de si, por ello la ensefianza artistica permite la interpretaciéon de la persona en la
cultura a la que pertenece.

El conocimiento e interpretacion del lenguaje de las artes visuales es el propésito
primordial de este espacio curricular.

Vivimos en una época calificada como la civilizacion de las imagenes debido al incremento
constante del fenémeno de la comunicacion visual como: el dibujo, el video, la pintura, los
afiches, la fotografia, etc.

Las diferentes sociedades, culturas y pueblos demuestran su identidad por medio
de sus manifestaciones artisticas que se evidencian en el “hacer” y “percibir” en el gozo y
comprension de las mismas. A través de ellas expresan y comunican diferentes aspectos de
la realidad.

Producir y ejecutar, crear y disfrutar, conocer y experimentar, es decir lo
experimental, lo intelectual, lo afectivo y emocional se interrelacionan en el procesual de
las Artes Visuales, derramando un sinfin de oportunidades para todos los estudiantes.

Los contenidos de este espacio orientan, desarrollan y profundizan los procesos de
expectaciéon activa de la imagen, entendiendo que la educacion de la mirada y la
construccién de sentido son procesos culturales y deben formar parte de los contenidos a
trabajar en la escuela. La apreciacién no se limita al analisis formal de las imagenes,
tampoco a la expresiéon de gustos personales; si bien abarca estos aspectos, apunta a
trascender y poner en accién conjunta y complementaria la inteligencia, la sensorialidad y
la sensibilidad para construir significados en torno a las imdagenes que los alumnos
producen y las que el docente propone y les acerca para ver.

2- Propésitos del Espacio Curricular

%  Propiciar la formacion de un adolescente auténomo reflexivo, critico,
constructivo y transformador de si mismo y de su entorno

+  Promover el conocimiento y practica del lenguaje de las artes visuales

£  Promover el reconocimiento de las dimensiones espaciales como elementos
primordiales donde significar y re-significar simbélicamente las formas, la
luz, el color y la textura.

%+  Favorecer la comprensiéon de las manifestaciones visuales contemporaneas,
su significacién y la forma en que emergen y conviven en los dmbitos socio-
culturales.

£ Propiciar el reconocimiento del espacio visual en sus multiples
manifestaciones, corrientes estéticas y tendencias, para promover el
intercambio de ideas y la construccién de reflexiones propias.

# Promover el andlisis de la incidencia de las nuevas tecnologias en la
construccion de la mirada y en los distintos procesos de produccién de las
manifestaciones visuales.

%+  Afianzar la identidad cultural a través del conocimiento y sensibilizacion
frente a manifestaciones artisticas provinciales, regionales, argentinas y
latinoamericanas.
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3. Aprendizajes y contenidos por afio
En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de EDUCACION ARTISTICA:
ARTES VISUALES, en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria plantea organizar los
aprendizajes en torno a dos ejes
Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para EDUCACION ARTISTICA: TEATRO y estan organizados en relacién con:
1 Eje: En Relacion con la Practica del Lenguaje Visual.

2 Eje: En Relacién con la Contextualizacion de la Imagen Visual

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de Educacion Artistica: Artes
Visuales en un recorrido de un afio en la Formacién General del Ciclo Basico

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos
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3° Ao

1.

Eje: En Relacién con la Practica del Lenguaje Visual.

v

ANENENENAN

A NENENENAN

<\

La organizacién en la composicion en relacion a la intencionalidad, forma figurativa y abstracta, espacios llenos y vacios. Posibilidades de relacion entre figura y
fondo, posicion y direccion. Variacion de tamafio. Vinculo entre equilibrio fisico y visual.

Experimentacién y reconocimiento de la tridimensién. Sustraccién y adicién: tallado, modelado y construccion.

Generacioén de la sensacion de la profundidad: indicadores espaciales en la bidimension fuera de la perspectiva clasica.

Eleccién de materiales, soportes y herramientas en el plano y el volumen, convencionales y no convencionales.

Incorporacion de nuevas tecnologias (TICS): capturar, editar , proyectar e imprimir imagenes.

La elecciéon de diversos procedimientos tradicionales y no tradicionales en el plano y en el volumen: arrugado, doblado, perforado, encastrado, pegado, calado,
cocido, modelado, enrollado, retorcido, pintado, chorreado, impreso, fotocopiado, empastado y de las técnicas que requiera el proceso de produccion.

Eleccion de escalas: pequefio, mediano y gran formato. Busqueda de diferentes soportes y dimensiones

Investigacion y experimentacion de diferentes emplazamientos de la obra de arte: calle, muro, intervenciones efimeras y permanentes del espacio ptblico, museos
Conocimiento, utilizacion y conceptualizacion del punto y la linea: tipos, intencionalidad, agrupamiento, como estructura generadora de la imagen.

Distincién, experimentacién y produccién de texturas visuales, tactiles, naturales y artificiales propias de la materia.

Exploraciéon de modos de incidencia de la luz, diferenciaciéon entre iluminar y alumbrar. Relacién con el color. Conocimiento, utilizacién y conceptualizacion del
valor: contraste, luminosidad.

Exploracién, reconocimiento y clasificaciéon del color y sus mezclas: primarios, secundarios, complementarios, adyacentes. Su intencionalidad expresiva y
comunicativa. Temperatura del color.

2.

Eje: En Relacién con la Contextualizacién de la Imagen Visual

v

v
v

La identificacién, conocimiento y valoraciéon de corrientes estéticas, movimientos y manifestaciones artisticas locales, nacionales y latinoamericanas, centradas en el
tratamiento especifico del tiempo como metafora de lo que transcurre, de lo que acontece, de lo efimero, de lo cambiante.

Analisis de la incidencia de nuevas tecnologias en el tratamiento de la dimension temporal: fotografia y video.

Comprension del entorno natural, artificial y cultural como espacio para interpretar y/o intervenir.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

e  Frecuentar encuentros, muestras y espectdculos dentro y fuera de la escuela

e  Realizar contacto con artistas dentro y/o fuera de la escuela

e  Analizar obras visuales considerando el contexto histérico social y temporo-
espacial.

e  Estar en contactos con los tres lenguajes a través de diferentes experiencias
interdisciplinarias

e No encajonar los lenguajes como asignaturas sino trabajarlos a través de la
vinculacién de dreas: organizacion de experiencias de talleres interdisciplinarios.

e  Utilizar herramientas y estrategias que desarrollen las capacidades comunes a los
lenguajes: desarrollo del juicio critico vinculando las areas a través de lecturas de
obras musicales, teatrales y visuales desde diferentes miradas, desarrollo de la
creatividad y autonomia, desarrollo de la percepcién y de la capacidad de realizar
técnicas y procedimientos.

e  Romper el estereotipo de la carpeta, buscar diferentes soportes, dimensiones.
Variar las experiencias en cuanto a procesos de exploraciéon y produccion.

e  Elromper con los estereotipos, implica plantear diferentes posturas: por ejemplo
el significado de los colores. Resignificar el mundo cambiante, considerando la
interpretaciéon que pueda hacer cada alumno, permitira ampliar la percepcién e
interpretacion estética.

) Realizar diversos emplazamientos de la produccién artistica: aula, calle, muro,
intervenciones efimeras y/permanentes del espacio ptblico, museo, etc.

e  Variar las experiencias en cuanto a procesos de exploracioén y produccion.

e La produccién en talleres interdisciplinarios, no significa dejar los contenidos
especificos de cada lenguaje pero si verlos en el contexto total del arte,
desarrollando sus capacidades perceptivas, comunicativas , expresivas, reflexivas y
criticas, incorporando el conocimiento de materiales y procedimientos, valorando
el proceso sobre el resultado final como asi también la reflexiéon de cada parte del
proceso.

e  Esta forma de trabajo implica una diferente organizaciéon del tiempo y del espacio,
cada equipo docente debera planificar dentro de la institucién en que tiempos y
espacios se pueden realizar los talleres interdisciplinarios como asi también de
otras actividades propuestas.

e  Comprender de la produccién artistica dentro de un contexto politico social y
cultural.

e  Reconocer relaciones entre manifestaciones artisticas y ambitos de circulacion y
contextos.

. Tréansitar por procesos de exploracién y creacion.

e  Vincular los contenidos con las tecnologias nuevas a través de la educacion,
proyeccién, impresion y circulaciéon de las imagenes: aplicar sofware y trabajar
blogs, redes sociales, busqueda de informacién, procesamiento de la informacién,
exposiciones virtuales, etc.

. Romper el estereotipo de la carpeta, buscar diferentes soportes, dimensiones.

. Variar las experiencias.

° Emplazamientos diversificados: aula, calle, muro, intervenciones del espacio
publico, museo, etc.

° Realizar actividades fuera del aula.

e  Enfocar el fendmeno artistico como proceso en el cual la actitud interpretativa
recorre todo el proceso de produccién.

e  Experimentar el arte en diferentes circuitos de circulacion: museos clubes, teatros,
plazas, clubes, cine y otros

e Desarrollar experiencias en diferentes entornos: barrio, entorno urbano, rural, etc.

131



Encuentros, muestras y espectdculos dentro y fuera de la escuela.

Conocimiento del patrimonio artistico local provincial.

Analisis critico y reflexivo de obras de diferentes épocas, diferentes lecturas de una
obra: su interpretaciéon polisémica, usos y su interpretaciéon segin los diferentes
publicos. Cada docente podra realizar la eleccion de los periodos artisticos (recorte
temporal) que considere conveniente.

Comprension del entorno natural y artificial /cultural de la obra de arte
Vinculacién del concepto, la materialidad y dispositivo.

Incorporacién de lenguaje técnico y vocabulario propio de las artes visuales.
Distincién entre la interpretacion literal y metaférica comprendiendo la apertura
significativa, lo denotado y lo connotado.

Identificar la diversidad de géneros y estilos artisticos.

Tener en cuente que VER no es igual que MIRAR, implica concepcion de lo visible
por la época y lugar.

Desarrollar efectos y significaciones producidas por la combinaciéon de detalles y
fragmentos.

Estimular la Intencionalidad comunicativa y la superacion de estereotipos: hay que
romper o resignificar los estereotipos, dar diferentes posturas, por ejemplo con el
significado de los colores resignificar el mundo cambiante, la interpretacién que
pueda hacer cada alumno, ampliar la percepcion e interpretacion estética.
Estrategias: trabajos practicos individuales y grupales, trabajos de investigacion y
formulacién de preguntas, planteo de problemas, estudios de caso, elaboraciéon de
proyectos, debates, trabajos grupales, trabajos de investigacion e informes,
motivaciéon a través de recursos visuales, sonoros, corporales, juegos y recursos
literarios como cuentos, poemas u otro tipos de textos.

5-Orientaciones y Criterios de Evaluacién

Orientaciones generales:

Los criterios de evaluacion deberan relacionarse con todos los aspectos del
aprendizaje tanto de conceptos, como procedimientos y actitudes y deberan
reflejarse en las planillas de seguimiento y evaluaciones finales.

Se sugiere que los docentes realicen evaluaciones en las que se tenga en cuenta
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo el resultado final cuyos datos
queden registrados en planillas de seguimiento y evaluaciones parciales.

Estos criterios no deben estar ocultos, deben ser conocidos por los alumnos y sus
padres o tutores desde el comienzo del afio escolar. Se sugiere que los alumnos los
tengan escritos en sus carpetas diarias y firmadas por los padres o tutores.
Instrumentos de evaluacion: trabajos précticos individuales y grupales, trabajos de
investigacion y formulacién de preguntas, planteo de problemas, estudios de caso,
elaboraciéon de proyectos, debates, entrevistas, trabajos grupales, trabajos de
investigacion e informes, evaluaciones escritas y orales.

Momentos: en la evaluacion diagnoéstica o inicial se exploran las experiencias y
saberes previos, las competencias adquiridas y los habitos de trabajo. Para la
evaluacién formativa o continua y la sumativa o final se tendrdn en cuenta la
creatividad, produccién y obtenciéon de conclusiones.

En cuanto a los criterios de evaluacion:

Los criterios de evaluaciéon deberdn relacionarse con todos los aspectos del

aprendizaje tanto conceptuales como procedimentales y actitudinales y deberan reflejarse
en las planillas de seguimiento y evaluaciones finales. Deberdn constar en las planillas
indicadores que apunten a la evaluacién de los dos ejes de organizacion de los contenidos:
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en relacién con "Las précticas de las artes visuales y su contexto" y el eje en relacion a "Las
practicas de producciéon de las artes visuales". Deberan evaluarse las capacidades
propuestas para la educacién secundaria: se han seleccionado cinco capacidades con gran
consenso en nuestro entorno socio-educativo y que son referenciadas en diversos modos
por la Ley de Educacién Nacional: comprension lectora, produccion de textos, resolucion
de problemas, trabajo con otros y pensamiento critico.

Reconocimiento y comprension del uso de los elementos del cédigo visual.

Nivel de reconocimiento y comprensién en la codificacion y decodificacion en el
analisis visual.

Interpretacion de consignas en relaciéon al manejo adecuado de los materiales,
procesos y técnicas.

Grado de compromiso en la busqueda de nuevas interpretaciones en relaciéon a la
consigna: creatividad

Nivel de alcance logrado en la busqueda de relaciones entre la produccién del
alumno y la manifestacion artistica estudiada.

Incorporaciéon del 1éxico propio de la disciplina en funcién del reconocimiento y
comprension de los elementos del c6digo visual.

Posturas, posiciones adoptadas en el manejo y uso de herramientas de trabajo.
Presentacién en tiempo y forma.

Respeto por sus producciones, las de sus compafieros.,

Valoracién y respeto por el patrimonio cultural.

Cuidado y limpieza de los espacios de trabajo.

6-Bibliografia sugerida a los docentes

Acaso, Maria; (2006); El lenguaje visual; Editorial Paidos (Arte y educacion)

Akoschky, J. Artes y escuela. Aspectos curriculares y didacticos de la educacion
artistica.

Alvarado, Anay otros; Taller de plastica en la escuela

Anijovich, Reveca y MORA, Silvia; (2009)Estrategias de la ensefianza en el aula-
otra mirada al quehacer en el aula; Editorial Aique

Augustowsky, Gabriela , MASSARINLAlicia y TABAKMAN, Silvia ;
(2008)Ensefiar a mirar imagenes; Ediciones Tinta Fresca; Serie respuesta

Frega, Ana Lucia; (2006) Pedagogia del arte; Editorial Bonum

Graeme chalmers, F.; (2003), Arte, educacion y diversidad cultural; Editorial Paidos
(Arte y educacion)

Guirtz, s. Y Palamidessi, M.; El ABC de la tarea docente, Editorial Aique

Izquierdo Espécito, Violeta. (2002) Movimientos artisticos contemporaneos.
Mammana, Marcela; (2004)"La hora de plastica", Editorial Comunicarte

Panero, Norma- COLOMBO, Susana- PARONZINI, Palmira- ALFONSO,
Monica;(1997); Educacion artistica I y II (Talleres interdisciplinarios de musica,
plastica, teatro y expresién corporal); Editorial Homo Sapienns , serie educacion.
Spravkin, Mariana; ALEMANY, Gustavo.(2000) Cuestion de imagen.(1ra
ed.).Argentina: Bs. As.

Spravkin, Mariana; Educacién plastica en la escuela (un lenguaje en accion);
Ediciones novedades Educativas

Zatonyi, Marta; (2011); Arte y Creacién (los caminos de la estética);Editorial Apital
Intelectual
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ESPACIO CURRICULAR EDUCACION FISICA

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién.

Desde el punto de vista de la normativa, la Educaciéon Fisica, aparece
explicitamente como una meta general de la politica educativa nacional y especifica de los
distintos niveles educativos.

La Ley de Educacién Nacional 26.206/06, en el Capitulo de Fines y Objetivos, de la
Politica Educativa Nacional dispone en el Art. 11. - inciso r) “Brindar una formacién
corporal, motriz y deportiva que favorezca el desarrollo armoénico de todos/as los/as
educandos/as y su insercion activa en la sociedad”. Posteriormente y para el Nivel
Secundario, propone en el Art. 30. - inciso j) “Promover la formacién corporal y motriz a
través de una Educacién Fisica acorde con los requerimientos del proceso de desarrollo
integral de los adolescentes”.

Conceptualizamos a la Educacion Fisica, como una disciplina pedagoégica, que tiene
por objeto, intervenir intencional y sistematicamente en la constitucién corporal y motriz
de los sujetos, colaborando en su formacién integral y en la apropiaciéon de bienes
culturales especificos, a través de practicas docentes que parten de considerarlos en la
totalidad de su complejidad humana y en sus posibilidades de comprender y transformar
su realidad individual y social.

Desde esta perspectiva corporeidad y motricidad, constituyen conceptos relevantes
para la concepcion de la Educacion Fisica como disciplina pedagogica.

Manuel Sergio (1996) define la corporeidad como condicién de presencia,
participacion y significacion del hombre en el mundo”. Este cuerpo, entendido como
expresion factual del ser, toma el estado y el proceso. El “estado”, es una expresién de un
codigo genético, de unas caracteristicas quimicas, fisicas, anatémicas y energéticas. El
“proceso”, en tanto que él se manifiesta en las conductas sociales, afectivas, cognitivas y
motrices que posibilitan el aprendizaje y la educacién, definiendo al ser humano frente a
otros seres.

La motricidad es entendida como la forma de expresioén del ser humano, como un
acto intencionado y consiente, que ademas de las caracteristicas fisicas incluye factores
subjetivos, dentro de un proceso de complejidad humana (Eisenberg, R - 2004), a
diferencia de movimiento que es interpretado como el cambio de posicion o de lugar del
cuerpo como un acto fisico-biolégico que le permite al individuo desplazarse. Desde los
nuevos paradigmas se considera al movimiento como una manifestaciéon de la motricidad
la cual se centra en un ser humano multidimensional.

El abordaje por separado de los conceptos de corporeidad y motricidad tienen la
intension de analisis y comprension de una Educacion Fisica, que considera al ser humano
en su totalidad

Se hace necesario, trascender el paradigma simplificador, capaz de explicar
unidimensionalmente las transformaciones empirico-objetales de un organismo, y
considerar la complejidad de las transformaciones de un ser humano, donde la explicacién
sOlo es posible, bajo un paradigma que hable del ser que piensa, siente, se relaciona y se
mueve para ser humano.

El acceso a practicas corporales y motrices esta garantizado para todos los estudiantes
del nivel secundario, adecuado a sus realidades, con amplia divergencia de practicas con
que se aborda la atencion a la corporeidad y la motricidad humana, relacionada y
profundizada con todas las ciencias que se ocupan del hombre.
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2. Propésitos del Espacio Curricular

*

Promover la construcciéon de una conciencia corporal que favorezca el
conocimiento de las propias posibilidades y limitaciones motrices, y que
contribuyan a la valoraciéon de una cultura corporal que tienda al bienestar
fisico, psicolégico y social.

Generar situaciones para la realizacién de practicas corporales y motrices que
permitan la valoracién de la participacion e interaccién motriz.

Posibilitar situaciones que demanden la resoluciéon de problemas motrices en
diferentes juegos y deportes que requieran la construccion de comunicaciones
motrices, saberes tacticos y habilidades motoras, promoviendo la tolerancia y
la inclusion.

Favorecer practicas corporales lddicas, expresivas y deportivas que
promuevan la interacciéon con otros y con el medio natural, fomentando
actitudes de prevencién y cuidado del mismo.

Promover la construccién de valores y actitudes responsables, solidarias,
inclusivas, creativas y criticas sobre la cultura, los modelos y la practica
corporal, asi como el desarrollo de habitos de una vida activa y saludable.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de EDUCACION FISICA en el
Ciclo Bésico de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres

ejes

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para EDUCACION FISICA y estan organizados en relacién con:

1.

2.
3.

Eje: Practicas corporales y ludomotrices referidas a la disponibilidad de si
mismo

Eje: Practicas corporales y ludomotrices en interaccién con otros

Eje: Practicas corporales y ludomotrices en el ambiente natural y otros

Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de Educaciéon Fisica en un
recorrido de tres afios en la Formacién General del Ciclo Bésico y tres afios en la
Formacién General del Ciclo Orientado

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos
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1. Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices Referidas a la Disponibilidad de Si Mismo

1° Afio

2° Afio

3° Ano

v

Desarrollo de las capacidades condicionales y
coordinativas.

Exploracién, valoraciéon y préctica de acciones
motrices que favorezcan el desarrollo de las
capacidades condicionales: resistencia, flexibilidad,
fuerza y velocidad.

Exploracién, valoraciéon y préctica de acciones

motrices que involucren las capacidades
coordinativas: ~ combinacion y  acople de
movimientos, orientaciéon espacio-temporal,

diferenciacion, equilibrio estatico-dinamico, reaccion
motriz, transformacién de movimiento y ritmo.
Conciencia corporal

Reconocimiento de las propias posibilidades de
movimiento, cambios corporales, aptitudes y limites
adoptando una conciencia critica sobre los modelos
corporales impuestos socialmente.

Experimentacion de acciones motrices que
involucren el ajuste consiente y correcto de la
postura corporal, la respiracién y la tension -
relajacion muscular segtn los requerimientos de la
accion.

Participacién en actividades que incluyan précticas
corporales seguras, tendientes al cuidado del propio
cuerpo y a una vida saludable.

v

Desarrollo de las capacidades condicionales vy
coordinativas.

Valoracién y practica de acciones motrices que
favorezcan el desarrollo de las capacidades
condicionales: resistencia, flexibilidad, fuerza vy
velocidad.

Valoracién y practica de acciones motrices que
involucren  las  capacidades  coordinativas:
combinacion y acople de movimientos, orientacién
espacio-temporal, diferenciacion, equilibrio estatico-
dindmico, reaccién motriz, transformaciéon de
movimiento y ritmo.

Conciencia corporal

Reconocimiento de las propias posibilidades de
movimiento, cambios corporales, aptitudes y limites
adoptando una conciencia critica sobre los modelos
corporales impuestos socialmente.

Experimentacion de acciones motrices que
involucren el ajuste consciente y correcto de la
postura corporal, la respiraciéon y la tension -
relajacion muscular segin los requerimientos de la
accion.

Participacién en actividades que incluyan practicas
corporales seguras, tendientes al cuidado del propio
cuerpo y a una vida saludable.

v

v

Desarrollo de las capacidades condicionales y
coordinativas.

Valoracién y practica sistematica de acciones
motrices que favorezcan el desarrollo de las
capacidades condicionales: resistencia, flexibilidad,
fuerza y velocidad.

Valoracién y practica sistematica de acciones

motrices que involucren las  capacidades
coordinativas: ~ combinacion y  acople de
movimientos, orientacién espacio-temporal,

diferenciacioén, equilibrio estatico-dinamico, reaccion
motriz, transformacién de movimiento y ritmo.
Conciencia corporal

Construccion de argumentaciones criticas sobre los
modelos corporales impuestos socialmente.

Practicas de acciones motrices con creciente ajuste
técnico, adoptando wuna conveniente postura
corporal, respiracién y tension - relajacion muscular
segln los requerimientos de la accién.

Participacién activa en préacticas corporales seguras,
tendientes al cuidado del propio cuerpo y a una vida
saludable.

Habilidades Motoras

Adecuacion y ajuste de habilidades motrices
combinadas y especificas, para la resoluciéon de
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v' Habilidades Motoras

e Apropiaciéon y seleccion de habilidades motrices
combinadas y especificas para la resolucion de
situaciones motrices variadas.

v' Habilidades Motoras:
e Apropiaciéon y seleccién de habilidades motrices
combinadas y especificas con creciente ajuste técnico
para la resolucion de situaciones motrices variadas.

situaciones motrices variadas.
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2. Eje:Practicas corporales y ludomotrices en interaccién con otros

1° Ano

2° Ano

3° Ano

v" Practicas corporales ladico-deportivas

e Conocimiento y practica de variados juegos
deportivos y deportes colectivos, reconociendo su
estructura, dindmica y reglas, favoreciendo una visién
global del juego.

e DPractica y valoracion de
autoctonos y de otras culturas.

e Participacién en précticas deportivas diversas, que
favorezcan la resolucion de situaciones motrices en
referencia a: estructuras, finalidades, reglas, estrategias,
habilidades motrices, principios tacticos individuales y
grupales, espacios y tiempos.

e Reconocimiento del derecho de todos a jugar
rechazando cualquier tipo de actitud discriminatoria y
excluyente; y valorando las practicas deportivas desde
la importancia de la participaciéon y el desafio de
superacién personal.

e Respeto por la diversidad de identidades y de
posibilidades motrices, ladicas y deportivas, sin
prejuicios derivados por las diferencias de origen social,
cultural, étnicos, religiosos y de género.

v' Précticas corporales expresivas

e Participacion en actividades corporales expresivas
variadas, que permitan la comunicaciéon de
sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con
sentido estético.

juegos tradicionales

v" Précticas corporales ludico-deportivas
e Conocimiento y préactica de variados juegos
deportivos y deportes colectivos, reconociendo su
estructura, dindmica y reglas.
e Conocimiento y recreacion de juegos tradicionales
autoctonos y de otras culturas.
e Participaciéon en practicas deportivas diversas, de
variada complejidad que favorezcan la resolucion de
situaciones motrices en referencia a: estructuras,
finalidades, reglas, estrategias, habilidades motrices,
principios tacticos individuales y grupales, espacios y
tiempos.
® Reconocimiento del derecho de todos a jugar
rechazando cualquier tipo de actitud discriminatoria y
excluyente; y valorando a la competencia deportiva
desde la importancia de la participacién y el desafio
de superacion personal.
eRespeto por la diversidad de identidades y de
posibilidades motrices, ladicas y deportivas, sin
prejuicios derivados por las diferencias de origen
social, cultural, étnicos, religiosos y de género.
v’ Précticas corporales expresivas
e Creaciébn y participaciéon en actividades corporales
expresivas variadas, que permitan la comunicacion de
sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con
sentido estético.

v' Précticas corporales ludico-deportivas
e Conocimiento y practica de variados juegos
deportivos y deportes colectivos, reconociendo su
estructura, dindmica y reglas.

e Conocimiento y recreacion de juegos tradicionales
autoéctonos y de otras culturas.

e Participacion en practicas deportivas diversas, de
variada complejidad que favorezcan la resolucion de
situaciones motrices en referencia a: estructuras,
finalidades, reglas, estrategias, habilidades motrices,
principios tacticos individuales y grupales, espacios y
tiempos.

e Reconocimiento del derecho de todos a jugar
rechazando cualquier tipo de actitud discriminatoria y
excluyente; y valorando a la competencia deportiva
desde la importancia de la participacion y el desafio
de superacion personal.

e Respeto por la diversidad de identidades y de
posibilidades motrices, ladicas y deportivas, sin
prejuicios derivados por las diferencias de origen
social, cultural, étnicos, religiosos y de género.

v' Précticas corporales expresivas

oCreaciébn y representacion de actividades corporales
expresivas variadas, que permitan la comunicacién de
sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con
sentido estético.
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3. Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices en el Ambiente Natural y Otros

1° Ano

2° Ano

3° Ano

v' Participacion en actividades corporales 'y
ludomotrices en el ambiente natural y otros,
respetando normas de higiene y seguridad.

v' Elaboracién, experimentaciéon y valoraciéon de
actividades motrices y ludomotrices que impliquen
una relacién placentera, segura y equilibrada con el
ambiente natural y otros.

v' Participaciéon en actividades corporales,
ludomotrices y deportivas en el ambiente natural y
otros, respetando normas de higiene y seguridad.

v' Elaboracién, experimentaciéon y valoraciéon de
actividades motrices, ludomotrices y deportivas,
que impliquen una relacién placentera, segura y
equilibrada con el ambiente natural y otros.

v' Participacion en actividades corporales,
ludomotrices y deportivas en el ambiente natural y
otros, respetando normas de higiene y seguridad.

v' Elaboracién, experimentaciéon y valoraciéon de
actividades motrices, ludomotrices y deportivas,
que impliquen una relacién placentera, segura y
equilibrada con el ambiente natural y otros.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

La Educacion Fisica debe promover précticas corporales y motrices socialmente
significativas que favorezcan en los estudiantes la construccion de estilos de vida activos y
saludables, para relacionarse con si mismo, con otros y con el ambiente.

Las estrategias didécticas deben atender a la resolucién de situaciones variadas,
mediando una accion cognitiva, que promueva el analisis de la estructura o légica interna
de las situaciones motrices.

El docente, desde una irada constructiva y abierta, debe propiciar espacios donde
el estudiante tome un papel protagénico en el proceso de aprendizaje, es decir, que sea
artifice de la construccién de su corporeidad y motricidad, permitiéndole resolver variadas
situaciones mo9trices, concretando desafios acorde a sus posibilidades.

En las précticas corporales, ludomotrices y deportivas, en ambientes naturales y
otros, el docente debe promover la participacion e inclusién, el trabajo cooperativismo, la
democratizacién en la toma de decisiones, el respeto y la interacciéon con el otro aceptando
las individualidades.

5. Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacién forma parte del proceso educativo, es decir que ambos siguen un

tnico camino, a la vez que interacttian y se complementan.

Al momento de evaluar el aprendizaje como la ensefianza se espera una vision:

+ Integradora: por una parte integra los elementos basicos del curriculum y por
la otra se convierte en eje transversal en momentos del proceso de ensefianza
aprendizaje.

+ Diversificada: utiliza diferentes instrumentos y medios, con el fin de regular el

proceso.

Formativa: la intencionalidad mas importante es que los estudiantes aprendan
y progresen asegurando de esta manera la mejora tanto del proceso como de
los resultados.

Independiente: se debe procurar la méxima neutralidad y no ha de estar
comprometido con otros factores.

Democratica: Debe procurar dar las mismas oportunidades a todos los
estudiantes, quedando al servicio de ellos.

Participativa: El estudiante tiene que participar en la evaluacién, tanto en la
suya como en la del profesor y la del resto de los elementos.

Personalizada: Es necesario atender a la diversidad y a los distintos ritmos de
aprendizaje y de desarrollo de cada estudiante.

- + + ¥

La evaluacién y consecuentemente la acreditaciéon y promocién; se propone como
un proceso que no acaba con el profesor poniendo una nota, sino que contempla una
mirada mas amplia y enriquecida.

El docente de Educacién Fisica, debe considerar la actuacién motriz de cada
estudiante, su desempefio global; lo que significa no sélo tener en cuenta la ejecucion
motriz realizada, sino también cémo piensa el estudiante esa ejecucién, qué opina sobre su
desempefio y como se vincula con otros en la tarea realizada. De esta forma, los principios
de participacion e interaccion motriz se constituyen como criterios relevantes en la
evaluacion.
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ESPACIO CURRICULAR MATEMATICA

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 5hcs 5hcs 5hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

Los conocimientos matematicos son un producto social elaborado a partir de
problemas suscitados en diferentes contextos, un bien cultural al que todos los estudiantes
tienen derecho a acceder.

La Matemética, ademas de su valor formativo, que al igual que otras disciplinas,
desarrolla capacidades cognitivas generales, juicio critico y rigor en el método de trabajo;
tiene un valor informativo y cultural, pues permite adquirir herramientas ttiles para
resolver problemas cotidianos, interpretar, explicar y predecir situaciones del mundo real.
La ensefianza de la Matemética presenta grandes desafios. Por un lado esta el estudio
formal de la disciplina con sus modelos teéricos y por otro la comprensiéon de los
mismos y la posibilidad de su aplicacién a problemas reales de la vida, de la ciencia o de la
técnica.

Al ser la Matematica una ciencia pura, axiomatica y exacta que permite su estudio
en su desarrollo propio, es necesario relacionarla con lo exterior a fin de que los
estudiantes alcancen el nivel de abstraccion que les permita incorporar sus
formalizaciones.

Es esencial vincular esta disciplina con lo real y pensar su ensefianza de modo tal
que se adquieran las formas propias del pensamiento de esta ciencia, lo que equivale a
expresar "construyendo empiricamente el sentido de los conocimientos mateméticos", sin
perder el rigor de los mismos.

Con una nueva metodologia, se debe dejar de lado la transmisién memoristica y
comenzar a trabajar con estrategias heuristicas (donde se puede hallar, descubrir,
inventar), en correspondencia con la etapa bio-psico-evolutiva del estudiante.

En lo curricular se pretende: fortalecer los fundamentos de los conceptos
matematicos adquiridos en la escuela primaria que se tomaran de base para el desarrollo
de contenidos més complejos hacia saberes superiores. Favorecer la sociabilidad, el trabajo
entre pares, la tolerancia y empatia aceptando las diferencia, el error y su trabajo como
parte integrante del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los recursos didacticos utilizados tendran como fin generar condiciones para la
igualdad e inclusién, prevaleciendo lo ladico, lo empirico y lo deductivo, que posibilite la
experimentacion y el descubrimiento de la belleza y el placer por el estudio de la
Matematica.

Para que el aprendizaje avance de manera continua y en forma espiralada primero
se deba descubrir el concepto, luego institucionalizarlo y recién en este momento re-
utilizarlo en nuevas situaciones.

Es necesario acentuar en la progresividad y complementariedad de los
aprendizajes, motivo por el cual la lectura de estos contenidos debe hacerse no como una
mera lista de temas sino pensando en articular e integrar varios contenidos de manera que
resulten conceptos interconectados, es decir, se pretende que los nuevos conceptos puedan
ser conectados de manera no arbitraria con los conceptos previos y dar paso a nuevas
conexiones a medida que se vaya construyendo la estructura cognitiva.

2. Propésitos del Espacio Curricular

% Promover la produccién e interpretacién de conjeturas y afirmaciones de
caracter general y el andlisis de su campo de validez, avanzando desde
argumentaciones empiricas hacia otras mas generales.
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+ Facilitar el desarrollo de esquemas de conocimiento que permitan ampliar las
experiencias dentro de la esfera de lo cotidiano y acceder a sistemas de mayor
grado de integracion a través de los procesos de pensamiento especificos
dirigidos a la resolucién de problemas en los principales ambitos de la realidad.

+ Favorecer la confianza en las propias posibilidades para resolver problemas,
elaborar estrategias considerando el error y la exploracion y formularse
interrogantes.

% Propiciar una concepcion de Matematica segtin la cual los resultados que se
obtienen son consecuencia necesaria de la aplicacion de conceptos, relaciones o
procesos matematicos.

+ Fortalecer el uso del lenguaje oral, grafico, escrito y simboélico propio de la
Matematica y la utilizacion del vocabulario adecuado para explicar y/o
justificar conceptos, ideas, argumentos, estrategias, opiniones, formular
hipétesis y procedimientos.

% Promover el uso de modelos matematicos para describir, analizar y predecir
fenémenos propios de la Matematica y de otras disciplinas.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de MATEMATICA, en el Ciclo
Bésico de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes
comunes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para MATEMATICA vy estén organizados en relacién con:

Eje: Numeros y operaciones
Eje: Algebra y Funciones

Eje: Geometria y Medida

Eje: Estadistica y Probabilidad.

RN

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de MATEMATICA en un recorrido
de tres afios en la Formacién General del Ciclo Bésico y tres afios en la Formacion General
del Ciclo orientado.

A continuacion se detallan los aprendizajes por afio de la Formacion General del
Ciclo Bésico y segtn los ejes establecidos.
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1. Eje: Numeros y Operaciones

1° Ano

2° Ao

3° Aino

v" El reconocimiento uso de los nimeros naturales, de
expresiones fraccionarias y decimales, y la
explicitacion de la organizacion del sistema decimal
de numeraciéon en situaciones problematicas
requieren:

® Interpretacion, registro, comunicacion,
comparacion, encuadre de cantidades, y
numeros eligiendo la representacion mas
adecuada en funcién del problema a resolver
(mediante la conversion de expresiones
fraccionarias, decimales y porcentajes).

e Argumentacion sobre la equivalencia de
diferentes representaciones de un numero,
usando expresiones fraccionarias y decimales
finitas, descomposiciones polinémicas  y/o
puntos de la recta numérica.

e Comparaciéon de la organizaciéon del sistema
decimal con la del sistema sexagesimal.

e Andlisis de afirmaciones que
relaciones de orden entre ntimeros.

involucren

® Produccion de argumentos que permitan validar
propiedades ligadas a la divisibilidad en N.

El reconocimiento y uso de las operaciones
(explicitando sus propiedades) entre numeros

v" El reconocimiento y uso de los ntimeros enteros y
racionales en situaciones problematicas que
requieran:

e Interpretacién, registro, = comunicacion y
comparaciéon de ndmeros enteros en diferentes
contextos: como numero relativo (temperaturas,
nivel del mar) y a partir de la resta de dos
naturales (juegos de cartas, pérdidas y ganancias)

e Comparacion de numeros enteros y hallar
distancias entre ellos, representidndolos en la
recta numeérica

e Interpretacién del ntiimero racional como cociente
(se trata de conceptualizar la nocién de namero
racional como generalizacion de los usos
conocidos de las expresiones fraccionarias y
decimales.)

e Uso de diferentes representaciones de un namero
racional (expresiones fraccionarias y decimales,
notacion cientifica, punto de la recta numérica,...),
argumentando sobre su equivalencia y eligiendo
la representaciéon mdés adecuada en funcién del
problema a resolver.

e Anadlisis de las diferencias y similitudes entre las
propiedades de los nimeros enteros (Z) y los
racionales (Q) (orden, discretitud y densidad).

v" El reconocimiento y uso de ntimeros racionales e
irracionales completando el conjunto de ntmeros
reales y de las operaciones y sus propiedades en
situaciones problematicas que requieran:

e Uso de la potenciacion con exponente racional.

e Uso y andlisis de las estrategias de célculo con
nimeros racionales (Q) e irracionales (I),
seleccionando el tipo de célculo y la forma de
expresar los nimeros involucrados , evaluando la
razonabilidad del resultado e incluyendo su
encuadramiento (utilizacién de aproximaciones y
estimacion del error cometido).

e Andlisis de las operaciones en los reales (R) y sus
propiedades como extension de las elaboradas para
los nameros racionales.

e Exploraciéon y enunciaciéon de las propiedades de
los distintos conjuntos numéricos (discretitud,
densidad e idea de completitud en los reales),
estableciendo relaciones de inclusién entre ellos.
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naturales, expresiones decimales y fraccionarias; en

situaciones problematicas que requieran:

e Uso de potenciacion y radicaciéon de ntmeros
naturales y expresiones fraccionarias aplicando las
propiedades que se desprenden de cada una de
dichas operaciones (ejemplo propiedad distributiva
y reciproca, producto y cociente de potencias de
igual base, potencia de otras potencias, etc.).

e Operacién con cantidades y ntimeros seleccionando
el tipo de calculo (mental y escrito, exacto y
aproximado) y la forma de expresar los ntimeros
involucrados que resulte mdas conveniente en
funcion de la situacion, y evaluando Ila
razonabilidad del resultado obtenido.

e Produccion de calculos que combinen varias
operaciones y propiedades en relacién con un
problema y un problema en relacion con un calculo
y resolverlos.

e Anadlisis y explicitacion los algoritmos de las
operaciones y las estrategias de célculo con ntiimeros
naturales y con expresiones fraccionarias y
decimales.

e Argumentacion sobre la validez de un
procedimiento o el resultado de un calculo mediante
las propiedades de la suma, la resta, la
multiplicacién y la division.

v" El reconocimiento y uso de las operaciones entre
nameros racionales en sus distintas expresiones y
la explicitacion de sus propiedades en situaciones
probleméticas que requieran:

e Interpretacion de modelos que den significado a
la suma, resta, multiplicacién, division vy
potenciacién y radicacion en Z.

e Uso de la potenciaciéon (con exponente entero) y
la radicaciéon en Q y analizar las propiedades de
las mismas.

e Andlisis de las operaciones en Z, Q y sus
propiedades como extension de las elaboradas en
N.

e Uso y andlisis de las estrategias de calculo con
numeros racionales seleccionando el tipo de
calculo (mental y escrito, exacto y aproximado,
con y sin uso de la calculadora) y la forma de
expresar los nameros involucrados (expresiones
fraccionarias o decimales exactas o periddicas vy,
en este dltimo caso, evaluar la aproximacion que
se necesita para expresar el resultado en funcién
de la situacion) que resulten mdas convenientes y
evaluando la razonabilidad del resultado
obtenido.

vUso de la jerarquia y las propiedades de las

operaciones en la produccién e interpretacion de
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e Produccion y andlisis de afirmaciones sobre
relaciones ligadas a la divisibilidad (mdltiplos y
divisores comunes) y sobre propiedades de las
operaciones entre nimeros naturales (distributiva,
asociativa,...), y argumentacién sobre su validez.

calculos.
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2. Fje: Algebra y Funciones

1° Ao

2° Ano

3° Ano

v El anélisis de variaciones situaciones

probleméticas que requieran:

en

e Comprension y aplicaciéon del concepto de razén y
proporcién (propiedad fundamental).

e Reconocimiento y utilizacion de relaciones (se
incluyen relaciones entre cantidades de igual o de
distinta naturaleza: escalas, cambios de unidades,
ampliaciones o r

e Deducciones de figuras, velocidades, espacio y
tiempo) directa e inversamente proporcionales,
usando distintas representaciones (tablas,
proporciones, constante de proporcionalidad,...) y
distinguirlas de aquéllas que no lo son.

e Explicitacién y andlisis de propiedades de las
relaciones de proporcionalidad directa (al doble el
doble, a la suma la suma, constante de
proporcionalidad) e inversa (al doble la mitad,
constante de proporcionalidad).

e Interpretaciéon y producciéon de tablas y graficos

cartesianos para relaciones entre magnitudes
discretas y/o continuas en un contexto de
resolucion de  problemas  mateméticos o
extramatematicos.

v Uso del lenguaje coloquial, grafico y simbolico en
situaciones problematicas que requieran:

v El uso de relaciones entre variables
situaciones problematicas que requieran:
Interpretacion de las relaciones entre variables en
tablas, graficos y férmulas en diversos contextos
(regularidades =~ numéricas, = proporcionalidad

directa e inversa, etc....)

en

Modelizacién de las  variaciones uniformes y
expresarlas eligiendo la representacion maés
adecuada a la situacion

Explicitacién y andlisis de las propiedades de las
funciones de proporcionalidad directa (variacion
uniforme, origen en el cero).

Producciéon y comparacion de férmulas para
analizar las variaciones de perimetros, areas y
volumenes, en funcién de la variacion de diferentes
dimensiones de figuras y cuerpos.

Produccion de férmulas para representar
regularidades numéricas y analizar sus
equivalencias.

El uso de ecuaciones y otras expresiones
algebraicas en situaciones probleméaticas que
requieran:

Produccion y andlisis de las afirmaciones sobre
propiedades de las operaciones o criterios de
divisibilidad avanzando desde su expresion oral a

v

El reconocimiento, uso y anélisis de funciones en
situaciones problematicas que requieran:
Interpretacion de gréficos y férmulas que
modelicen variaciones lineales y no lineales
(incluyendo la funcién cuadratica) en funcién de la
situacion.

Modelizacién y andlisis de las variaciones lineales
expresadas mediante gréficos y/o férmulas,
interpretando sus pardmetros (la pendiente como
cociente de incrementos y las intersecciones con los
ejes).

Determinacion de la ecuaciéon de una recta a partir
de diferentes datos.

Vinculacién de las relaciones entre rectas con las
variaciones de sus parametros.

El uso de ecuaciones, inecuaciones y otras
expresiones algebraicas en situaciones
probleméticas que requieran:

Argumentacion sobre la validez de afirmaciones
que incluyan expresiones algebraicas, analizando la
estructura de la expresion.

Transformacién sobre las expresiones algebraicas
usando diferentes propiedades al resolver
ecuaciones, argumentando sobre la equivalencia o
no de las mismas.
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Expresion de regularidades ligadas a la
divisibilidad.
Reconocimiento  de  expresiones  algebraicas
equivalentes.

Expresién algebraica de relaciones sencillas entre
cantidades.

Planteamiento de ecuaciones con una incégnita y
determinar su conjunto solucién.

su expresion simbolica, y argumentar sobre su
validez.

Transformacion de las expresiones algebraicas
obteniendo otras equivalentes a las originales,
usando diferentes propiedades.

Uso de las ecuaciones lineales con una variable
como expresion de una condicién sobre un
conjunto de numeros y analizar su conjunto
solucién (solucién tnica, infinitas soluciones, sin
solucion).

Uso de las ecuaciones lineales con una o dos
variables y analizar el conjunto solucién
Vinculacién de las relaciones entre dos rectas con el
conjunto solucién de su correspondiente sistema de
ecuaciones.
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3. Eje: Geometria y Medida

1° Ao

2° Ano

3° Ano

v" El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos
y la produccién y el anélisis de construcciones
explicitando las propiedades involucradas en
situaciones problematicas que requieran:

e Analisis de figuras (tridngulos, cuadrildteros y
circulos) y cuerpos (prismas, piramides, cilindros,
conos y esferas) para caracterizarlas y clasificarlas
(avanzando en el reconocimiento de relaciones de
inclusiéon jerarquica como: “el cuadrado es un

A

rombo”, “el cubo es un prisma”, entre otras).

e Exploracién y argumentacion acerca del conjunto
de condiciones (sobre lados, angulos, diagonales y
radios) que permiten construir una figura
(tridangulos, cuadrilateros y figuras circulares).

e Construcciéon de figuras a partir de diferentes
informaciones (propiedades y medidas) utilizando
compds, regla, transportador y escuadra,
explicitando los procedimientos empleados y
evaluando la adecuacion de la figura obtenida.

e Analisis de afirmaciones y producir argumentos,
que permitan validar las propiedades: triangular,
Pitagorica (con ternas de niimeros naturales) y de
la suma de los angulos interiores de tridangulos y
cuadrilateros.

v' La comprension del proceso de medir,
considerando diferentes unidades y sistemas, en

v El analisis y construccion de figuras,
argumentando en base a propiedades, en
situaciones problematicas que requieran:

e Determinacion de los  puntos que cumplan
condiciones referidas a distancias y construir
circunferencias, circulos, mediatrices y bisectrices
como lugares geométricos explorar diferentes
construcciones de tridngulos y argumentar sobre
condiciones necesarias y suficientes para su
congruencia.

e Construcciéon de poligonos utilizando regla no
graduada y compéds a partir de diferentes
informaciones, y justificar los procedimientos
utilizados en base a los datos y/o a las propiedades
de las figuras.

e Formulacién de las conjeturas sobre las relaciones
entre distintos tipos de angulos a partir de las
propiedades del paralelogramo y producir
argumentos que permitan validarlas (opuestos por
el vértice, adyacentes y los determinados por dos
rectas paralelas cortadas por una transversal).

e Andlisis de las afirmaciones acerca de propiedades
de las figuras y argumentar sobre su validez,
reconociendo los limites de las pruebas empiricas.

e Andlisis de las relaciones entre lados de triangulos
cuyas medidas sean ternas pitagoricas e interpretar

v El analisis y construccion de figuras,
argumentando en base a propiedades, en
situaciones problematicas que requieran:

e Uso de lanocion de lugar geométrico para justificar
construcciones (rectas paralelas y perpendiculares
con regla y compds, circunferencia que pasa por
tres puntos, entre otras).

e Construcciéon de figuras semejantes a partir de
diferentes  informaciones e identificar las
condiciones necesarias y suficientes de semejanza
entre tridangulos.

e Interpretacion de las condiciones de aplicacién del
teorema de Thales e indagar y validar propiedades
asociadas.

e Uso de la proporcionalidad entre segmentos que
son lados en tridngulos rectangulos, caracterizando
las relaciones trigonométricas seno, coseno y
tangente formular conjeturas sobre propiedades de
las figuras y producir argumentos que permitan
validarlas.

v' Extensiéon del uso de la relacion pitagorica para
cualquier tridngulo rectangulo
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situaciones problematicas que requieran:
Estimacion y medicion de voltmenes-
estableciendo equivalencias con la capacidad-,
eligiendo la unidad adecuada en funcién de la
precision requerida.

Argumentacion sobre la equivalencia de distintas
expresiones para una misma cantidad, utilizando
las unidades de longitud, area, volumen vy
capacidad del SLME.LA. y sus relaciones.

El analisis y el uso reflexivo de distintos
procedimientos para estimar y calcular medidas en
situaciones problematicas que requieran:

Célculo de areas de figuras, 4reas y volimenes de
cuerpos, estimando el resultado que se espera
obtener y evaluando la pertinencia de la unidad
elegida para expresarlo.

Elaboraciéon y  comparacion de  distintos
procedimientos para calcular perimetros y areas de
poligonos.

algunas demostraciones del Teorema de Pitdgoras
basadas en equivalencia de areas.

La comprension del proceso de medir y calcular
medidas en situaciones problemdticas que
requieran:

Estimacion y célculo de las cantidades, eligiendo la
unidad y la forma de expresarlas que resulte més
conveniente (incluyendo notacion cientifica para
cantidades muy grandes o muy pequefias) en
funcién de la situacion y de la precisién requerida,
y reconociendo la inexactitud de toda medicion.
Exploraciéon de las relaciones entre cuerpos con
igual area lateral y distinto volumen o con el
mismo volumen y distintas 4reas laterales.
Determinacion de las dreas de poligonos regulares
y no regulares.

Utilizacién de las férmulas para determinar el
volumen de pirdmides, conos y esferas.
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4. Eje: Estadistica y Probabilidad
1° Afio 2° Afio 3° Afio
v La interpretaciéon y elaboraciéon de informacién v/ v La interpretacion y elaboracion de informacién

estadistica en situaciones problematicas que
requieran:

e Recoleccién y organizacion de datos para estudiar
un fenémeno y/o tomar decisiones.

e Interpretacion tablas y graficos (pictogramas,
diagramas de barras, graficos circulares, de linea,
de puntos) y andlisis de sus ventajas y desventajas
en funcion de la informacién que se quiere
comunicar.

e Construccion de graficos adecuados a la
informacioén a describir.

e (Célculo de la media aritmética y analizar su
significado en funcién del contexto.

v" El reconocimiento y uso de la probabilidad como
un modo de cuantificar la incertidumbre en
situaciones probleméticas que requieran comparar
las  probabilidades de diferentes sucesos,
incluyendo seguros e imposibles, para espacios
muestrales finitos.

La interpretacion y elaboracién de informacion
estadistica en situaciones problematicas que
requieran:

Organizacion de conjuntos de datos discretos y
acotados para estudiar un fendémeno, comunicar
informacién y/o tomar decisiones, analizando el
proceso de relevamiento de los mismos.
Identificacion de diferentes variables (cualitativas y
cuantitativas), organizar los datos y construir
graficos adecuados a la informacién a describir.
Interpretacion del significado de la media y el modo
para describir los datos en estudio.

El reconocimiento y uso de la probabilidad como un
modo de cuantificar la incertidumbre en situaciones
probleméticas que requieran:

Comparaciéon de las probabilidades de diferentes
sucesos incluyendo casos que involucren un conteo
ordenado sin necesidad de usar férmulas.
Determinacion de la frecuencia relativa de un suceso
mediante experimentacion real o simulada vy
compararla con la probabilidad tedrica.

estadistica en situaciones problematicas que
requieran:

e Organizacion de los datos para estudiar un
fenémeno y/o tomar decisiones analizando el
proceso de relevamiento de los mismos y los
modos de comunicar los resultados obtenidos.

e Identificacion de diferentes variables (cualitativas y
cuantitativas, discretas y continuas), organizar los
datos para su agrupamiento en intervalos y
construir graficos adecuados a la informacion a
describir.

e Interpretacion del significado de los parametros
centrales (media, mediana y modo) y analizar sus
limites para describir la situacién en estudio y para
la elaboracién de inferencias y argumentos para la
toma de decisiones.

v" El reconocimiento y uso de la probabilidad como
un modo de cuantificar la incertidumbre en
situaciones problematicas que requieran:

e Exploraciéon, producciéon y utilizaciéon de las
férmulas sencillas de combinatoria para calcular
probabilidades.

e Evaluacién de la razonabilidad de una inferencia
elaborada  considerando  datos  estadisticos
obtenidos a partir de una muestra.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

La tarea docente debera tener como principal objetivo crear en el aula un clima que
desarrolle actitudes positivas que faciliten y propicien el aprendizaje. El ambiente escolar
se debe configurar de tal modo que ayude a los estudiantes a desarrollar una perspectiva
adecuada de los conocimientos matematicos, en la que no primen la perfecciéon o la
respuesta correcta sino la idea de que la Matematica implica comprension y
descubrimiento. Es esencial que se fomenten ideas racionales y constructivas acerca de
estos conocimientos, de su aprendizaje y de la capacidad de cada uno para llevarlos a
cabo.

Tampoco se debe descuidar el tratamiento pedagoégico a las diferentes necesidades,
lo que comporta un trato personal con cada estudiante y una determinada organizacion
del aula que permita atender a los diferentes ritmos de aprendizaje.

Al momento de planificar y organizar las actividades se deben tener en cuenta las
siguientes sugerencias:

o Priorizar las experiencias de los estudiantes, procurdndoles un aprendizaje
matematico basado en la accién y la reflexion.

e  Contextualizar las actividades de aprendizaje matematico, para que los
conocimientos adquiridos sean significativos.

o Presentar y tratar los contenidos de forma integrada y recurrente.

e  Utilizar adecuadamente en las situaciones de aprendizaje distintos coédigos y
modos de expresiéon, tanto los no convencionales como los propiamente

matematicos.

e  Incluir las actividades de aprendizaje matemaético en situaciones educativas mas
amplias que les presten significado.

e  Incorporar al quehacer cotidiano las diversas herramientas informaticas y
tecnolégicas.

Por lo tanto, es fundamental trabajar en y desde la resolucién de problemas que se
complementara con la realizacion de trabajos de investigacion, analisis e interpretacion de
informacion brindada en distintos soportes, realizacion de juegos, puestas en comdun,
discusiones grupales, utilizaciéon de software matematicos y plataformas educativas, uso
de la calculadora cientifica, etc.

5. Orientaciones para la Evaluacion

Se evaluard, teniendo en cuenta dos funciones complementarias de este proceso,
para permitir:
o Ajustar las intervenciones pedagégicas a las caracteristicas de los estudiantes
mediante aproximaciones sucesivas (evaluacién inicial y de proceso).
o Determinar el grado en que se han conseguido las intenciones del proyecto
educativo (evaluacién de producto).

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje se llevara a cabo a través de
las siguientes instancias:

e  Evaluacién diagnéstica: al comienzo del afio, de una unidad o de un tema a
abordar, con el fin de tomar decisiones pertinentes desde el inicio para construir
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e  Evaluacién formativa: a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje, o del
desarrollo del programa, para regular el ritmo de aprendizaje de los estudiantes,
retroalimentar el mismo y adoptar estrategias de ensefianza a las condiciones
del proceso de aprendizaje.

e Evaluacién sumativa: en esta instancia se evaluard el conjunto del proceso
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educativo y se analizaran los resultados finales para determinar el logro de los
propositos del proceso de ensefianza y aprendizaje. Se llevaré a cabo al final de
cada unidad didéactica y de cada trimestre.

Al evaluar se tendran en cuenta los siguientes criterios:

Interpretar informacién dada a través de textos, tablas, férmulas, expresiones
simbélicas y graficos.

Usar lenguaje coloquial y matematico de manera adecuada en forma oral y
escrita.

Conocer y utilizar en forma pertinente las nociones mateméticas que se
requieren para resolver problemas.

Operar numéricamente y obtener resultados razonables en funcién de los datos.
Analizar y evaluar la razonabilidad de los resultados en las operaciones.
Producir argumentos matematicos adecuados para justificar procedimientos.

Vincular conocimientos mateméticos con los de otras areas para resolver y
comprender fenémenos en estudio.

Instrumentos de evaluacion del aprendizaje:

Evaluaciones escritas, orales y virtuales, realizacion de trabajos practicos de
investigacion, formulacion de preguntas, conjeturas y argumentos, proyectos
interdisciplinarios.

Bibliografia sugerida a los docentes

Becerril, M. Grimaldi, Urquiza, M. Estudiar Matematica - NAP 9° afio. Ed.
Santillana, Buenos Aires.

Becerril, M. Grimaldi, V. Ponce, H. Estudiar Matematica - NAP 8° aiio. Ed.
Santillana, Buenos Aires.

Broitman, Claudia Grimaldi. Verdnica Ponce. Héctor Estudiar Matematica en 7°.
Ed. Santillana

Brousseau, G. (2007). Introduccién al estudio de la teoria de las situaciones
didacticas. Libros del Zorzal, Buenos Aires.

Camuyrano, B. (1998). Algunos aspectos de la ensefianza de las funciones. En
Matematica. Temas de su didactica. Buenos Aires: Prociencia CONICET.

Charnay, R. (1994). Aprender por medio de la resolucion de problemas.En Parra y
Saiz (comp.) Didactica de matematicas, aportes y reflexiones. Paid6s, Buenos Aires.
Chemello, G. (coord.) (2000). Estrategias de ensefianza de la Matematica. Buenos
Aires: Universidad de Quilmes.

Chevallard, Y. Bosch, M. Gascén, J. (1997). Estudiar matematicas. El eslabén
perdido entre ensefianza y aprendizaje. Instituto de Ciencias de la Educacién,
Universidad de Barcelona, Horsori Editorial.

Garcia, F. J. (autor), Bosh, M. Gascén, ]. y Ruiz Higueras, L. (co-autores) (2007). El
algebra como instrumento de modelizaciéon. Articulacion del estudio de las
relaciones funcionales en la educacion secundaria. En Investigacién en Educacion
Matematica XI. pp 71-90 Universidad de Jaén, Universidad Auténoma de
Barcelona, Universidad Ramoén Llull, Espatia.

Itzcovich, H (2005). Iniciaciéon al estudio didactico de la Geometria: de las
construcciones a las demostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Paenza Adrian. Matematica...;estas ahi? Coleccion ciencia que ladra. Buenos Aires:
Siglo XXI editores.
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ESPACIO CURRICULAR TECNOLOGi A

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 3hcs

1-Pespectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacion.

La Tecnologia es la actividad que humaniza al hombre por excelencia, Tomas Buch
(1999) atirma que “es uno de los hechos culturales més basicos de nuestra especie. Desde
el momento en que el hombre pudo prever las consecuencias de sus actos, comenzé a
planear y a innovar, a ensayar alternativas innovativas sobre la base de prefiguraciones
mentales de sus actos”. Surge un espacio creado por las personas en el cual son
responsables del entorno donde conviven.

El mundo esta marcado por la artificialidad construido por las sociedades a través
del tiempo y por la accion intencionada de las personas sobre la materia, la energia y la
informacion, producen una serie de artefactos y artificios, por ello los conocimientos se
relacionan con la posibilidad de transformar la realidad. Estos generan impactos y efectos
sobre las propias personas, la sociedad y el medio ambiente. Es necesario evaluar los
aspectos convenientes y los desfavorables de la recreacion, seleccion y utilizacion de las
tecnologias, se podria decir alcanzar lo que algunos autores denominan “cultura
tecnolégica”! (Cwi, M, & Orta Klein, 5.2007).

Segun Tishman, S., Perkins, D. y Jay, E. (1998) sostienen que el término cultura hace
referencia a los patrones integrados de pensamiento y conducta que unen a los miembros
de un grupo. La cultura de pensamiento se mueve en un ambito en el que varios
elementos (lenguaje, valores, expectativas y hédbitos) operan conjuntamente para expresar
y reforzar la empresa de pensar. La educacion forma parte de la cultura y cobra
importancia la comprensién.

Perkins y Blythe (2005) consideran que la comprensién se relaciona con la
capacidad de realizar variedad de actividades que estimulan el pensamiento en cuanto a
un tema, poder explicar, demostrar, dar ejemplos, generalizar, establecer analogias, y
representar de una manera nueva, aplicando a otras situaciones y poder transferir esos
conocimientos a contextos diferentes. La ensefianza estd basada en desarrollar las
capacidades complejas, que poseen distintos grados de integracién, y que se ponen de
manifiesto en una gran cantidad de situaciones correspondientes a los diversos ambitos de
la vida humana, personal y social.

La Tecnologia como actividad social, si bien se fundamenta en conocimientos
cientificos (tanto de las ciencias basicas como de las aplicadas), esta guiada por la razén
préctica (utiliza conocimientos empiricos). Se relaciona tanto con la ciencia, la técnica, y se
comprende dentro de los contextos sociales. Es la accién con éxito, no el conocimiento
puro, el cual es un medio que hay que aplicar para alcanzar ciertos fines practicos
(Mitcham, C. &Mackey, R., 2004). Cuando se aplica el conocimiento tecnolégico, la actitud
“es activa en el sentido de que, lejos de ser un mero espectador, aunque inquisitivo, o un
diligente registrador, es un participante directo de los acontecimientos” (p. 83). Sin
embargo ciencia y tecnologia “se trata de dos actividades humanas con objetivos, métodos
y éticas diferentes” (Buch, T. p.21, 1999).

La Tecnologia requiere ser pensada como un cuerpo organizado de conocimientos,
y no como un contexto o una aplicacién de los contenidos de otras disciplinas escolares.
No es propésito generar el aprendizaje expresiones artisticas, carpinteria, instalaciones
eléctricas, ni de cualquier tipo de tecnologia especifica. Es importante reconocer las
diferencias entre ensefiar Tecnologia y utilizar en las clases recursos tecnolégicos (videos,

1Cultura tecnoldgica: abarca conocimientos (tanto tedricos como practicos), habilidades y sensibilidad. Es decir, la cultura
tecnoldgica incluye los conocimientos relacionados con el mundo construido por el hombre y con los objetos que forman
parte del mismo; las habilidades, el saber hacer, la actitud creativa que posibilite no ser actores pasivos en este mundo
tecnoldgico; y también la sensibilidad que lleva a poner los conocimientos y habilidades al servicio de la sociedad
(Quintanilla, M. A., 1991)
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computadoras o instrumentos) como medios para la ensefianza de los contenidos. Se
propone tomar a la tecnologia como objeto de estudio en la escuela. Tecnologia es un
Espacio Curricular que brinda la posibilidad a los estudiantes de desarrollar capacidades
para conocer y comprender la realidad, para intervenir en ella y, de este modo, seguir
aprendiendo a través de las actitudes logradas acerca del modo de abordar el estudio de
la tecnologia(Cwi, M, & Orta Klein, S., 2007).

La incorporacion de Tecnologia en el Primer Ciclo de la Educacién Secundaria
permite desarrollar capacidades de los estudiantes para intervenir en la construccién del
ambiente artificial, profundizando y ampliando los ntcleos de aprendizajes trabajados en
la Educacion Primaria. Es por ello que desde la escuela se debe favorecer en todo
momento diversos modos de mirar la accién técnica y tecnoldgica, a partir del planteo de
diversos modos de leer los procesos tecnolégicos y los productos que de ellos resultan. La
perspectiva histérica y epistemolégica ayuda a comprender determinados procesos y
productos tecnolégicos (bienes y servicios). Se debe aprovechar los espacios productores
de tecnologia para convertirlos en contextos para aprender y generar asombro e interés.

Pensando en la Educacion Tecnolégica, la Tecnologia es mirada desde una
concepcién socio-técnica, tomando como nociones organizadoras:  los cambios que
experimentan las tecnologias a través del tiempo, la coexistencia de tecnologias diferentes
en una misma sociedad o en culturas especificas, las actividades, los procesos y las
tecnologias no se presentan aisladas, sino formando conjuntos, redes y sistemas
(Rodriguez Fraga, A., 2010).

El conocimiento tecnolégico brinda excelentes oportunidades de promover un tipo
de desarrollo cognitivo relacionado con el pensamiento estratégico, diferente del
procesamiento rutinario (més asociado con una técnica o habilidad). Se busca con esto
promover en los estudiantes la posibilidad de explicitacién de metas, de condiciones de
produccién y de anticipacién de logros esperados cuando se realiza una tarea. Se trata de
que se acerquen al conocimiento sobre los procesos tecnolégicos, poder comprenderlos,
desde el analisis y el disefio, resolviendo problemas précticos y de este modo, desarrollar
su capacidad para planear acciones e iniciarse en los modos de comunicacién de la
tecnologia (Orta Klein, S., 2010).

En la ensefianza de la Educacion Tecnolégica cobra relevancia la comprension del
conocimiento tecnolégico que tiene sus particularidades, dadas por sus propias
caracteristicas. El conocimiento tecnolégico estd dado por la conformacién propia de su
fundamento epistemolégico. Es el resultado de una secuencia de acciones que llevan a
formar un tipo de pensamiento divergente, el cual permite comprender a la realidad y sus
problemaéticas, dando por resultado wuna visién sistémica capaz de aportar soluciones
alternativas y poder evaluarlas de manera consciente y responsable. A lo largo del
trayecto didactico se articulan entonces la ensefianza y aprendizaje de los aspectos
técnicos, socio-culturales, sistémicos, comunicativos y metodolégicos (Mas, A. 2011):

e Aspectos técnicos: El modo en que las operaciones técnicas se crean o se modifican, la
manera en que se controlan, los medios que se emplean, la organizacién de las mismas
formando procesos o las relaciones con el contexto en que surgen y se desarrollan .

e Aspectos socio-culturales: en tanto la Tecnologia es producto del accionar humano,
se plantean situaciones tanto de investigacién como de reflexiéon. Analiza el quehacer
tecnoldgico de una época y una cultura, preguntandose qué se hace, cémo se hace, con
qué se hace y por qué se procede asi. Persigue la posibilidad de comparar los "modos
de hacer las cosas" en su entorno social actual, con los de otras épocas y otras culturas,
lo cual, permite reconocer qué cambia, qué permanece inalterado en los
procedimientos, y qué podria haber sido en realidad diferente de como es, tanto en
relacion con los medios utilizados como con los conocimientos necesarios para
realizar las tareas.
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Aspectos sistémicos: se considera un enfoque sistémico, considerado un sistema
como: cuerpo de conocimientos que busca englobar elementos aparentemente sueltos
y permite mostrarlos como proyecciones de algo mas general.

Son objeto de estudio los sistemas técnicos que procesan materiales, energia o
informacion, mediante operaciones tales como la transformacién, el transporte o el
almacenamiento, y la regulaciéon y control de cada una de ellas. Los productos son
una serie de artefactos, procesos y servicios que conforman nuestro entorno social.
Aspectos comunicativos: la tecnologia tiene un “lenguaje” propio que involucra
formas de representacién y de comunicacion, con la intencién de volver més eficiente
el disefio, el uso de un determinado artefacto o el proceso de produccion de algtn tipo
de producto.

Las situaciones en las que los estudiantes resuelven tareas de escritura especificas de
la disciplina de Tecnologia son aquellas que combinan lenguajes verbales y no
verbales para comunicar informacién técnica, es decir tanto dibujos, fotos, maquetas,
textos, etc. El uso del lenguaje particular merece un tratamiento especifico que se
comienza desde pequefios y se va complejizando a través de los Ciclos.

Aspectos metodolégicos: en la ensefianza de la Tecnologia, se pretende el desarrollo
de ciertas capacidades generales, vinculadas con la planificacion y la ejecucién de
proyectos. Se busca que los estudiantes reflexionen sobre sus capacidades para la
planificacion y el control de sus acciones sobre el modo de utilizar de manera
intencional y deliberada los procedimientos relacionados con la resolucién de
problemas. Asi, el trabajo con problemas cobra diferentes sentidos dependiendo de la
intencionalidad docente.

2- Propésitos del Espacio Curricular

+ Contribuir al desarrollo de una cultura tecnoldgica y reflexionar sobre la
intervencion del hombre en su entorno natural, frente al mundo fuertemente
artificial construido por las sociedades, las modificaciones que se producen, las
consecuencias de esta intervencion, sean positivas y/o negativas con puntos de
vista comprensivos y criticos.

+ Favorecer la reflexion acerca de la tecnologia como resultado de relaciones
complejas entre los deseos, los intereses y las necesidades de diferentes agentes
sociales que influyen en lo econémico y politico y a la vez son influidos por lo
tecnolégico.

% Propiciar saberes relacionados con las distintas maneras en que la humanidad
ha modificado su entorno como sus propias costumbres, en distintas épocas y
lugares, identificando los cambios, continuidades, diversidad de técnicas,
procesos tecnolégicos y el mundo objetual resultante.

% Brindar situaciones para comprender bajo un enfoque sistémico que los
productos son el resultado de los procesos tecnolégicos como conjunto de fases
sucesivas de un fenémeno artificial acompafiado de un proceso social,
contextuado, diverso, cambiante y continuo que modifica la vida cotidiana y el
medio ambiente.

%+ Promover en el estudiante el interés por hacerse preguntas y anticipar
respuestas acerca de las logicas que sustentan la artificialidad, el estudio de
procesos tecnolégicos, medios técnicos y sistemas sociotécnicos; construyendo
estrategias de andlisis que les permitan comprenderlos y relacionarlos
favoreciendo nuevos vinculos de los estudiantes con el medio tecnolégico en el
que estan inmersos.

+ Favorecer la comprensién para asociar los saberes construidos en el aula
resultado del andlisis de los sistemas y procesos tecnolégicos identificando las
funciones y relaciones que los constituyen, el modo en que se energizan y
controlan, reconociendo los aspectos comunes (analogias), teniendo en cuenta

156



GOBIERNG DE L4 PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN  TUAH

que no se presentan aislados sino formando redes y sistemas complejos para
transferir ala vida real.

+ Contribuir al desarrollo de la creatividad y las capacidades vinculadas con el
"saber-hacer" seleccionando los procedimientos adecuados con inteligencia
préctica, a través de la resolucion de problemas relacionados con el disefio, la
produccién y el uso de tecnologias en el trabajo colaborativo.

+ Favorecer la confianza y el desarrollo de capacidades para construir modelos y
aportar visiones alternativas a una problematica del entorno artificial
utilizando metodologias de investigacion y desarrollo.

3. Aprendizajes y Contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de TECNOLOGIA, en el Ciclo
Bésico de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes
comunes

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para TECNOLOGIA y estan organizados en relacion con:

1. Eje: Los Procesos Tecnolégicos
2. Eje: Los Medios Técnicos
3. Eje: Reflexion sobre la Tecnologia

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de TECNOLOGIA en un recorrido
de tres afios en la Formacién General del Ciclo Bésico y tres afios en la Formacion General

del Ciclo orientado.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formaciéon General del
Ciclo Bésico y segtn los ejes establecidos.
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1. Eje: Los Procesos Tecnoldgicos

1° Ao

2° Ano

3° Afo

v" Indagacion acerca de los procesos tecnolégicos.

e Andlisis de productos y procesos tecnolégicos
priorizando los del entorno regional poniendo
énfasis en el reconocimiento de sus partes, etapas e
interrelaciones. Reconocimiento de las interacciones
entre materia, energia e informacién que intervienen.

e Analisis de los procesos de comunicacién a distancia
y reconocimiento de la codificacién, transmision,
retransmisién, recepcién, decodificacion como
operaciones empleadas en procesos sencillos que
emplean sefiales sonoras o visuales.

v" Reconocimiento del modo en que se organizan y

controlan diferentes procesos tecnolégicos:

e Analisis de procesos de control, sobre flujos,
transformaciéon o almacenamiento de energia,
materia e informacién, diferenciando operaciones
con intervencion directa de las personas y
operaciones automatizadas
(interrupcién/habilitacién, regulacion de flujo,
control de sentido, entre otros).

e Reconocimiento acerca de la manera en que se
controla la calidad de los productos, las condiciones
ambientales y los riesgos para las personas en de
produccion.

e Distincién de los diferentes momentos o fases en el

v" Indagacién acerca de los procesos tecnolégicos. Esto
supone:

e Andlisis de procesos tecnolégicos priorizando los del
entorno regional y cuyo flujo principal es la materia,
poniendo énfasis en las distintas transformaciones
energéticas que se requieren en las operaciones.

e Andlisis de los procesos tecnolégicos de “producciéon
de energias eléctricas” convencionales y alternativas
en al ambito local y nacional identificando las
ventajas y desventajas en términos de eficiencia,
rendimiento e impacto ambiental.

e Andlisis de los procesos de transmision de
informacién a distancia, reconociendo la finalidad de
las operaciones de retransmision y conmutacion
para el funcionamiento adecuado de los sistemas.

v" Reconocimiento del modo en que se organizan y

controlan diferentes procesos tecnoldgicos. Esto
supone:
e Andlisis procesos de produccion reconociendo

variables tales como la cantidad y la variedad de los
productos en los procesos tecnoldgicos, el modo de
organizacién (flexible o en linea por ej talleres de
elaboraciéon de piezas metdlicas, ropa o zapatos,
lineas de montaje de electrodomésticos etc.)

e Andlisis de las técnicas de control de calidad en la

v' El interés y la indagacién acerca de los procesos
tecnologicos. Esto supone:

e Andlisis de los procesos correspondientes a
diferentes escalas de produccién priorizando los del
entorno regional y cuyo flujo principal es la materia,
poniendo énfasis en la informacion. Poner ejemplos.

e Andlisis y diferenciacion de los procesos cuyo flujo
principal es la informacién. Poner ejemplos.

e Reconocimiento de los procesos que permiten
almacenar informacién y reproducirla (sonido e
imagen) y de las operaciones de digitalizacion,
transmisién, decodificacion y recepcién en procesos
de comunicacién a distancia. Poner ejemplos.

e Anadlisis de los cédigos binarios y sus aplicaciones
para transmitir, almacenar, y recuperar informacion.
Poner ejemplos.

v" El reconocimiento del modo en que se organizan y
controlan diferentes procesos tecnolégicos. Esto
supone:

e Identificaciéon de los comportamientos automaéticos
en procesos de transporte, transformacién o
almacenamiento, diferenciando el tipo de control
(por tiempo, con sensores a lazo abierto o por
realimentacién) y reconociendo operaciones de
censado, temporizacion, control y actuacién. Poner
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proceso de resoluciéon de problemas de disefio de
productos y procesos: identificaciéon y analisis del
problema, buisqueda de alternativas, evaluacion y
seleccion de soluciones.

Reconocimiento de cédigos y protocolos en la
transmision de informacién a distancia con
tecnologias sencillas (sefiales luminosas, uso de
banderas, tambores, sonidos, etc).Poner ejemplos ya
que en la primaria se ven estos contenidos.

v" Identificacion de las tareas que realizan las personas

en los procesos tecnologicos:

Analisis sobre los cambios en las tareas de las
personas cuando los procesos se automatizan, en
contextos laborales y de la vida cotidiana (por ej. En
procesos de control de riego, entre otras).
Participaciéon en experiencias de resoluciéon de
problemas de disefno (de artefactos, de procesos, de
servicios) reconociendo la necesidad de poner en
juego capacidades y conocimientos disponibles.
Poner ejemplos

Participacion en experiencias de codificacion,
transmision, retransmision, recepcion y
decodificacion ~de informacién a  distancia,
reconociendo el rol que desempefian las personas en
cada una de las etapas del proceso.

produccién tanto en los resultados y procesos.
Analisis del modo en que se organizan y controlan
las comunicaciones entre usuarios conectados a una
misma central, identificando las sefales utilizadas
como protocolo (llamada, tono, ocupado, etc)
reconociendo enlaces entre diferentes centrales
formando redes, y vincularlos con las actuales
formas de redireccionar las sefiales (redes
inaldmbricas).

La identificacion de las tareas que realizan las
personas en los procesos tecnolégicos. Esto supone:
Anadlisis del rol que cumplen las personas en los
procesos de produccién flexibles y en linea, de
acuerdo con el nivel de automatizaciéon de las
operaciones del proceso.

Reconocimiento de las tareas que desempenan las
personas que intervienen en procesos de transmision
de la informacién a distancia mediante sistemas
telegréficos y telefénicos (codificar, transmitir,
retransmitir, conmutar, recibir, decodificar).
Utilizacién y andlisis de diferentes maneras de
comunicar la informacién técnica correspondiente a
un proceso, identificando la finalidad y los
destinatarios para su seleccion y desarrollo. Esto
supone:

ejemplos.

Diferenciacién de diversos tipos de organizacién de
los procesos: por proyecto, intermitente, por lotes,
en linea, continuos. Poner ejemplos.

Andlisis de casos reales de produccién por proyecto
identificando las tareas y el modo en que estas se
organizan en el tiempo (redes de precedencias),
estableciendo las “rutas criticas” y explorando la
influencia de los cambios en las tareas “criticas”
sobre la duracion total de los proyectos.

v La identificacién de las tareas que realizan las

personas en los procesos tecnolégicos. Esto supone:
Participacion de  experiencias grupales de
planificaciéon de proyectos escolares (simulacion de
la planificaciéon de la elaboraciéon de bienes o de
servicios),  tomando  decisiones  (sobre la
organizacién de las tareas, la administraciéon de los
recursos y la asignacion de roles y funciones) y
reflexionando sobre las diferencias entre el rol de las
personas durante la planificacion y durante la
ejecucion de los proyectos.

v' La utilizacién y el andlisis de diferentes maneras de

comunicar la informacién técnica correspondiente a
un proceso. Esto supone:

* Representacion mediante diagramas de redes o de

tiempo y software de gestion de proyectos el modo
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v' La utilizacién y el andlisis de diferentes maneras de | ¢ Uso de las TIC para elaborar, producir y comunicar en que se organizan las tareas de un proyecto,

comunicar la informacion técnica correspondiente a la informacion técnica a través de diagramas de identificando rutas o caminos criticos.
un proceso. Esto supone: diversos  tipos,  software de  simulacién,
e Uso de las TIC como instrumento para elaborar, presentaciones graficas entre otros.

producir y comunicar la informacién técnica con
diversos soportes y sistemas de representacion (entre
ellos diagramas de flujo, planos etc).
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2. Eje::Los Medios Técnicos

1° Ao

2° Ano

3° Ano

v" Indagacion acerca de la secuencia de actividades y
tareas delegadas en los artefactos.

e Reconocimiento de que las operaciones
automatizadas son el resultado de la delegacién de
los programas de acciones y decisiones humanas
en artefactos (como el inicio del riego, el tiempo de
activacion de una alarma, cambio de estado de un
semaforo, entre otros).

v" Identificacion de las relaciones entre las partes de
los artefactos, las formas que poseen y la funcién
que cumplen.

e Reconocimiento de las funciones de emisién, medio
de transmisiéon y recepcién, e identificar las
caracteristicas del funcionamiento de los artefactos
que las cumplen, analizando procesos de
transmisiéon de informacién a distancia mediante
sonido, luces o movimientos.

e Representaciéon de la estructura (controladores y
actuadores) y el comportamiento de artefactos y
sistemas identificando el modo en el que circula la
informacién. Poner ejemplos.

v' Busqueda, evaluacién y seleccién de alternativas de
solucién a problemas que impliquen procesos de
disefio. Esto supone:

e Resoluciéon de problemas de diseno de artefactos y

v" Indagacién acerca de las secuencias de actividades
y tareas delegadas en los artefactos. Esto supone:

e Andlisis e identificaciéon de las transformaciones
energéticas en los medios técnicos asociandolas a
las operaciones que las originan o que producen.

e Reconocimiento y analisis en los medios técnicos
de los procesos automaticos con y sin sensores
(alarmas, semaforos, proceso de envasado o
embotellado, aire acondicionado, etc).

v Identificaciéon de las relaciones entre las partes de
los artefactos, las formas que poseen y la funciéon
que cumplen. Esto supone:

e Andlisis de maquinas identificando los flujos de
energia, materia e informacién que circulan,
reconociendo las funciones de los mecanismos que
las constituyen (transmisién, transformacion,
almacenamiento, por ej) y los dispositivos y
estrategias de control que poseen.

e Interpretacion y representacion normalizada de
componentes en sistemas de comunicaciéon y de
control, uso de diagramas de bloque (para las
funciones y relaciones en maquinas).

e Utilizacion de dibujos, bocetos y planos para
representar formas, dimensiones y estructuras de
artefactos y dispositivos.

v' El interés y la indagacién acerca de las secuencias de
actividades y tareas delegadas en los artefactos. Esto
supone:

* Reconocimiento de las diferencias entre técnicas de
control discreto y analégico, analizando vy
comparando los procedimientos delegados en los
artefactos, para medir y controlar variables
(temperatura, nivel de liquidos, entre otros). ;Recién
en este afio se introducen en tipos de control
analodgico y digital?

v' La identificacion de las relaciones entre los
componentes de un sistema, sus propiedades y las
funciones que cumplen. Esto supone:

e Andlisis de las propiedades caracteristicas de
diferentes medios de transmisién de sefales y las
condiciones de propagacién (cables conductores de
cobre, cable coaxil, ondas de radio, fibras 6pticas)
reconociendo las ventajas y limitaciones de cada uno
para cumplir con especificaciones tales como:
alcance, velocidad o cantidad de informacién
simultdnea a transmitir.

e Identificacion de los controladores, sensores y
actuadores, reconociendo el modo en que circulan
los flujos de energia, materia e informacién, al
analizar procesos y sistemas autométicos complejos
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procesos, analizando las variables que intervienen en
el problema, reconociendo especificaciones y
restricciones  técnicas, generando alternativas,
tomando decisiones y evaluando y ajustando los
resultados obtenidos.

e Resoluciéon de problemas de disefio de cédigos y
protocolos para transportar informacion a distancia
mediante emisién de sefiales sonoras o visuales.

Analisis de las funciones que cumplen los distintos
dispositivos que se  utilizan para la
producciéon/generacién, transporte y conservacion
de la energia eléctrica (generador, turbina,
acumulador, transformador entre otros)
identificando las caracteristicas estructurales que
poseen.

Analisis de la estructura y el funcionamiento de
artefactos que transforman algtn tipo de energia en
movimiento, identificando las relaciones existentes
entre las partes que las constituyen para lograr el
movimiento circular continuo (motores eléctricos,
de vapor, de combustién).

Buasqueda evaluacion y seleccién de alternativas de
solucién a problemas que impliquen procesos de
disefio. Esto supone:

Participacién, ejecucion y anélisis de experiencias
de diseno de estructuras, maquinas, sistemas de
comunicaciones, programadores mecdnicos y
sistemas automaticos con sensores.

Resolucién de problemas de disefio de sistemas de
transmision de la informacién a distancia de base
eléctrica, seleccionando componentes, cédigos y
protocolos.

(lavadero automatico de autos, sistemas de control
de peajes, procesos agroindustriales, entre otros).
Analisis y utilizacion de tablas de estado y
diagramas temporales que representen la
transmisién de la informacién codificada en formato
digital.

La busqueda, evaluacién y seleccion de alternativas
de solucién a problemas que impliquen procesos de
disefio. Esto supone:

Resoluciéon de problemas de calculo de tiempos y
costos de un proyecto, mediante el uso de diagrama
de tareas y tiempos utilizando planillas de calculo,
software de gestion de proyectos, entre otros. Poner
ejemplos.

Resolucién de problemas de control automatico
utilizando software especifico y Controladores
(interfaces), programando las salidas para activar
lamparas o motores en funcién del tiempo o de
acuerdo a la informacién proveniente de sensores
conectados a las entradas.
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3. Eje: Reflexion sobre la Tecnologia: como Proceso Sociocultural. Diversidad, Cambios y Continuidades

1° Ano

2° Ano

3° Ano

v' Indagacién sobre la continuidad y los cambios que
experimentan las tecnologias a través del tiempo.
Esto supone:

Explicitacién y diferenciacién de los cambios socio
técnicos (esto incluye los conocimientos implicados;
las herramientas; maquinas o instrumentos
utilizados; los procedimientos o métodos; la
asignacion de tareas y los recursos humanos) del
paso del control manual de los procesos a la
automatizacion.

La reflexién sobre la creciente potencialidad de las
tecnologias disponibles y su contraste con las
condiciones de vida. Esto supone:

Analisis del tipo de tecnologias utilizadas para
prestar servicios sanitarios basicos (agua potable,
redes cloacales, controles bromatolégicos,
procesamiento de residuos y contaminantes, entre
otros) advirtiendo su grado de accesibilidad, costos y
las consecuencias de disponer, o no, de ellas.

v" Reconocimiento de que los procesos y las tecnologias

se presentan formando conjuntos, redes y sistemas.
Esto supone:

Andlisis y representaciéon mediante diagramas y
esquemas, las diversas interacciones entre procesos
tecnoldgicos, actores y tecnologias, que configuran
un sistema sociotécnico. Por ejemplo el sistema de
produccién de la “revoluciéon industrial” teniendo en
cuenta la provision y uso de la energia.

Indagacién sobre la continuidad y los cambios que
experimentan las tecnologias a través del tiempo.
Esto supone:

Identificacién en diferentes momentos del desarrollo
tecnoldgico, procesos en los cuales se conservan las
operaciones tecnoldgicas, mas alld de los medios
técnicos utilizados. Poner ejemplos.

Comparacién de los tiempos involucrados para
realizar una misma actividad con tecnologias y
formas organizacionales de distintas épocas y/o
culturas, e indagar sobre los modos en que la
reduccion de esos tiempos incide en la calidad de
vida diaria y laboral de las personas. Poner ejemplos.
Analisis critico acerca de la conveniencia y
oportunidad de reemplazar los combustibles fosiles,

v El reconocimiento de que los procesos y las
tecnologias se presentan formando conjuntos, redes
y sistemas. Esto supone:

e Anadlisis y representacion de las interacciones entre
los procesos tecnoldgicos, actores y tecnologias que
configuran el actual sistema sociotécnico. Poner
ejemplos.

v" La indagacién sobre la continuidad y los cambios
que experimentan las tecnologias a través del
tiempo. Esto supone:

e Comparacion ente las tecnologias de
almacenamiento/recuperacion presentes y pasadas,
considerando las pérdidas y la calidad de Ia
informacién al transferir informacién (imagen
sonidos, textos) de unas a otras.

e Anadlisis de los propésitos y actividades en algunas
de las principales instituciones del estado que
participan del Sistema Nacional de Innovacién
(INTI, INVAP, CONAE, CNEA, INTA, ANMAT,
INPI, etc.) y de otras a nivel jurisdiccional y/o local
(universidades, empresas, complejos de desarrollo,
etc.)

v El interés y la indagacion de la coexistencia de

tecnologias diferentes en una misma sociedad o en
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por otros renovables, considerando las
interrelaciones posibles con aspectos de la vida
cotidiana y de la produccién local y/o nacional
teniendo en cuenta la sustentabilidad ambiental.

culturas especificas. Esto supone:
Comparacién ente escalas de produccion,
caracteristicas y costos de los productos terminados,
los modos de gestién y distribuciéon de excedentes
econdmicos, la energia involucrada, el tipo de
desechos producidos y su grado de reutilizacion y
contaminacion.
La reflexiéon sobre la creciente potencialidad de las
tecnologias disponibles y su contraste con las
condiciones de vida. Esto supone:
Andlisis de las problematicas cotidianas complejas,
desde un punto de vista sociotécnico, ensayando
preguntas y respuestas como ciudadanos (por Ej.:
analizar la conveniencia de wutilizar maquinas
distinguiendo efectos deseables y perjudiciales).
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Ensefiar Tecnologia requiere un gran desafio para los docentes, ya que se debe
ofrecer a los estudiantes un lugar para desarrollar capacidades intelectuales, favorecer la
creatividad en la resoluciéon de problemas, construir conocimientos a partir del analisis, la
comprension de productos y procesos teniendo en cuenta los impactos ambientales, el uso
y reflexion de las técnicas como asi también su evolucién considerando el contexto social e
historico.

Cuando se favorece la construccién de nuevos conocimientos a partir de los saberes
previos de los estudiantes, los problemas se constituyen en herramientas que generan
ciertos conflictos entre “lo que sé” y “lo que necesito saber”. En cambio, cuando la
intencionalidad docente se orienta hacia el desarrollo de capacidades generales de
resolucién de problemas, las estrategias utilizadas se convierten en objeto de reflexion y
estudio (Cwi, M y Orta Klein, S. 2007).

Entre las actividades que se realizan en este Espacio Curricular se encuentran:
explorar y realizar operaciones técnicas elementales, analizar, disefiar y modelizar objetos,
artefactos y sistemas técnicos, observar formular y resolver problemas sociotécnicos, tomar
decisiones y planificar sus acciones, evaluar modelos procesos y productos, utilizar
materiales, herramientas, maquinas sencillas e instrumentos de medicién, tomar
conciencia de las relaciones e impactos ambientales, sociales, econémicos, laborales y
comerciales, manejar vocabulario técnico, realizar producciones orales, escritas y graficas
utilizando diversas representaciones como por ejemplo diagramas, bocetos, tablas,
cuadros, modelos en 2D y 3D, maquetas y software de disefio entre otros instrumentos que
nos ofrecen las TIC.

El docente puede trabajar con diferentes estrategias de trabajo como son el
aprendizaje basado en problemas, el aula taller, el disefio y modelizacién, las simulaciones,
estudio de casos, la lectura de objetos, el desarrollo de proyectos, el uso de problema de
analisis, de sintesis o problemas de caja negra, las simulaciones, disertaciones a cargo del
docente o de profesionales invitados, anélisis de programas de TV, peliculas, uso de blog,
webquest, recursos de Internet, visitas a museos, fabricas, etc.

Se podria decir que, en la Educacion Tecnoldgica, es importante la aplicacion de
metodologias especificas, ya que permiten un "hacer reflexivo" que va mas alld de la
simple informacion del mundo tecnolégico y ser un simple observador de los productos
que ofrece el mercado. Las estrategias didécticas elegidas para el desarrollo de estos
contenidos privilegian el trabajo de resolucién de problemas y diferentes andlisis. Las
metodologias utilizadas suelen ser confundidas como conceptos?, estas tienen por
proposito generan en los estudiantes la posibilidad de interactuar y resolver consignas que
involucran procedimientos de analisis, investigacién, construccién, representacion y
reflexion orientadas a la adquisicién de conceptos generales, partiendo de situaciones
particulares.

En estos Espacios Curriculares, el trabajo en equipo y en el taller adquiere una
especial importancia ya que se configura como un espacio simbdlico donde el centro del
mismo es el aprendizaje de los estudiantes desde el cual se promueve no sélo lo cognitivo
sino también el didlogo, la comprension, reflexién e integracién de los estudiantes.

5. Orientaciones para la Evaluacion

La evaluacion debe ser tomada como una posibilidad de analizar y mejorar los
aprendizajes. En tal sentido Marpegan y Mandoén (2001) afirman que:

2 ~ ;. T

Suele ser ensefiado conceptualmente proyecto tecnolégico y analisis de producto a modo de etapas e
instancias sistematicas y estructuradas, lo cual produce un alejamiento de los propdsitos (originariamente
planteados) de estos procedimientos.
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“La evaluaciéon de los aprendizajes que realiza el docente, la autoevaluaciéon de
cada estudiante y la coevaluacion entre pares deben ser también instancias de aprendizaje;
de este modo, en el aula, aprendizaje y evaluacion pueden marchar juntas en un proceso
recursivo que las retroalimenta”.

La evaluacién, en consecuencia, debera realizarse en diferentes momentos del
trabajo de los estudiantes y sobre una variedad de productos o acciones. Es importante
que los estudiantes estén en conocimiento de los criterios que se usaran para evaluarlos, se
sugiere entre ellos, el reconocimiento de los sistemas tecnoldgicos, su funcionamiento,
interacciones, aspectos comunes y diferencias en su contexto socio-histérico, la
incorporacién y el manejo del lenguaje técnico, la capacidad reflexiva ante la resolucién de
las diferentes situaciones planteadas y la participacion activa entre otros.

Los instrumentos de evaluaciéon deben poder permitir apreciar los aprendizajes de
todos los saberes propuestos, tanto los vinculados con conceptos como con las practicas en
su proceso y/o resultado final. En Educacién Tecnolégica podemos utilizar instrumentos
de evaluacién como valoraciones (pruebas) orales o escritas, planillas para el seguimiento
del estudiante en forma individual, coevaluativas, trabajo en equipo y que estén
relacionadas con las producciones realizadas como pueden ser bocetos, modelos,
maquetas, producciones escritas u orales, producciones gréficas en 2D y 3D, uso de
simuladores y la incorporacion de las TIC entre otros en la resolucién de las situaciones
probleméticas.

Las producciones realizadas no necesitan ser las correctas o las mejores posibles,
pero si es importante que el estudiante sea capaz de probar, ensayar, fundamentar y
evaluar los resultados obtenidos por él y/o su grupo, y ser capaz de apreciar los cambios
realizables para mejorar el producto obtenido o los métodos empleados para resolver la
situacion problematica planteada.
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BIOLOGIA

CURRICULAR BIOLOGIA | Y MEDIO | BIOLOGIA

AMBIENTE

CURSO 1° ANO 2° ANO 3° ANO
CARGA HORARIA
SEMANAL 4hcs 3hcs 2hcs

1- Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

El mundo actual sighado por avances cientificos, tecnolégicos y comunicacionales
estd en constante cambio y al ritmo de él, también se modifican las disciplinas cientificas,
se desarrollan nuevas teorias, otras son reemplazadas.

En consonancia con esta sociedad del conocimiento, la propuesta para el abordaje
de la Biologia en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria, adhiere a corrientes criticas
enfatizando los procesos de participacién y producciéon colectiva de significados y
asumiendo la totalidad del proceso de ensefianza y de aprendizaje, incorporando a los
estudiantes y sus relaciones cooperativas, como recurso del proceso educativo.

Desde fines del siglo XX, distintas corrientes de pensamiento que analizan la
actividad cientifica en el campo de la epistemologia, la historia y la sociologia de la ciencia,
coinciden en advertir que, del mismo modo que toda otra actividad humana, la ciencia es
una construccion social y colectiva. Como tal, tiene sus reglas, su origen y desarrollo, en
ciertos contextos histéricos, sociales y culturales. Asi, los cientificos son una comunidad
condicionada en sus practicas por la sociedad; sus instituciones, metodologias,
producciones y representaciones reproducen y recrean las concepciones, los prejuicios, los
conflictos de intereses y los valores de la cultura de la que forman parte. (Lydia
Galagovsky 2010)

Por lo tanto los saberes cientificos se estructuran en construcciones conceptuales
que sirven como herramientas explicativas, en tanto que, las denominadas leyes naturales
se conciben como producto de la actividad humana. Asi, desde el punto de vista
epistemolodgico, se considera al conocimiento como construccion personal y social y a las
teorias como provisionales. Las derivaciones de esta postura, en el campo de la educacion
en ciencias naturales enfatizan la importancia de las teorias, fomentando el razonamiento
hipotético, por confrontaciéon y argumentacién, reconociendo que la observacién no es
fiable y depende de un marco teérico. Este enfoque posibilita construir una imagen de
ciencia como produccién histérica, social y colectiva, relativa y en permanente cambio.
Toma al conocimiento como objeto de construccién y reconstruccion en la escuela,
asumiendo que los estudiantes poseen estructuras conceptuales que influyen en las
observaciones de los fenémenos, de tal manera que replantea las estrategias de ensefianza
por descubrimiento, contextualizdndola en un modelo de ensefianza por indagacién que
integra tanto el proceso como el producto de las Ciencias Naturales.

Al mismo tiempo favorece en los alumnos la comprensién de que los fenémenos
fueron explicados de modos diferentes, en funcién de la cosmovision vigente, del
conocimiento disponible, del desarrollo tecnolégico logrado en cada época y que la ciencia
proporciona modelos para interpretar la realidad que son susceptibles de variacion.

La Biologia es una ciencia que estudia patrones estructurales, funcionales y de
comportamiento, en todos los niveles de organizaciéon de los sistemas vivientes y su
relaciéon con el entorno; caracterizada en estos tiempos, por avances que aportan
perspectivas y enfoques diferentes o integradores (sistémico, ecoldgico, evolutivo,
molecular, la relacién Ciencia- Tecnologia- Sociedad- Ambiente y Valores). Por eso,
ofrece grandes posibilidades, tanto para profundizar sobre los conocimientos teéricos de
su objeto de estudio - la vida- como para mejorar la calidad de vida de la humanidad. Esto
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constituye un aporte a la formaciéon de ciudadanos criticos frente a la informacién y que
puedan participar activamente en la toma de decisiones, tanto individuales como sociales.

La ensefianza de la Biologia busca favorecer, la interpretaciéon de conceptos y
procesos bioldgicos de acuerdo a modelos progresivamente més cercanos a los propuestos
por los cientificos. De esta manera, se espera que los estudiantes del ciclo basico -en
cuantos sujetos plurales, con historias de vida singulares y construcciones identitarias
complejas- puedan modificar estructuras conceptuales diferenciandose de las formas de
pensar e interpretar desde el sentido comun.

En la seleccion de contenidos realizada, se complementa la perspectiva
especificamente disciplinar tendiente al desarrollo de conocimientos, con las herramientas
o procedimientos propios del pensamiento cientifico, dando continuidad a la
alfabetizacion cientifica iniciada en la educacion primaria, contemplando las implicancias
sociales y éticas de la investigacion en Biologia y de las producciones teéricas y materiales
que de ella se derivan.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Promover la comprension de la ciencia como una construcciéon humana,
historica, social y colectiva, en permanente construccién favoreciendo el
desarrollo del pensamiento cientifico.

+ Favorecer la comprensién del fenémeno de la vida como resultado de un
proceso natural de evolucién que permite explicar las caracteristicas comunes a
todos los organismos.

% Promover el andlisis de la unidad y la diversidad en los seres vivos, asociando
la unidad al origen comun y a la existencia de un programa genético; y la
diversidad, a las variaciones de dicho programa en interaccién con un medio
heterogéneo y cambiante.

+ Favorecer la ampliacién y profundizacién del conocimiento de si mismos desde
el punto de vista biolégico a través de la comprensién del funcionamiento de
los sistemas vitales del organismo humano, propiciando la construccién de
actitudes que contribuyan al cuidado de la salud.

+ Propiciar la utilizacién de distintas estrategias de busqueda, seleccién, registro,
organizacién, comunicacién y produccion de informacién, haciendo uso de las
TIC’S.

%+ Generar un espacio de reflexion e intercambio que favorezca el desarrollo del
pensamiento divergente de los estudiantes, tanto desde una perspectiva
disciplinar como multidisciplinar.

3. Aprendizajes y Contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de BIOLOGIA para Primero y
Tercer Afio y BIOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE para Segundo Afio, en el Ciclo Bésico de
la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a un Eje para cada
uno de los respectivos afios de cursado.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para BIOLOGIA / BIOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE vy estdn organizados en relacién con:

1° Afio - Eje: Los seres vivos: Unidad, Diversidad, Interrelaciones y Cambios.
2° Afio - El hombre en Equilibrio con su Entorno
3° Afio - El Hombre en Equilibrio con su Entorno
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Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de BIOLOGIA/ BIOLOGIA Y
MEDIO AMBIENTE en un recorrido de tres afios en la Formaciéon General del Ciclo
Basico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos.
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1° ANO

2° ANO

3° ANO

BIOLOGIA

BIOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE

BIOLOGIA

Los seres vivos: unidad, diversidad, interrelaciones y
cambios.

El Hombre en equilibrio con su entorno.

El Hombre en equilibrio con su entorno.

v" Construccién de una vision actualizada de la Ciencia
como actividad social de caracter creativo vy
provisorio a partir del analisis de problemas
cientificos disciplinares con relevancia social y un
enfoque multidisciplinario.

v Andlisis de la biodiversidad a partir de la
identificaciéon de algunos criterios que permiten su
agrupacion en reinos.

v" Explicacion de la importancia de la preservacion de
la biodiversidad desde los puntos de vista ecolégico
y evolutivo considerando la flora y fauna regional.

v' Interpretacion de los modelos de organizaciéon
animal y vegetal caracterizandolos por el tipo de
nutricion y el modo en que se relacionan con el
medio (tropismos y taxismos).

v' Caracterizaciéon de los ecosistemas como sistemas
abiertos, considerando los factores que los
componen y las interacciones que se dan entre ellos.

v" Descripcioén de las caracteristicas de los subsistemas
terrestres, como componentes abidticos del
ecosistema estableciendo las relaciones que se dan
entre ellos y con los componentes bidticos.

v' Aproximacion a las teorias que explican el origen de
la vida.

v' Construcciéon del modelo de célula como unidad
estructural y funcional de los seres vivos propuesto
por la Teoria Celular y la aproximacion a la idea de
diversidad celular (procariota-eucariota, vegetal-
animal).

v' Caracterizacion de las funciones celulares (nutriciéon
y reproduccién) y su interpretaciéon como conjunto
integrado de funciones en los seres vivos.

v" Identificacién y caracterizacién de los diferentes
nutrientes que se obtienen de los alimentos y de las
funciones que cumplen en el organismo humano
para interpretar su relaciéon con la salud.

v Reconocimiento de las estructuras y funciones
involucradas en los procesos de nutriciéon en el ser
humano:  digestién,  respiracién, circulacién,
excrecion y comparaciéon con las mismas funciones
en otros seres vivos.

v" Construcciéon de modelos de los diferentes sistemas
involucrados en el proceso de nutricion en el
organismo humano.

v' Reconocimiento e interpretaciéon de situaciones
asociadas a la funcion de relaciéon en el organismo
humano donde se evidencien procesos de captacion
y procesamiento de la informacién y elaboracion de
respuestas de tipo nerviosa.

v Interpretacion del papel regulador que el sistema
endocrino ejerce en el hombre a partir de la secrecion
e interaccion hormonal.

v' Caracterizacion de la inmunidad humana como
mecanismo para prevenir y combatir agentes
extrafios a partir del reconocimiento de los
componentes que forman las barreras de defensa.

v' Caracterizacion de las estructuras que permiten la
locomocién humana, teniendo en cuenta la
importancia de la prevencién de enfermedades que
las pueden afectar.

v’ Analisis de problematicas cientificas actuales con
relevancia social que generan debate en la sociedad
(adicciones, clonacién, alimentos transgénicos,
contaminacién ambiental) a través de la
implementacion de nuevos formatos institucionales
(talleres, foros, seminarios y otros).
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Construccion de modelos de  ecosistemas
(germinadores, terrario, acuarios, compost,
invernaderos en miniatura, etc.).

Reconocimiento de los diferentes  6rganos

(vegetativos y reproductores) vegetales con su
respectiva funcion.

Aproximacion al concepto de fotosintesis como
proceso de produccion de materia y la respiracion
celular como proceso de liberaciéon de energia,
fundamentales para la vida del planeta.
Identificacion de los intercambios de materia y
energia en los sistemas ecolégicos e interpretacion de
las relaciones tréficas, su representacion en cadenas
y redes, y el reconocimiento del papel de los niveles
troficos, vinculado con los distintos modelos de
nutricion.

Explicacion de algunas  modificaciones en la
estructura y dinamica de las poblaciones provocadas
por la interacciones que se dan entre ellas (en las
comunidades) y la desapariciéon y/o introduccion de
especies en ellas.

Reconocimiento del modo en que la renovacién-
reutilizacién de los recursos naturales (energéticos y
materiales) condiciona la obtencién y uso de los
mismos y las consecuencias de las decisiones y
acciones humanas sobre el ambiente y la salud.
Caracterizaciéon de los cambios que se producen en

Interpretacion de las funciones de digestion,
respiracion, circulacién y excreciéon en el organismo
humano y su integracién en la funcién de nutricion.
Reconocimiento de la relacién que existe entre la
anatomia y el funcionamiento de los érganos que
forman los sistemas reproductores humanos, asi
como la valoracién de esto como parte integrante de
la complejidad y multidimensionalidad de la
sexualidad.

Descripcion de los procesos de reproduccion
humana, embarazo y parto abordados desde sus
dimensiones sociales, afectivas, psicoldgicas, éticas
que los constituyen.

Discusion de los principales trastornos que afectan a
los sistemas involucrados en la nutricion y
reproduccién asi como su prevencion, analizando los
factores ambientales, psicosociales y biol6gicos
(microorganismos: hongos, bacterias, protozoos, etc.)
que los originan.

v' Aproximacion a la genética mendeliana a partir de la
discusion de algunos conceptos generales asociados
a ella.
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la pubertad y en la adolescencia, en el marco del
reconocimiento de la complejidad y
multidimensionalidad de la sexualidad y de la
importancia de la toma de decisiones responsables.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

La ensefianza de la Biologia aborda no sélo el cuerpo conceptual propio de la
disciplina, sino también implica la ensefianza de modos particulares de acercarse y
conocer el objeto de conocimiento, que al ser saberes que no se adquieren
espontaneamente, deben ser aprendidos en la escuela y, por lo tanto, son contenidos de
ensefianza. Cobra asi relevancia el aspecto metodoldgico de la ciencia, considerando las
distintas competencias cientificas como un abanico de modos de conocer especificos de la
ciencia, priorizando segiin Furman:

e Laobservacion y la descripciéon

e Laformulacién de preguntas investigables

La formulacion de hipotesis y predicciones

El disefio y la realizacién de experimentos

La formulacién de explicaciones tedricas

La comprensién de textos cientificos y la busqueda de informacion

La argumentacion

Este marco de la educacién en ciencias naturales centrada en el proceso de
construcciéon de ideas cientificas, supone la consideracién en el aula de los aspectos
empirico, metodoldgico, abstracto, social y contraintuitivo de la ciencia. (Gellon y otros
2005). Para ello, el modelo por indagacion propone que los alumnos recorran guiados por
el docente, el camino de construir conceptos y estrategias de pensamiento cientifico, a
partir de la exploracion de fenémenos naturales, el trabajo con problemas y el andlisis de
experiencias historicas y de otras fuentes de informacion. (Furman 2009)

En el aula, este enfoque parte de considerar la presentacion de fendmenos
naturales, luego promover la explicitacién de las ideas de los alumnos en torno al
fenémeno y finalmente la incorporaciéon gradual de los conceptos; revirtiendo la
enseflanza tradicional que comenzaba con la presentacion de los conceptos.

Entre la diversidad de situaciones de ensefianza pueden mencionarse: actividades
experimentales, uso de lupas y microscopio, observacion, descripcién, formulacion de
hipétesis y explicaciones provisorias, registros de observacién, elaboracion e
interpretaciéon de cuadros, gréficos y diagramas, elaboracion y andlisis de modelos;
busqueda, seleccién, organizacién, interpretacion y comunicacién de la informacién,
elaboracién de informes.

A modo de ejemplos de algunas de estas situaciones pueden citarse: leer y escribir
en Biologia (textos explicativos, divulgativos, graficos e imagenes); formular preguntas de
investigacion que promuevan la btsqueda, organizaciéon y comunicacion de la
informaciéon tanto en la bibliografia sugerida como a través de las explicaciones del
docente o de expertos, por medio de la experimentacién o de la observacién sistematica
(en experiencias propias, como analizando experimentos hechos por otros, actuales o
histéricos); trabajar con modelos y teorias (desde un abordaje histérico que se permita
transitar con los alumnos/as la construcciéon del modelo o una teoria cientifica y
reflexionar sobre la relaciéon entre las observaciones y la génesis de ideas tedricas que dan
cuenta de ellas); debatir e intercambiar conocimientos y puntos de vista (explicitar ideas,
argumentar en base a evidencias).

Es necesario tener en cuenta que se debe realizar el analisis de los procesos
biolégicos de acuerdo con modelos cientifico-escolares progresivamente mds cercanos a
los propuestos por los cientificos. Corresponde también desarrollar las habilidades de
interpretacién, explicacién, argumentacion de diferentes hipdtesis o de procesos que
ocurren en los seres vivos y en el medio, asi como la comunicacién, correlacionando
distintos tipos de lenguajes y soportes ya que comprenden procedimientos que deben ser
ensefiados. Todos ellos resultan aprendizajes necesarios para desarrollar actitudes de
respeto y comportamientos de proteccion de la vida y el ambiente. Se sugiere el
acercamiento a temdticas de la Biologia con variedad de estrategias: activas, innovadoras,
actualizadas en funcién de los nuevos contextos y sociedades, superando las posiciones
tradicionales, memoristicas; recuperando y enfatizando el aprendizaje desde la resolucion
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de situaciones probleméticas y las capacidades que se ponen en juego en la
implementacion de acciones tendientes a ello.

Una forma de aproximarse al desarrollo de las situaciones antes enunciadas, es el
trabajo con diversos formatos como proyectos, talleres, seminarios, siendo ineludible en
todos los afios el tratamiento de los contenidos desde el formato laboratorio. Por otra
parte, deben contemplarse también las salidas didéacticas como trabajos de campo, visitas
a museos, charlas de especialistas, laboratorios o centros de salud, entre otros.

La combinacién de estos les permitirdn incorporar, simultdneamente a los
conceptos y procedimientos, la reflexién sobre la ciencia, su metodologia, sus alcances y
las repercusiones para la vida social, sin olvidar el desarrollo de aspectos valorativos.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacion

Dado que la propuesta apunta a que los estudiantes aprendan integradamente
conceptos y modos de pensamiento de la Biologia y procedimientos de ciencia escolar, los
instrumentos de evaluaciéon que se disefien deberdn contemplar de manera integrada
todos estos contenidos ensefiados.

Concebir la evaluaciéon desde esta perspectiva es pensarla desde distintas
dimensiones intimamente relacionadas como un dnico sistema integrado: conceptual,
metodolégica, actitudinal y comunicativa. De esta manera, si reconocemos las relaciones
entre los campos del conocimiento cientifico, asi como las relaciones entre los mismos y
otras disciplinas, tendremos que ampliar el espectro de estructuras conceptuales a evaluar.
De esta forma corresponderia evaluar las concepciones de los estudiantes no solo
referentes a la Biologia, (principios, leyes, teorias), sino también lo que se refiere a aspectos
ambientales y de actualidad social que se relacionan con un determinado problema. Por
otra parte, y atendiendo a la dimensién metodolégica no sélo evaluar aspectos précticos
propios de las ciencias (como ejercicios de lapiz y papel o laboratorios), sino también
aspectos mas generales y transferibles a otros escenarios (como planificacién y ejecucion
de estrategias). Es necesario tener en cuenta la formulacién de preguntas y explicaciones
provisorias, el disefio y realizacién de experimentos, elaboracién y andlisis de modelos, y
la capacidad para la bisqueda, recoleccion, organizacion e interpretaciéon y comunicacion
de la informacién. En cuanto a la dimensién actitudinal, es necesario en el proceso de
ensefianza, reflexionar sobre la produccién y el impacto en la sociedad del conocimiento
cientifico, como también su aplicacioén en lo cotidiano, es preciso en la evaluacion pensar y
discutir un componente que contemple aspectos como actitudes y valores. Esta dimensién
corresponde a la reflexién frente al valor que dan los estudiantes al problema, a los juicios
que emiten frente al desarrollo tecnolégico y sus impactos ambientales y sociales y a la
posibilidad de solucionar un problema.

Finalmente, la evaluacién en Biologia debe enfocarse hacia las habilidades y
competencias relativas a la comunicacién, al lenguaje preciso y especifico, obligando a
pensar en formatos e instrumentos diferentes al tradicional registro escrito (que no por
esto se descarta), como las posibilidades que brinda el uso de las tecnologias de la
comunicacién e informacién.

Desde estos referentes conceptuales, algunos criterios generales de evaluacion
pueden ser:

o Concibe a los seres vivos como sistemas que interacttian entre si y con los sistemas
no biolégicos transformdndose mutuamente e intercambiando materia, energia e
informacion.

. Entiende a los organismos vivos como productos de una historia evolutiva capaces
de procesar y transmitir informacién.

e  Explica y describe fenémenos biolégicos utilizando un lenguaje adecuado y
variado, incluyendo graficos, esquemas y modelizaciones.
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e Disefia y realiza experimentos de ciencia escolar que permitan contrastar las
hipétesis formuladas sobre determinadas problemaéticas, haciendo uso de
instrumentos adecuados.

e  Interpreta informacion cientifica en diferentes formatos (texto, gréficos, tablas)
disponible en material de divulgacién o libros de texto.

e  Identifica e interpreta problematicas actuales y de interés social utilizando las
teorfas y nociones estudiadas para discutir aspectos éticos vinculados con la
producciéon y utilizacién de los conocimientos cientificos, en particular los
biolégicos.

o Comprende las interacciones entre ciencia, tecnologia y sociedad, reflexionando
criticamente en cuanto a los limites y aportes de la ciencia y la tecnologia en el
desarrollo de la humanidad.

6- Bibliografia sugerida a los docentes

e  Becker, W.; Kleinsmith, L.; Hardin, J. (2007). El mundo de la célula (6 ed.). Madrid.
Pearson Educacion.

e Benito, C. y Espino, F. (2013). Genética, conceptos esenciales. Madrid. Editorial
Médica Panamericana.

e Campbell, N. y Reece, J. (2007). Biologia (7% ed.). Madrid. Editorial Médica
Panamericana.

e Furman, M. y Podestd, M. E. (2010). La aventura de ensefar ciencias naturales.
Buenos Aires. Aique Educacion.

e  Galagovsky, L. (2008). Qué tienen de naturales las ciencias naturales. Buenos Aires.
Editorial Biblos.

e Gellon, G. y otros. (2005). La ciencia en el aula. Lo que nos dice la ciencia sobre
como ensefiarla. Buenos Aires. Editorial Paidos.

e  Secretaria de Estado, Ambiente y Desarrollo Sustentable. (2014). Manual de
Educacién Ambiental de la Provincia de San Juan. Una herramienta para conocer y
conservar nuestro ambiente.
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ESPACIO CURRICULAR FiSIC A
CURSO 2° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

En la actualidad, el mundo que nos rodea nos impone la necesidad de utilizar
desde sencillos hasta muy sofisticados equipamientos. Permanentemente es requerida
nuestra opinién respecto de un sinntimero de problemas relacionados con temas
cientificos y tecnolégicos.

El poseer una cierta capacidad de lectura y entendimiento de temas cientificos se
ha transformado en una necesidad prioritaria. Cada uno de nosotros necesita hacer uso
de la informacioén cientifica para realizar las elecciones que impone el diario vivir. Es, por
tanto, necesario desarrollar en las nuevas generaciones un rico e inteligente discurso a fin
de que, en los debates y toma de decisiones en que deban participar, puedan fundamentar
con cierto criterio sus posturas (Romero, 1999). Pero eso no es todo, como sefiala
Golombek (2008, p. 15) “La ciencia no es mas que un modo de conocer la realidad. Segin
este modo, lo esencial no es qué sabemos sino como llegamos a saberlo”. Esta idea sugiere
que lo mas importante no es adquirir conocimientos -cientificos sino aprender
procedimientos y métodos ttiles para generar conocimientos cientificos. Y mds aun,
podemos resumirlo en la idea de “aprender a aprender”.

La Fisica representa un medio poderoso, para entregarles a los alumnos algunas
apreciaciones bésicas para su vida futura, y para facilitarles la ejecucién de tareas propias
de la vida diaria (RIOSECO, 1992), y para ayudarlos a aprender procedimientos ttiles para
la construcciéon de conocimientos cientificos. Esto significa que la fisica les permitira
emplear adecuadamente diversos equipos presentes en el hogar o en el trabajo, pero
ademds podran enfrentarse solos a aprender como usar aparatos nuevos y comprender
como funcionan, y también enfrentarse adecuadamente a los requerimientos de muchas
profesiones u oficios.

Al respecto, histéricamente varios autores han destacado la importancia de lograr
una alfabetizacion cientifica de los ciudadanos y que esa responsabilidad recae en la
escuela (Sund y Trowbridge, 1967; entre otros). Congruentemente con esto, la Ley de
Educaciéon Nacional impone como uno de los objetivos de la Educacién Secundaria:
“Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social,
econémico, ambiental y cultural, y de situarse como participantes activos/as en un mundo
en permanente cambio.” (LEN N° 26.206, art. 30 inc. b).

Siguiendo la linea de Golombek, en las dltimas décadas se han revisado los
conceptos de Ciencia y especialmente lo concerniente al Método Cientifico y su
importancia para el desarrollo del pensamiento de los jévenes (Aduriz Bravo, A. en
Galagovsky, L., 2008). Resulta importante que las/os estudiantes comprendan que “No
hay una verdad verdadera ni un conocimiento verdadero y absoluto; son personas, con
todo su bagaje, poder y limites, las que deciden la verdad sobre un conocimiento”
(Cortez Castro, R., 2013). Esto expresa que la verdad es un acuerdo de personas y para
poder acordar es necesario poder dialogar con argumentos, en este caso, cientificos. Pero
ademads, es importante que los didlogos en la escuela se refieran a situaciones y contextos
cercanos a los estudiantes, de modo de lograr que se comprometan en la discusion.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en el contexto de las situaciones del mundo
real evita dar a los alumnos la idea que las ciencias no tienen que preocuparse de los
problemas de la sociedad, que los cientificos s6lo se preocupan de inventar teorias y de
hacer descubrimientos sin que les interese si estos se usan o cémo se usan. Las diversas
actividades deben llevar a los alumnos a ver el conocimiento de las Ciencias Naturales,
como parte de una compleja red de valores y actividades que afectan al entorno y a la
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sociedad. Asi, pues, si deseamos que los cursos de fisica realmente cumplan con su rol en
la formacién de los estudiantes, debemos hacer que éstos reconozcan la importancia de las
ciencias y tratar de despertar en ellos el interés por estudiarlas. Esto se logra presentando,
a los estudiantes, problemas significativos y cotidianos, plantedndoles actividades en las
cuales ellos deban decidir que es relevante saber sobre el problema presentado y de que
formas seria posible saberlo.

Evidentemente, entra en juego la peripecia del docente para decidir qué
problemas (o situaciones) resultan importantes de presentar a los estudiantes de forma tal
que cumplen con el requisito de ser significativos (o que se presenten como un desafio
aunque no sean exactamente significativos) y que, simultaneamente, permitan desarrollar
los Aprendizajes y Contenidos que se estipulan en este Disefio Curricular (coherentes con
los CBC para Ciclo Basico). Pero ademéas debe hacerse de forma tal que los estudiantes
sean participes activos de su aprendizaje. Al respecto existe la Linea de Aprendizaje
Activo de la Fisica (Benegas, 2009) que puede resumirse en lograr que el estudiante tome
conciencia de sus ideas sobre la naturaleza y sea él mismo quien trabaje y decida modificar
sus ideas para transformarlas en las cientificamente aceptadas. Sin embargo no se trata de
adherirse total y tnicamente a esa linea de aprendizaje, sino de comprometerse con su
ideologia, que es compartida por otros tipos de aprendizaje como: Aprendizaje
Colaborativo (Educ.ar, 2013; Palomo, Ruiz y Sanchez, 2006 a y b), La Secuencia
Fenémeno-Idea-Concepto (Furman, 2008), Aprendizaje Basado en Problemas (Calderon
Polania, 2011), entre otras.

Resumiendo, el eje orientador para la ensefianza de la Fisica en Ciclo Béasico
sera: Enseflar a los estudiantes a pensar y proceder cientificamente ante hechos,
fenémenos y aparatologia significativos y/o cotidianos, considerando a la Fisica como una
construcciéon humana (con todo lo que ello implica) y comprometiendo al estudiante en la
participaciéon en su propio aprendizaje. Siguiendo este eje serd posible lograr que los
estudiantes desarrollen el pensamiento cientifico y construyan otras herramientas
(cognitivas y procedimentales) que les serdn ttiles en otros espacios curriculares y en sus
vidas futuras.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+  Estimular el desarrollo de la comprension lectora de textos con contenidos
cientificos.

+  Desarrollar habilidades para la resoluciéon de situaciones problematicas
significativas, a través de andlisis cualitativos y cuantitativos simples.

+  Brindar las herramientas necesarias para conocer, interpretar y predecir ciertos
fenémenos naturales, aprovechando los recursos tecnolégicos disponibles.

+  Propiciar el uso del lenguaje universal de la Fisica fomentando Ila
argumentacion, la produccién, la comunicacién, y aplicacion de los saberes
construidos.

+  Promover desde la Fisica una vision integradora de los fenémenos naturales y
de las producciones tecnolégicas de la humanidad, generando la toma de
conciencia sobre los mismos y sobre el cuidado del medio ambiente.

3. Aprendizajes y Contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de FISICA, en el Ciclo Basico de
la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para FISICA y estan organizados en relacion con:
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1. Eje: La Fisica como Ciencia y sus Herramientas
2. Eje: Interacciones
3. Eje: Energia
4. Eje: Ondas

Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de FISICA para segundo afio de la
Formacién General del Ciclo Basico.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtin los ejes establecidos:
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2° ANO

1. Eje: La Fisica como Ciencia y sus Herramientas

La diferenciacién de fenémenos Fisicos y Quimicos como una forma de clasificar ciertos fenémenos naturales de acuerdo a sus caracteristicas definitorias.

La caracterizacion de las propiedades medibles de procesos (fenémenos y situaciones) y objetos (aparatos, dispositivos) y su formalizacién como Magnitudes Fisicas, y
las formas en las cuales se pueden clasificar.

La identificacion de los Sistemas de Unidades como conjuntos de unidades ttiles para medir las magnitudes fisicas y las formas en las que se pueden convertir
unidades entre ellos.

2. Eje: Interacciones

ANANERN

La comprensién de las interacciones como acciones entre particulas y cuerpos mediadas por fuerzas y observables en fendmenos terrestres y celestes, en fenémenos
naturales y en construcciones humanas. La fuerza como una medida de la interaccién entre particulas.

El reconocimiento de las interacciones fundamentales, sus causas y las magnitudes de las cuales dependen.

Acercamiento a la nocion de campo de fuerzas como la zona del espacio donde se manifiestan las interacciones, tomando como ejemplos de analisis los campos
gravitatorio, eléctrico y magnético.

La comprension cualitativa de las Leyes de Newton como modelo de interpretaciéon de fendmenos de Movimiento y No Movimiento, tantos naturales como producidos
por el hombre.

La explicaciéon de los movimientos planetarios mediante el estudio cualitativo y cuantitativo simple del campo gravitatorio.

El estudio cualitativo y cuantitativo simple de fenémenos naturales y producciones humanas donde intervienen cargas eléctricas en reposo y en movimiento,
especialmente en aparatos de uso cotidiano de los estudiantes.

El estudio cualitativo de la interaccién magnética y sus aplicaciones humanas, como la brujula, los trenes de levitacion y otros aparatos.

El estudio cualitativo de la relacién entre interacciones eléctrica y magnética a través de sus aplicaciones tecnolégicas.

Introduccién al proceso de construccion de modelos fisico-matematicos como representaciones de los fenémenos y anélisis de algunos modelos como la Ecuacién de la
Ley de Gravitacion Universal, la Ecuacion de la Ley de Coulomb, las Ecuaciones de Movimiento, entre otros.

3. Eje: Energia

Construccién del concepto de energia sobre la idea de capacidad para provocar cambios. Analisis cualitativo de la relacién entre los cambios de energia y las fuerzas
intervinientes en fendmenos naturales y producciones humanas, y la forma en la cual se producen esos cambios (Trabajo y Potencia aplicados).
Identificaciéon de las Formas fundamentales de energia y formas que combinan a las fundamentales, tanto en procesos naturales como artificiales.
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v" Construccién de la nocién de Fuentes de energia como “lugares” (construcciones naturales) y aparatos que producen transformaciones de energia.

v" Elaboracién de explicaciones de diversos fenémenos naturales y del funcionamiento de diversos aparatos apelando al Principio de Conservacién de la Energia.

v' Analisis de la vinculacién entre el concepto de Energia y el concepto de Campo de Fuerza: el caso de los campos gravitatorio y eléctrico.

v" El estudio del almacenamiento, la transmisién y los efectos de la energia en los fenémenos térmicos, introduciendo los conceptos de Energia Interna, Calor y
Temperatura.

v" La construccién de nociones bésicas y cualitativas sobre la estructura de la materia y el andlisis de la relacién entre sus cambios de estado y el intercambio de energia
térmica.

v" Introduccion al analisis cualitativo de las relaciones entre magnitudes microscépicas y macroscopicas, como por ejemplo la relacion entre energia interna y temperatura
o entre velocidad media de las moléculas y la presion.

v" El andlisis de la producciéon humana de energia para diversos usos y como esa produccién afecta al medio ambiente natural, buscando identificar las formas de
produccion que perjudican en menor medida a la naturaleza.

4. Eje: Ondas

v" Construccién de la nocién de onda como fenémeno de transporte de energia sin transporte neto de materia. Analisis de diferentes ondas buscando Clasificarlas segun
su origen (Mecéanicas y Electromagnéticas) y segtin la direcciéon de vibracion (Longitudinales y Transversales).

v" Reconocimiento de la Fuente, el Medio y el Receptor como elementos facilitadores de los fenémenos ondulatorios.

v' El andlisis de las ondas buscando la identificaciéon y comprension cualitativa e interpretacion cuantitativa simple de las caracteristicas principales que las diferencian
unas de otras: frecuencia, longitud de onda, amplitud, periodo y velocidad de propagacion.

v" El Estudio cualitativo y cuantitativo simple de la Luz y el Sonido, como ondas que nos son muy habituales; destacando los elementos (tipo de fuente) y caracteristicas
(espectros) que las diferencian.

v' Analisis de la transmision de energia en las ondas y su relacién con los efectos que pueden producir, especialmente en los casos de la Luz, el Sonido y las radiaciones de
alta energia vinculados a la salud humana.

v' Analisis cualitativo de la radiacion solar y su espectro, como un fenémeno ondulatorio de gran importancia.

v" Comprension cualitativa de la dualidad onda-particula de la luz y su importancia para el aprovechamiento de la energia transmitida por la radiacién solar, por ejemplo
en paneles solares.
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4. Orientaciones para la Ensefianza

Este espacio curricular se beneficia de una aproximacién que integra contenidos
para el desarrollo de capacidades en la realizacién de exploraciones y experimentos en
laboratorio.

Se debe propiciar la realizacion de proyectos de investigacion interdisciplinarios
que incluyan: planteo del problema, formulacion de hipétesis y elaboracion de
conclusiones.

A continuacion, se proponen algunas actividades que se pueden desarrollar con los
estudiantes:

e Lectura y comentario de textos en clases.

e Construccién de glosarios especificos y de producciones informativas.

e Discusién y puesta en comun sobre temas investigados en forma grupal.

e Toma de apuntes en clase y consultas (presenciales y virtuales).

e Investigaciones bibliograficas con cita de fuentes.

e Organizacion de visitas a instituciones y lugares relacionados con el quehacer
cientifico.

e Observacion de diferentes producciones audiovisuales.

e Experiencias de laboratorio y de campo.

e Modelizacién de problemas.

e Realizacién de proyectos tecnolégicos.

e Resoluciéon de ejercicios y problemas mediante procedimientos cientificos (no
puramente matematicos).

e Elaboracién de esquemas conceptuales.

e Proyectos interdisciplinarios.

e Organizacién de Seminarios y Talleres para la profundizacién de contenidos.

Teniendo en cuenta la carga horaria semanal (3 hs. dulicas) y la basta cantidad de
Aprendizajes y Contenidos a desarrollar, se sugiere un tratamiento cualitativo de los
mismos mediante la implementacion de estrategias didacticas surgidas de la Investigacion
en Ensefianza de la Fisica y aprovechando los recursos que brinda el Ministerio de
Educacién de la Nacién a través de los diferentes Programas. De modo general, sugerimos
planificar las clases siguiendo la siguiente secuencia, coherente con la propuesta de
Furman (2008) y el Aprendizaje Activo de la Fisica: partir de un fenémeno o aplicaciéon
cientifica (preferentemente significativa y/o cotidiana para el estudiante); hacer que el
estudiante explicite sus ideas sobre el mismo y/o elabore preguntas sobre lo que no
entiende del mismo; hacer que el estudiante construya nuevas ideas sobre el fenémeno
poniendo a prueba (preferentemente de forma experimental) las suyas y buscando
responder los interrogantes planteados; guiar a los estudiantes en el anélisis de los
resultados del paso anterior para que construyan conceptos, nociones de leyes y principios
y modelos fisico-matematicos (aca se pueden hacer comparaciones con los libros de texto,
con los recursos de las netbooks del Programa Conectar Igualdad y con sitios web; poner a
prueba los nuevos conocimientos (andlisis de situaciones nuevas y similares, produccién
de comunicaciones, resolucién de situaciones problematicas, entre otras).

Ademas se sugiere hacer ese tipo de planificacién para Aprendizajes y Contenidos
individuales y no para conjuntos grandes. Por ejemplo, se puede elegir la nocién de
Campo de Fuerzas y trabajarla de esta forma; o la Primera Ley de Newton. De esta forma
se puede asegurar que en pocas clases se puede desarrollar un Aprendizaje y Contenido y
evaluarlo también.

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacién

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje se realizara de manera
continua, permanente e integrada. Para ello debemos entender que El proceso de
evaluacion debe contemplar tanto la medicién y valoracion de los aprendizajes de los
estudiantes como la medicién y valoracion del logro de los propésitos planteados por el

182



GOBIERNG DE L4 PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN  TUAH

docente, todo en funcién de las condiciones de contexto (Cortez Castro, 2014). La
evaluacion debe entenderse como un proceso de construccion de una valoracién respecto
de los logros de cada estudiante y del cumplimiento de los propésitos y objetivos que se
fij6 el docente. Como lo sugiere Monereo (2009) una evaluacién auténtica se orienta a
evaluar la ejecucion del aprendizaje y las competencias y capacidades que el estudiante
pone en juego al aplicar sus saberes a nuevas situaciones, entre otras caracteristicas. Es
decir que debe evaluarse el proceso y la proyeccion de los conocimientos adquiridos. Pero
no solo eso, la evaluacion debe atender a la trayectoria particular de cada estudiante. Se
debe considerar que cada estudiante es tnico y por ello lleva a cabo su proceso de
aprendizaje de forma tnica e incomparable. Esto significa que la valoracién y la
calificacion de cada estudiante deba intentar representar a ese estudiante (su propio
proceso de aprendizaje), sin importar si su calificacion es igual a la de otro estudiante. En
el marco de este disefio curricular de Fisica y de los propésitos planteados, la evaluacion
debe orientarse a medir, valorar y calificar el aprendizaje cualitativo de los contenidos
fundamentales, la construcciéon de herramientas ttiles (como comprension lectora,
habilidad para la resolucién de problemas, procedimiento de andlisis cientifico de
fenémenos y aparatos) y, en general, como desarrollo de pensamiento superior se han
modificado las estructuras mentales del estudiante.

A continuacién se enumeran los criterios y, entre paréntesis, los instrumentos y/o
momentos en los cuales se pueden hacer las mediciones del progreso y estado de los
aprendizajes:

e Participacion positiva en clases y proyectos (planillas de observacion).

e Demostracion de logro de aprendizajes (Evaluaciones orales y escritas,
individuales y grupales, de items de respuesta multiple, de respuesta breve, de
comparacion, y de desarrollo entre otras opciones).

e Progreso del aprendizaje y superacion de errores (Evaluacion de Diagnostico,
Controles de Lectura, Trabajos de Elaboracién Parcial, Realizacion de Laboratorios,
entre otros).

e Capacidad para aplicar los aprendizajes a situaciones nuevas y contextualizadas
(Resoluciéon de situaciones probleméticas de distinta indole, cotidianas y no
cotidianas).

Ademaés de todo esto, se debe tener en cuenta el contexto de cada estudiante:
estado alimenticio, estado socio-familiar, estado de salud fisica y mental, como los mas
importantes. Lo més importante de conocer el contexto particular es establecer como
condiciona el proceso de aprendizaje. Por ejemplo saber como influye en la asistencia del
estudiante; o como influye en la posibilidad de realizar laboratorios; o como influye en la
capacidad para prestar atencion; etcétera. Todo esto debe ser considerado a la hora de
hacer las valoraciones parciales y finales, y debe ser informado a los estudiantes al
comienzo del ciclo. De esta forma se podrdn lograr calificaciones que se orienten a la
justicia curricular.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e Addariz Bravo, A. (2008), ;Existira el “método cientifico”? En Galagovsky, L.
(coord.), ;Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales? (pp. 47-59). Buenos
Aires: Biblos.

e Alvarenga B; Maximo A. (1996). Fisica General, con experimentos sencillos.
HARLA.

e Benegas, ] (Ed). (2009), Aprendizaje Activo de la Fisica II: Mecénica, 2do Taller
Regional del Cono Sur sobre Aprendizaje Activo de la Fisica: Mecanica, Cérdoba
2009. San Luis: impreso en UNSL.

e (Calderén Polania, Y. (2011), Aprendizaje Basado en Problemas: Una Perspectiva
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Didéactica para la Formacion de Actitud Cientifica desde la Ensefianza de las
Ciencias Naturales, Tesis de Maestria, Universidad de la Amazonia, Colombia.
Castiglioni, R. y otros (2008), Fisica 1, Buenos Aires: Troquel.

Cortez Castro, R. (2013), Revision y Profundizaciéon a Epistemologia de la Ciencia:
Sobre el Concepto de Ciencia y el de Fisica en René: Fisica, Ciencia, Divulgacién y
Educacién. Recuperado el 1 de diciembre de 2014 de http://www.rene-
cienciayeducacion.blogspot.com.ar/search/label / Epistemolog % C3% ADa

Cortez Castro, R. (2014), Introduccién al Disefio del Proceso de Evaluacién en René:
Fisica, Ciencia, Divulgaciéon y Educacién, recuperado el 3 de Febrero de 2015 de
http:/ /rene-cienciayeducacion.blogspot.com.ar/2014/04/introduccion-al-diseno-
del-proceso-de.html

Feldman, D. (2010), Didéctica General, 1 de., Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de a Naciéon. Recuperado el 4 de Febrero de 2015 de
http:/ /cedoc.infd.edu.ar/upload/Didactica_general.pdf

Ferrano, M. L. y otros (2006), Fisica, Buenos Aires: Légikamente.

Furman, M. (2008), Ciencias Naturales en la Escuela Primaria: Colocando las
Piedras Fundamentales del Pensamiento Cientifico, IV Foro Latinoamericano de
Educacion: Aprender y Ensefiar Ciencias. Desafios, estrategias y oportunidades:
Fundacién Santillana.

Gaisman, M. y otros (2012), Fisica Movimiento, Interacciones y Transformaciones
de la Energia, Buenos Aires: Santillana.

Golombek, D. A. (2008), Aprender y ensefar ciencias: del laboratorio al aula y
viceversa, 1a ed., Buenos Aires: Santillana.

Halliday D; Resnick R; Krane K (1996) Fisica Tomo I y II. Mexico: CECSA.

Hewitt, P. (1995). Fisica Conceptual. Curso de Fisica para la ensefianza de nivel
medio superior. Addison Wesley Iberoamericana S.A.

Iparraguirre, L. (2009), Mecénica Bésica: Fuerzas y Movimiento, 1° ed., Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién, Instituto Nacional de Educaciéon
Tecnolégica.

Klein, G. (2012), Did4ctica de la Fisica, recuperado el 4 de Febrero de 2015 de
http:/ /www?3.anep.edu.uy/ipa-

fisica/ document/material/cuarto/2008/didac_3/did_fis.pdf

Landau, S., Simeone, C. (2009), Gravitacion, 1° ed., Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacién, Instituto Nacional de Educacién Tecnolégica.

Monereo, C (2009). "La autenticidad de la evaluaciéon" en Castelld, M. (Coord) La
evaluacion auténtica en ensefianza secundaria y universitaria, Barcelona, Edebé,
Innova universitas.

Moreschi, O (2010), Energia: Su relevancia en mecdanica, termodinamica, 4tomos,
agujeros negros y cosmologia, 1° ed., Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la
Nacioén, Instituto Nacional de Educacién Tecnoldgica.

Rojo, A. (2010), La fisica en la vida cotidiana, 1° ed. 5° reimp., Buenos Aires: Siglo
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ESPACIO CURRICULAR QUiMIC A

CURSO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacién

Desde el punto de vista epistemolégico, la Quimica es una ciencia factica que
intenta explicar la realidad desde modelos y teorias que no constituyen verdades absolutas
ni un cuerpo acabado de conocimientos, sino que se encuentra en permanente revision y
reconstruccion.

La quimica tiene como objeto de estudio la estructura de la materia y las
transformaciones que en ella se producen. Su cabal comprension nos lleva a reconocer su
implicancia en las actividades cotidianas y para lograrlo, es necesaria la construccién y
utilizacion de modelos cientificos escolares contextualizados, que se ajusten de manera
creciente a los propuestos por la ciencia, asi, los fenémenos naturales se convierten en
hechos cientificos que se interpretan desde las teorfas. Por otra parte, un ciudadano
quimicamente alfabetizado debe conocer las implicancias sociales y éticas de la
investigacion, de los productos tedricos y materiales que de ella se derivan.

La presente seleccion de contenidos responde a la etapa evolutiva de los alumnos,
de manera que paulatinamente pueda pasar del pensamiento operacional concreto a
utilizar abstracciones, es decir, que la quimica sea una herramienta més para ayudar a
formar un ser pensante, critico y reflexivo.

Es menester superar las limitaciones de una educacién cientifica centrada
Unicamente en la repeticiéon de conocimientos o en la resolucién mecanica de problemas,
proporcionando a los alumnos la ocasién de asomarse a los quehaceres caracteristicos de
la actividad cientifica, reconociéndola como una tarea apasionante, de gran riqueza
intelectual y de una enorme relevancia social, sin dejar de lado completamente la
importancia del rigor cientifico, pues caerfamos en considerar a la ciencia desde una
perspectiva de liviandad. Si bien consideramos que la ensefianza de la quimica debe tener
aspectos vinculados con el proceso y las implicancias sociales, seria hasta ingenuo pensar
que una ciencia que se basa en la exactitud de mediciones para interpretar fenémenos, o
hasta para fabricar un medicamento, pueda ser ensefiada solamente desde la perspectiva
del descubrimiento. Aunando estas perspectivas, una educaciéon centrada en el proceso de
construccion de ideas requiere pensar a la ciencia como producto de un complejo proceso
histérico, en permanente reconstruccién, que resulta de un trabajo humano dificil y
creativo. Implica también reconocer la provisoriedad de las verdades cientificas y la
intervencién de diferentes estrategias de investigaciéon

Ensefiar quimica en estos tiempos de transformaciones sociales y culturales implica
un gran desafio porque debe enfocar la atencién en un alumno que permanentemente
interacttia con el medio y que interpela hasta la pregunta mas trivial, pero, que avido de
conocimientos, busca en su profesor respuestas reales y concretas.

Con el fin de estructurar un conocimiento funcional es necesario incluir los hechos,
conceptos, teorias y modelos de la quimica relacionados con los recursos naturales, los
procesos industriales, el cuidado de la salud, el contexto histérico , la aplicacién
tecnoldgica y el impacto ambiental para explicar los fendmenos que tienen lugar en el
mundo que nos rodea.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Propiciar el desarrollo de estrategias orientadas a incentivar a los alumnos el
gusto por esta disciplina
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+ Promover la proyeccion de los conocimientos adquiridos a la solucién de
situaciones problemaéticas de la vida cotidiana.

+ Promover el desarrollo de actitudes y valores tales como la tolerancia, el respeto,
el trabajo en equipo y la valoracion critica del conocimiento.

+ Proporcionar los elementos que den una visién general de la quimica como
ciencia experimental, de tal manera que el alumno por si mismo pueda ampliar y
profundizar contenidos en cursos superiores.

3. Aprendizaje y Contenidos

El presente Disefio Curricular para la ensefianza de QUIMICA, en el Ciclo Basico
de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para QUIMICA y estan organizados en relacion con:

1. Eje: Naturaleza de la materia y sus procesos de cambios.
2. Eje: La estructura interna de la materia y su modelizacion.

3. Eje: El mundo de las uniones y de las reacciones quimicas.

Esta propuesta estad disefiada para la ensefianza de QUIMICA en la Formacion
General del Ciclo Basico en un recorrido de un afio.

A continuacién se detallan los aprendizajes para tercer afio de la Formacién
General del Ciclo Bésico y segtn los ejes establecidos:
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1. Eje: Naturaleza de la Materiay sus Procesos de Cambio

AN N N N N N NN

Reconocimiento de la Importancia de la quimica para la vida del hombre contemporaneo.
Identificacién, funcién y manipulacién de materiales del laboratorio.

Cumplimiento de normas de higiene y seguridad.

Diferenciacién de los conceptos cuerpo, materia y sustancia.

Modelizacién de la constitucion de la materia

Clasificacién de las propiedades de la materia

Reconocimiento los estados de agregacion de la materia en base a la teoria cinético-molecular.
Identificacién y clasificacion de sistemas materiales.

Diferenciacién de sistemas materiales, formas de separacién y/o fraccionamiento.

Estudio de las soluciones, tipos segtin su estado de agregacion y clasificaciéon cualitativa

2. Eje: La Estructura Interna de la Materia y su Modelizacién

AR NN N S NENEN

Representacion de la evolucion histérica del atomo.

Modelizacién de la estructura del d&tomo y sus is6topos.

Simbolizacién de los elementos quimicos.

Ordenamiento de la tabla periddica.

Identificacién de las propiedades de los elementos quimicos.

Relacion entre la configuracién electrénica de los elementos quimicos y sus propiedades.
Clasificacion de los fenémenos radiactivos: fusion y fision nuclear.

Aplicacién de la energia nuclear en: medicina, la industria alimenticia, arqueologia, entre otras.

Resolucién de problemas vinculados a la problemaética socio - cultural sin dejar de lado el desarrollo de actitudes y valores promoviendo el trabajo en equipo y la

valoracion critica del conocimiento.
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3. Eje: E1 Mundo de las Uniones y de las Reacciones Quimicas

ANENENENEN

<\

Andlisis de la estabilidad de los atomos.

Clasificacién de uniones quimicas covalentes, idnicas y metalicas.

Representacién de uniones quimicas segtin notacion de Lewis.

Representacion de reacciones quimicas mediante las ecuaciones quimicas.

Clasificaciéon de reacciones quimicas en: de combinacién, sustitucion, descomposiciéon y combustion; y desde el punto de vista energético en: exotérmicas y
endotérmicas.

Experimentacién de transformaciones quimicas involucradas en las reacciones que permiten interpretar distintas situaciones de la vida cotidiana y relacionarlas con
distintos procesos a nivel industrial.

Analisis de impactos ambientales- sociales y argumentacion de fenémenos que tienen lugar en el mundo que nos rodea.
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4. Orientacién para la Ensefianza

Para ensefiar Quimica es necesario establecer el marco epistemolégico didactico
que subyace al concepto de conocimiento cientifico y como éste se genera.

En el aprendizaje de la Quimica, el desarrollo de las habilidades de interpretacion,
explicacion y argumentacion constituyen una manera més de ensefiar los procedimientos
cientificos. Un modo de abordarlos es planteando preguntas o problemas a resolver que
tengan conexion con la realidad, en el contexto donde viven los estudiantes, con los
medios donde se difunde la informacién cientifica, entre otros. Estos tendran que hacer
preguntas, plantear dudas, hacer predicciones, buscar informaciéon o realizar otra
actividad que pueda contrastar o aportar evidencias para fundamentar una conclusién.
Los métodos varfan en funcién del objeto de estudio y del problema a investigar.
Constituyendo el laboratorio un ambito ideal, donde se pone en cuestion la idea de
descubrimientos de hechos. La educacion cientifica centrada no sélo en la repeticion de
conocimientos o en la resolucién mecanica de problemas sino que ademas esté basado en
un modelo de ensefianza por indagacion que aborde las actividades: fenémeno-idea-
concepto proporciona a los alumnos la ocasion de asomarse a los quehaceres
caracteristicos de la actividad cientifica. Desde esta perspectiva, una educacioén centrada en
el proceso de construcciéon de ideas requiere pensar a la ciencia como producto de un
complejo proceso histérico, en permanente reconstruccion, que resulta de un trabajo
grupal, dificil, creativo y colaborativo. La participacién del docente es fundamental para
que los estudiantes aprendan haciendo y reconozcan a la investigacién como una tarea
apasionante, de gran riqueza intelectual y de una enorme relevancia social.

Ademas como el objetivo es ensefiar para la igualdad y la inclusion del ciudadano,
la escuela debe ser un ambito cuyos ejes sean la reflexion, el pensamiento divergente,
innovador y creativo sobre de la idea de ciencia, su rol social y su modo de produccién.

Todas las actividades propuestas junto con las TIC, deben buscar desarrollar un
pensamiento abstracto y auténomo, la argumentacion, la contrastacién y el debate como
herramientas para la buasqueda de consenso.

Si bien cada una de las disciplinas que integran el area de las Ciencias Naturales
tiene su propio campo de conocimiento, todas comparten una forma de acercarse a él. Es
por ello que se establece este conjunto de lineamientos enmarcados en un enfoque
epistemolégico y didactico, tanto para la biologia como para la fisica y la quimica.
Ademés, para hablar de como ensefiar Ciencias Naturales, es necesario hacer referencia a
la manera de conceptualizar la forma en que se genera el conocimiento cientifico ya que,
de manera implicita 0o no, esta representacion guia nuestro quehacer docente. Pero
ademads, las distorsiones de la naturaleza de la ciencia son uno de los motivos mas
profundos, tanto del fracaso de un porcentaje significativo de estudiantes, como del
rechazo por las materias cientificas. Por lo tanto, es necesario revisar la version
escolarizada de un método cientifico particular, con una secuencia lineal de pasos rigidos.
Esta forma de concebir la ciencia transmite una imagen ingenua, profundamente alejada
de lo que supone la construccién de conocimientos cientificos, pero se ha consolidado
hasta convertirse en un estereotipo socialmente aceptado. Ademads, en muchos casos, la
ensefianza cientifica se limita a la presentacion de contenidos ya elaborados, olvidando la
forma como se construyen y evolucionan estos conocimientos. Los métodos varian en
funcién del objeto de estudio y del problema a investigar. Se pone en cuestion la idea de
descubrimiento de hechos, y se adhiere a una mirada que considera a las teorias cientificas
como representaciones construidas por personas y no como descripciones de la realidad.
El cientifico, desde esta Optica, es considerado como un pensador que elabora
explicaciones con base empirica, y si es preciso, los lenguajes para darlas a conocer.
Ademés, la historia de la ciencia muestra su valor como préctica social y la importancia de
la persuasion retérica en la elaboracién de teorias.

En este sentido, la expresién del pensamiento divergente y creativo posee un rol
protagodnico. Esta concepcion de ciencia, se asocia a un modelo didactico cuyos ejes son la
reflexion y el pensamiento, acompafnados de la discusion oral y la producciéon escrita. Los
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alumnos, lejos de ser “recipientes vacios” expectantes a la informacién que impartiran sus
docentes, llegan al aula con ideas fruto de sus experiencias preexistentes. El docente
interviene con la intencién de poner en juego estas ideas y promover que se expliciten,
para ser pensadas, reformuladas o ampliadas. Ademas, si el objetivo es formar al
ciudadano, la escuela deberia ser un dmbito en el que se realice la transmisién, no sélo de
los conceptos cientificos sino también de la idea misma de ciencia, de su rol social y de su
modo de produccion del conocimiento.

Esto significa poner el foco en el desarrollo de capacidades tales como, por ejemplo,
el desarrollo del pensamiento abstracto y auténomo, la construcciéon de modelos
explicativos, la argumentacién, la contrastaciéon y el debate como herramientas para la
bisqueda de consensos. En esta tarea es central el rol docente. Es él quien debera tener
claro el sentido de su tarea pedagégica y planificar tomando decisiones fundamentadas
relativas a qué, como y cuando ensefar. Tengamos en cuenta que, en nuestra época, tanto
la invencién como el descubrimiento cientifico se realizan mediante el disenso y la
pluralidad de opiniones y argumentos que se confrontan mediante el debate abierto. Es
decir, en el contexto de la ensefianza de la ciencia quimica, es conveniente facilitar la
reflexiéon sobre su propio aprendizaje analizando las técnicas y estrategias utilizadas,
ademas se deben tratar problemas que supongan un verdadero desafio intelectual y que
sean apropiados para su resoluciéon cooperativa. Los trabajos practicos deben ser flexibles
como para llevar a cabo una serie de experiencias que deben incluir no sélo experimentos
sino también pequenas investigaciones

5. Orientaciones y Criterios de Evaluacién

La evaluacion es parte del proceso educacional, que tiene por finalidad evidenciar,
de modo sistematico en qué medida se han logrado los resultados previstos en los
objetivos que se hubieran especificado con antelacién.

Debe ser continua y constante, porque no basta un control solamente al final de la
labor docente, si no antes, durante y después del proceso educativo.

Junto a la misma, es decir, a la evaluacion, es necesaria una retroalimentacién para
que se tomen decisiones que apoyen un buen aprendizaje y que den cuenta del hecho de
que diferentes estudiantes tienen diferentes oportunidades para aprender dentro y fuera
de la escuela.

Es importante reconocer las siguientes instancias de Evaluacién:

e  Evaluacién Inicial

e  Permitird conocer el estado de los saberes previos de los alumnos al inicio del Ciclo
Lectivo o de cada contenido a abordar.

e Las evidencias de conocimiento previo se registrardn mediante instrumentos tales
como: listas de cotejo, cuestionarios, guias de observaciéon en ejercicios de
autoevaluacion y/o coevaluacién.

Evaluacién Formativa:

Tiene como finalidad llevar adelante las estrategias de ensefianza y aprendizaje
planificadas o reformular aquellas que obstaculicen dicho proceso. Entre ellas podemos
mencionar:

e Participacion en clase: didlogos y debates.

* Trabajo personal: tareas, cuadernos de trabajo.

* Interpretacién de gréficos.

* Correcto uso/manipulacién del material de laboratorio.

* Presentacion de material de investigacion bibliografica o mediante el uso de las
TICs, investigaciones de temas relacionados con la quimica en su comunidad y la
sociedad en general. Es de esperar que con estas investigaciones, los alumnos se
concienticen de la problematica, la expongan a sus pares y a su familia y
comunidad.
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Creatividad/originalidad en la elaboracion de videos sencillos y correcta
comunicacion

Aplicacién de diferentes programas y simuladores contenidos en su netbook, o que
puedan descargar de internet.

Evaluacién Sumativa:

Evolucion-progreso-avance de los conocimientos por medio de autoevaluaciéon y
coevaluacion

Pautas de observacion del trabajo en equipo.

Elaboracion de informes finales

Producciéon y comunicacion de pequehas investigaciones escolares comprobacion-
avance.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

Addison; Wesley; Longman. Quimica en la Comunidad. 2% edicion. México.
American Chemical Society. 1998.

Alegria, Monica y otros. Quimica, Estructura, Comportamiento y Transformaciones
de la Materia. Santillana. Buenos Aires. 2008.

Brown; Lemay; Bursten. Quimica, La Ciencia Central., 9° ed. Pearson Educacion.
México. 2004.

Ceretti, H. y ZALTS, A. Experimentos en contexto. Quimica: Manual de
laboratorio., 1° ed. Pearson Educacion. Buenos Aires. 2000

Chang, R. Quimica General. Principios Esenciales. 4 ed. Mc Graw Hill
Interamericana, 2006.

Di Risio.; Roverano; Véazquez. Quimica Basica. 4* ed. Educando. Buenos Aires.
2011.

Hill, WJ., Kolb Y Doris, K. Quimica para el nuevo milenio. 8 ed. Pearson
Educacién, México. 2005

Las Heras, A. L. Carretero, PILAR. Fisica y Quimica. Vicens- Vives. Barcelona.
1989.

Petrucci; Harwood; Herring. Quimica General, 8* ed. Pearson Educacién. Madrid.
2003.

Phillips; Strozak; Wistrom. Quimica Conceptos y Aplicaciones. 2° ed. Ed. Mc Graw-
Hill. México. 2007.

UNICEF. El desarrollo de Capacidades y las Areas de Conocimiento. Libros 1-7.
Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. Buenos Aires. 2010.

Whitten; Davis; Peck ; Stanley. Quimica General. 7% ed. Brooks Cole. EEUU. 2003.
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ESPACIO CURRICULAR ADOLESCENCIA EN EL
MUNDO ACTUAL

CURSO 1° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a la Formacion

Uno de los retos, hoy, para la educacion institucionalizada es proponer modelos y
situaciones de aprendizaje que potencien las capacidades de los estudiantes para
enfrentar la vida de manera constructiva, critica y reflexiva de tal forma que se creen las
bases para su constante crecimiento personal.

A diferencia de lo que suele creerse la adolescencia es una etapa sustantiva igual
que la nifiez, la adultez o la ancianidad. La pubertad es un término empleado para
identificar los cambios somaticos dados por la aceleracion de crecimiento y desarrollo,
aunque no es un proceso meramente bioldgicos sino que esta interrelacionado con factores
psicolégicos y sociales.

La adolescencia es una categoria sociolégica que coincide con la etapa pos puberal
de la adolescencia, ligada a los procesos de interacciéon social, de definicién de identidad y
la toma de responsabilidad, por ello la adolescencia no es uniforme, depende del grupo
social al que se considere. La adolescencia es un concepto relativamente moderno, aunque
es dificil establecer limites cronolégicos para esta etapa.

Cuando se presenta la adolescencia como un simple transito se le quita su
especificidad y se deslegitima la etapa como un periodo vital del crecimiento subjetivo;
mediante estos procesos de deslegitimacion se dice que es un transito hacia la adultez
desatendiendo sus demandas.

Es una etapa de crecimiento relevante en la configuracién subjetiva debido a que se
percibe socialmente como una de las fases mas trascedentes (en términos de vinculos con
el consumo y con la construccion de identidades) por los medios de comunicacién masiva
y por los propios adultos.

Este Espacio tiene como prioridad generar y sostener un dmbito para “ceder la
palabra” a los puberes y adolescentes en su condicién de estudiantes recogiendo sus
intereses, preocupaciones y sugerencias.

El Espacio Curricular Pubertad /Adolescencia en el Mundo Actual define Ejes de
trabajo con tematicas explicitas, que pueden ser abordadas interdisciplinarmente, para el
sujeto de Nivel Secundario, que curse el Primer Afio del Ciclo Bésico de la Educaciéon
Secundaria Orientada y Artistica.

De esta manera este espacio debe erigirse como un lugar en el cual adquiere
relevancia el acompafiamiento del puber/adolescente en el inicio de su educacién
secundaria. Puede pensarse como una mirada que oriente posibles caminos para
construir sentidos, condiciones y acciones en la Trayectoria de los estudiantes. De esta
forma el espacio genera un aporte para la escuela como una linea que mejora el Proyecto
Institucional, ofreciendo instrumentos para la intervencién con el grupo de estudiantes, las
familias y el equipo docente.

2. Propésitos del Espacio Curricular

%+ Promover acciones que favorezcan la inserciéon dindmica en la Escuela
Secundariay acompafien las trayectorias escolares de los estudiantes.

+ Generar espacios de contencién, intercambio, reflexion que faciliten el
encuentro con uno mismo y con los demas.

+ Contribuir al reconocimiento de las necesidades e intereses de los estudiantes
promoviendo la construccion de un proyecto de vida viable y comprometido
con la realizacion personal a corto y mediano plazo.
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+ Propiciar espacios de reflexion y didlogo que contribuyan a crear una
sociedad mejor, mas humana, méas equitativa en el hacer cotidiano, en la
vivencia de la democracia y el ejercicio de la responsabilidad personal y social.

+ Favorecer el abordaje interdisciplinario de tematicas que hacen a la experiencia
vital de los ptberes y adolescentes.

3. Aprendizajes y Contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de ADOLESCENCIA EN EL
MUNDO ACTUAL, en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria plantea organizar los
aprendizajes en torno a tres Ejes.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para ADOLESCENCIA EN EL MUNDO ACTUAL y estan organizados en relacion con:

1. Eje: Fortalecimiento de las habilidades necesarias para la insercién en la Escuela
Secundaria.

2. Eje: Formacién integral del ptber/adolescente en relaciéon con su identidad
socio- afectiva y sexual.

3. Eje: Descubrimiento de intereses y habilidades para el desarrollo de las
inteligencias maltiples.

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de ADOLESCENCIA EN EL
MUNDO ACTUAL en un recorrido de un afio en la Formacién General del Ciclo Bésico.

A continuacién se detallan los aprendizajes para Primer afio, de la Formacion
General del Ciclo Bésico, segtin los ejes establecidos.
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1. Eje: Fortalecimiento de las habilidades necesarias para la insercién en la Escuela Secundaria.

v" Manejo de recursos organizativos (Uso de agenda, calendario escolar)

v Uso del tiempo y espacio escolar (Horarios y formas de trabajo, requisitos)

v" Manejo de instrumentos de uso escolar (La carpeta, su organizacion, otros materiales de uso pedagogico)
v Roles de los actores escolares (Directivos Coordinadores, Preceptores, etc.)

v Construcciéon de Convivencia y Participacion: El Acuerdo de Convivencia Escolar.

2. Eje: Formacion integral del ptiber/adolescente en relacion con su identidad socio-afectiva y sexual.

v" Crecimiento y cambio: Sentimientos, gustos, preferencias, expectativas.
v" Respeto por la Vida (Educacién Sexual Integral). El cuidado del cuerpo .El respeto por la intimidad. Valoracién y respeto por la diversidad.

v" Vinculos con la Familia, pares, otros. Vinculos Virtuales. Ventajas y Riesgos. El cuidado de la intimidad. Relaciones discriminatorias: estigmatizaciones, etiquetamientos

3. Eje: Descubrimiento de intereses y habilidades para el desarrollo de las inteligencias maltiples.

v Las inteligencias multiples en el paber.
v" Las elecciones del puber. (Ocio, tiempo libre, hobbies)
v' Responsabilidad y compromiso en las elecciones.
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4. Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias metodolégicas son una forma de relacionarnos con nuestros
alumnos, uniendo, el hacer, el sentir con el pensar partiendo de sus propias necesidades
para asi posibilitar un crecimiento integral. El modo en que ensefiamos a nuestros alumnos
es un modo de operar en el aula, lo cual nos permitird conocer al estudiante para
aprovechar al méximo sus posibilidades de una manera constructiva y eficiente.

Este Espacio es un ambito de experimentacién que escapa a la légica de la clase
expositiva tradicional .El docente, lejos de cumplir con la funcién de proveer conocimiento
,se ubica como quien coordina busquedas individuales y grupales, acompafia procesos
,estimula la creatividad , acerca informaciones .

Para ello se proponen algunas posibilidades més o menos conocidas que tienen en
comun el hecho de estar centradas en la accién, en la reflexion, en la produccion y en la
colaboracion.

Seminario: Es una modalidad de aprendizaje centrada en la investigacion, llevada a cabo
por los estudiantes en forma planificada y en reuniones de trabajo, de
tematicas extraidas de la realidad circundante. En el Seminario los
estudiantes aprenden a problematizar situaciones de la vida cotidiana que
deseen modificar, a elaborar hipétesis como posibles respuestas. Ej.
Educacién Sexual integral: Invitacién a distintos profesionales que aporten a
la temética. Investigacion, recopilacién de informacién.

Taller: Es una modalidad caracterizada por la interrelacion entre la teoria y la practica, que
posibilita conocimiento, afectos, acciones y crecimiento .Es un darse cuenta
de las necesidades del propio docente, como de su grupo y del entorno en el
que esta inmerso. El taller enfoca las acciones en el “saber” hacer, el mismo
puede organizarse con el trabajo individualizado de alumnos, en parejas o en
pequefios grupos siempre y cuando la accién trascienda el simple
conocimiento, convirtiéndose de esta manera en un aprendizaje integral que
implique la practica. Ejemplos: Talleres de Padres. Talleres Docentes -
Docentes .Cine Debate. Taller de Convivencia, construyendo las normas entre
todos.

Resolucion de problemas: Resolver un problema es aclarar la situaciéon y encontrar algin
camino que lleve a la meta, sin apurar “soluciones”, ni responder de
inmediato. Las capacidades basicas de la inteligencia se favorecen a partir de
la resolucién de problemas, siempre y cuando éstos no sean vistos como
situaciones que requieran una respuesta tnica (conocida previamente por el
docente que camina hacia ella), sino como un proceso en el que los
estudiantes estiman, hacen conjeturas y sugieren explicaciones, discuten
caminos de solucién, verbalizan ideas, exponen propuestas. Alli estd el
“verdadero sabor” que ha atraido y atrae a los estudiantes. Del
enfrentamiento con problemas es de donde pueden resultar motivaciones,
actitudes, habitos, ideas para el desarrollo del aprendizaje, es decir, “la vida
en las aulas”. Se trata de intervenir en situaciones de construccion activa de
un proyecto en el que, adultos y adolescentes, son protagonistas. Por ejemplo:
Estudios de casos, escenas de la vida cotidiana, trabajo con casuistica actual
en Internet, diarios, revistas.

Se sugiere la incorporacion y la inclusion de las TIC como recursos pedagégicos
para el abordaje de los Ejes y Teméticas propuestas en este Espacio Curricular.
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5. Orientacién y Criterios de Evaluacion

La evaluacién pedagoégica de cada alumno tiene como fin “valorar” o “descubrir”
las posibilidades de cada uno para desarrollarlas al maximo, asi como sus limitaciones
para poder salvarlas o compensarlas. .

El proceso de evaluacion de este espacio curricular se desarrollara a lo largo de
todo el ciclo lectivo. Para ello se sugieren algunos criterios orientadores a tener en cuenta:
Se pueden contemplar, entre otros, los siguientes instrumentos de evaluacién: formulaciéon
de preguntas, planteo de problemas, estudios de casos, elaboraciéon de proyectos que
brinden oportunidades para el andlisis y la interpretacion de distintas tematicas ,
interaccion social en foros, debates, trabajo en equipo, salidas de campo, visitas a
instituciones de relevancia social, cine -trabajo , narrativas, didlogos, coloquios, carpetas de
campo, porfolios, presentaciones con soportes informéticos y/o audiovisuales, informes,
trabajos monogréficos.

Como criterios de evaluacion se tendrdn en cuenta: el fortalecimiento de actitudes
de autonomia, la responsabilidad, cooperaciéon y participaciéon, el didlogo como
herramienta para la construccién de conocimiento y/o resolucion de conflictos, la
capacidad para el trabajo en equipo y auténomo, el respeto por las opiniones, la
creatividad, la colaboracion en los procesos de autoevaluaciéon y co-evaluacion.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e  Campelo, Anay otros. “Apoyo a los alumnos de primer afio en los inicios del nivel
medio.” Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacion,
Subsecretaria de Educacién, Direccién General de Planeamiento (1999), Documento
I “La formacién de los alumnos como estudiantes. Propuestas de trabajo.”

e Campelo, Ana y otros. “Orientaciones para la elaboracion del Proyecto Escuela”.
Direccién General de Planeamiento. Direccion de Curriculo y Evaluacién.
Ministerio de Educaciéon, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2008.

e Ferndndez, Blanca del Pilar. “Aula Taller: sindnimo de hombre abierto”. Buenos
Aires, Editorial Bonum, 1993.

e  Frigerio, G. y otros (comps). “Construyendo un saber desde el interior de la
escuela”. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas, 1999.

e Garcia Molina, José. “Dar (la) palabra: Deseo, don y ética en educacion social”.
Barcelona, Gedisa, 2003.

e  Giroux, Henry. “J6venes, diferencia y educacién postmoderna”, en Castells y otros,
Nuevas perspectivas criticas en educacién. Barcelona -Buenos Aires- México,
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ESPACIO CURRICULAR S
TUTORIA
CURSO 3° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1- Perspectiva Disciplinar/Interdisciplinar y Aportes del Espacio a La Formacién

Este espacio aporta contenidos que contribuyen a la formacién del estudiante como
el lugar privilegiado que busca el reconocimiento de las précticas juveniles y las incluye en
propuestas pedagogicas que les posibilitan fortalecer su identidad, construir proyectos de
futuro y acceder al acervo cultural, interpelando a los sujetos en su complejidad y en la
tension de la convivencia intergeneracional.

Este espacio promovera algunas condiciones de abordaje que le dan su
singularidad.

Los docentes desarrollardn sus tareas atendiendo a la dimensién académica y
socio-afectivo de la escolaridad, incluyendo aquellos saberes que circulan en la vida
social y cultural, para que trasciendan las fronteras de nuestra escuela.

Hoy, uno de los retos para la educacién institucionalizada es proponer modelos y
situaciones de aprendizaje que potencien sus capacidades para enfrentar la vida de
manera constructiva, critica y reflexiva de tal forma que se creen las bases para su
constante crecimiento personal.

Este Espacio tiene como prioridad generar y sostener un dmbito para “ceder la
palabra” a los adolescentes y jévenes en su condiciéon de estudiantes a partir de sus
necesidades, intereses, preocupaciones e inquietudes.

De esta manera este espacio debe erigirse como lugar en el cual adquiere
relevancia la funcién tutorial. Puede pensarse como una mirada que oriente posibles
caminos para construir sentidos, condiciones y acciones que permitan un acompafiamiento
al estudiante.

Contribuye a la institucion educativa ofreciéndole instrumentos para Ia
intervencion con el grupo de estudiantes, las familias y el equipo docente.

La variedad de experiencias educativas pensadas a través de este Espacio
Curricular debe permitir el cuidado a las trayectorias escolares, atender las expectativas
de los estudiantes, y posibilitar la creacién de redes y experiencias socio-comunitarias. Las
funciones del tutor son amplias: programa y planifica, coordina, detecta y valora
necesidades, articula recursos para acompafar las trayectorias, deriva, informa y
comunica, ayuda, orienta y evalda, etc.

Desde esta perspectiva, se contempla, entre otras, las siguientes:

e La integraciéon al grupo de pares, el conocimiento de la propuesta escolar, la
participacién de los estudiantes en la vida institucional.

e El seguimiento y apoyo a los aprendizajes en acciones relacionadas a: facilitar una
mejor organizacién y uso del tiempo, promover el trabajo en equipo, orientar para
un mayor aprovechamiento de los recursos que pone a disposicién la escuela -tales
como acompafiamiento al aprendizaje, los talleres, la biblioteca; realizar el
seguimiento de los estudiantes a fin de advertir anticipadamente posibles
probleméticas que, de no ser abordadas a tiempo, podrian poner en riesgo su
escolaridad.

e El abordaje de teméticas que hacen a la experiencia vital de los adolescentes y
jovenes.

e El establecimiento de una relacién de colaboracion familia - escuela lo maés
amplia posible.
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2- Propésitos del Espacio Curricular

+ Promover acciones que favorezcan'y acompafen las trayectorias escolares de
los estudiantes.

*+ Generar espacios de contencion, intercambio, reflexion que faciliten el
encuentro con ellos mismos y con los demas.

+ Propiciar espacios de reflexion y didlogo que contribuyan a partir de la
vivencia de la democracia y el ejercicio de la responsabilidad personal y social
a crear una sociedad mas humana, mas equitativa

+ Contribuir al reconocimiento de las necesidades e intereses de los estudiantes
promoviendo la construccion de un proyecto de vida viable y comprometido
con la realizacion personal a corto y mediano plazo.

3- Aprendizaje y contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de ORIENTACION Y
TUTORIA, en el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria plantea organizar los
aprendizajes en torno a tres Ejes

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los NAP
para ORIENTACION Y TUTORIA y estan organizados en relacién con:

1. Eje: Acompafnamiento escolar
2. Eje: Acompanamiento personal

3. Eje: Acompafiamiento para la toma de decisiones

Esta propuesta esta disefiada para la ensefianza de ORIENTACION Y TUTORIA
para el tercer afio de la Formacion General del Ciclo Bésico.

A continuacién se detallan los aprendizajes por afio de la Formacién General del
Ciclo Basico y segtn los ejes establecidos:
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3° ANO

1° Eje: Acompafiamiento escolar

v Acompafiamiento a las trayectorias escolares:

e Planificacién y organizacién del tiempo y espacio

Estrategias para el estudio. Habitos de estudio y de trabajo.

Construccion de normas de convivencia y participacion: el acuerdo de convivencia escolar.

Habilidades sociales: tolerancia. Empatia. Comunicacién. Manejo de emociones. Resolucién de conflictos.

2° Eje : Acompafiamiento personal

v" Adolescencia

¢ Identidad. Autoestima. Resiliencia.

e Vinculos Adolescentes. (Familia, Amigos, Escuela ,otros)

v" Vinculos Virtuales .Ventajas Riesgos y cuidados. El cuidado de la intimidad.

e Respeto por la Vida (Educacién Sexual Integral) El Noviazgo y la Pareja. Maternidad y paternidad Responsable.
e Adolescencia y Jévenes como objeto de consumo: las modas y las sustancias. Adicciones

3°Eje: Acompanamiento para la toma de decisiones.

v" La eleccion de la modalidad:
e Las modalidades del Ciclo Orientado. Toma de decisiones. Expectativas y temores frente a la eleccién de la orientacién. Factores que influyen en la toma de decision.
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4- Orientaciones para la ensefianza

Las orientaciones para la ensefianza son los distintos modos de relacionarse con
los estudiantes en formatos diversos, uniendo, el hacer, el sentir con el pensar partiendo de
sus propias necesidades para asi posibilitar un crecimiento integral.

Es una manera de operar en el aula, lo cual nos permitira conocer al estudiante
para aprovechar al maximo sus posibilidades de una manera constructiva y eficiente.

Los distintos formatos son espacios que escapan a la l6gica de la clase expositiva
tradicional. El docente, lejos de cumplir con la funcién de proveer conocimiento, se ubica
como quien coordina busquedas individuales y grupales, acomparia procesos, estimula la
creatividad, acerca informaciones.

Para ello se proponen algunas posibilidades que tienen en comun el hecho de estar
centradas en la accion, en la reflexion, en la produccién y en la colaboracion. Por ejemplo:
proyectos socio comunitarios de vinculacién teoria y préctica, debe incluir foros juveniles
de reflexién acerca de tematicas relevantes para la singularidad de cada grupo, jornadas
de convivencia, jornadas intensivas de profundizacién teméticas.

Seminario: Es una modalidad de aprendizaje centrada en la investigacion, llevada a cabo
por los estudiantes en forma planificada y en reuniones de trabajo, de
tematicas extraidas de la realidad circundante. En el Seminario los estudiantes
aprenden a problematizar situaciones de la vida cotidiana que deseen
modificar, a elaborar hipétesis como posibles respuestas. Por ejemplo
seminarios tematicos intensivos, jornadas de profundizacién sobre algunas
tematicas de la Educacién Sexual integral.

Taller: Es una modalidad caracterizada por la interrelacién entre la teoria y la practica, que
posibilita conocimiento, afectos, acciones y crecimiento. Es un darse cuenta de
las necesidades del propio docente, como de su grupo y del entorno en el que
estd inmerso. El taller enfoca las acciones en el “saber” hacer, el mismo puede
organizarse con el trabajo individualizado de alumnos, en parejas o en
pequefios grupos siempre y cuando la accién trascienda el simple
conocimiento, convirtiéndose de esta manera en un aprendizaje integral que
implique la practica. Ejemplos: Talleres de Padres. Talleres Docentes -
Docentes .Cine Debate. Taller de Convivencia: “construyendo las normas entre
todos”.

Resolucion de problemas: Resolver un problema es aclarar la situaciéon y encontrar algin
camino que lleve a la meta, sin apurar “soluciones”, ni responder de
inmediato. Las capacidades basicas de la inteligencia se favorecen a partir de la
resolucion de problemas, siempre y cuando éstos no sean vistos como
situaciones que requieran una respuesta tnica (conocida previamente por el
docente que camina hacia ella), sino como un proceso en el que los estudiantes
estiman, hacen conjeturas y sugieren explicaciones, discuten caminos de
solucion, verbalizan ideas, exponen propuestas. Alli esta el “verdadero sabor”
que ha atraido y atrae a los estudiantes. Del enfrentamiento con problemas es
de donde pueden resultar motivaciones, actitudes, habitos, ideas para el
desarrollo del aprendizaje, es decir, “la vida en las aulas”. Se trata de
intervenir en situaciones de construccion activa de un proyecto en el que,
adultos y adolescentes, son protagonistas.

Se sugiere la incorporacién y la inclusién de las TIC como recursos pedagogicos
para el abordaje de los Ejes y Teméticas propuestas en este Espacio Curricular.

Por ejemplo: Estudios de casos, escenas de la vida cotidiana, trabajo con casuistica
actual en Internet, diarios, revistas.
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5- Criterios para la evaluacion del espacio curricular

La evaluacion debe ser fundamentalmente cualitativa y de proceso que pueda
traducirse finalmente en forma cuantitativa. Debe permitir avanzar en el desarrollo de
capacidades en los estudiantes, por ello es necesario y recomendable utilizar maltiples
estrategias evaluativas.

Se propone centrar la evaluacion del Espacio Curricular “Orientacién y Tutoria”
involucrando la autoevaluacién desde el trabajo en equipo, desde la posibilidad de dar
devoluciones que enriquezcan al otro, mediante una detenida consideraciéon de la
reflexién como expresion y factor especificamente humano.

Se pueden contemplar, entre otros, las siguientes estrategias: formulacion de
preguntas, planteo de problemas, estudios de caso, elaboracion de proyectos que brinden
oportunidades para el analisis y la interpretacién de distintas teméticas , interaccién social
en foros, debates, trabajo en equipo, salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia
social, cine -trabajo con distintos tipos de fuentes.

Entre los instrumentos de evaluaciéon a modo de ejemplo, se mencionan, entre
otros, los siguientes: narrativas, didlogos, coloquios, carpetas de campo, porfolios,
presentaciones con soportes informaticos y/o audiovisuales, exposiciones orales,
informes, trabajos monograficos, registros.

Para la evaluacion de este Espacio Curricular deberéa tenerse en cuenta:

e Los criterios en términos de logros, procesos y progresos como también el nivel
6ptimo de cada estudiante y no el nivel maximo, es decir, se busca lo mejor de cada
uno y no lo establecido para todo el grupo que iguala a todos frente a una
misma medida.

e Los procesos en los que los estudiantes deseen opinar con sentido critico, ofrezcan
fundamentos, planteen nuevo problemas, piensen situaciones y respuestas
creativas,
expongan propuestas superadoras acerca de las realizaciones y su participacién en
ellas.

En cada instituciéon educativa, el/la docente a cargo debera establecer los
criterios para evaluar el desarrollo de las capacidades en los estudiantes, que fueran
incluidas en el mismo, disefiard tanto los instrumentos de evaluacién como
de autoevaluacion y los que utilice para dejar constancia del real desenvolvimiento de
cada uno de ellos.
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