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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION

1617
RESOLUCION N° - ME -
SaNJuan, 3 1 JUL 2014
VISTO:

El expediente N° 300-10329-D-2014, la Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06, Ley
Provincial 7833/07 y su modificatoria N° 7872/07, el Decreto del Poder Ejecutivo Nacional N°
144/08, las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion N° 24/07, N° 30/07, N° 72/08 y N°
74/08, Resolucion del Ministerio de Educacién de la Nacion N° 1588/12. Resolucion N° 2857-
ME-09; vy

CONSIDERANDO:

Que por expediente N° 300-10329-D-2014 la Direcciéon de Educacion Superior solicita la
emision de instrumento legal de aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera
Protesorado de Inglés que otorga el titulo de “Profesor/a de Inglés”, para la Educacion Inicial,
Primaria, Secundaria, Artistica y Especial.

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) establece en el articulo 71° que la
Formacién Docente tiene por finalidad la de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccién de una sociedad maés justa. Asimismo promovera la
construccion de una 1dentidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contempordanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad v la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

Que segin el articulo 72° la Formacién Docente es parte constitutiva del nivel de
Educacion Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacion docente inicial, la

formacion docente continua, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa
(LEN).

Que el articulo 76° encomienda al Instituto Nacional de Formacion Docente la aplicacion
de regulaciones para el sistema de formacién docente en cuanto a evaluacion, autoevaluacién y
acreditacion de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y certificaciones (inciso ¢), y
de promover poiiticas nacionales y lineamientos basicos curriculares para la formacidén docente
inicial y continua (incisos ¢ y d, articulo 76°, LEN).

Que en cumphmento del articulo 84°, el Estado debe garantizar las condiciones materiales
y culturales para que todos los alumnos/as logren aprendizajes comunes de buena calidad
independientemente de su origen social, radicacion geografica, género o identidad cultural, y que
para ello el Mimsterio de Educacion de la Nacién en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacion asegurard el mejoramiento de la formacion inicial y continua de los docentes como
factor clave de la calidad de la educacion (inciso ¢, articulo 84°, LEN).

Que por ello se hace necesario aprobar un disefio curricular jurisdiccional, que garantice
calidad y egreso, y que permita la movilidad de los estudiantes, para los ISFD de gestion estatal y
privada.

Que el Decreto PEN N° 144/08 estableci6 las condiciones y requisitos para otorgar la

validez national, cuyo circuito y regulaciones especificas se establecieron en la Resolucién del
Ministerio de Educacidn de 1a Nacion N° 1588/12.

Que la Ley N° 7833 de la Provincia de San Juan, adhiere a la Ley de Educacion Nacional
N®26.206, derogando toda regulacion que se oponga a la misma.
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Unidad* curricular: LENGUA'Y CULTURA INGLESA Il

Formato: Asignhatura

Despliegue: Anual (en ingles)

Ubicacion en el disefio curricular: 3°afo

Asignacion Horaria Semanal y total: 6HC (192 HC)

Finalidades Formativas

La siguiente unidad curricular aborda las acciones ligadas a la lengua como practicas que sitdan
socialmente la relacion que se establece entre 10 enunciado y el proceso historico en que se
enmarca, dando cuenta de la estrecha relacién entre las representaciones y los contextos histornco-
culturales en los que se manifiestan.

En tal sentido, con cada produccion linglistica, el sujeto se mueve por diferentes posiciones
enunciativas de manera verbal y no verbal, poniendo en juego miltiples propésitos, asumiendo
variados roles, y realizando diferentes acciones segun las relaciones de poder que tejen la trama
social. Al enunciar, los individuos son interpelados por valores, creencias, actitudes vy
representaciones que ponen en juego las practicas asociadas a una determinada formacién social.
besde tal perspectiva se reconoce la importancia de valorar las posibilidades de la toma de
conciencia sobre ‘la distancia que existe entre los modos de significar en LCM y LCE.

é’e‘*ré%uperan contenidos-de-la Unidad curricular Lengua y Cultura Inglesa |l para profundizar el
analisis de la 'ienﬁua en su funcién social a través de la comprensién y posterior produccion de
textos en contextos determinados.

Esta-unidad curricuiar tiene por finalidad reconocer y analizar la LCE desde una perspectiva socio-
histérico-cultural integrada que atiende a diferentes posiciones enunciativas; favorecer la
comprension y produccion de textos discursivos y argumentativos en contextos variados; distinguir
los procesos de negociacion de significados determinados por las reglas discursivas de tipo social
que se manifiestan en la interaccion con la LCE; identificar y analizar ias diferentes perspectivas
tedricas para caracterizar la interculturalidad; reconocer el cambio que implica el paso desde las
corrientes idealizadoras de la LCE hacia las miradas contextualizadoras; identificar diferentes
ambitos de la sociedad que interaccionan con la lengua y la atraviesan, incidiendo en su variacion.
Ejes de contenidos

La lengua y sus aspectos socioculturales: el juego de la interaccion, los posicionamientos y las

;relacibnes de poder entre los participantes. Modos de significacién y de representacion del mundo.
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Plurilingliismo e identicdad: Lengua e identidad. Rol social de las lenguas extranjeras. Actitudes

b
linguisticas: positivas y negativas. Lealtad linguistica. Prejuicio. Purismo. Tabu. BIllﬂQIUIanO Y

diglosia. Plurilingismo. Lenguas en contacto.

El texto como construccién historica: Procesos de comprensién y produccion de|‘ textos

argumentativos y discursives. Lengua y poder. Lengua e ideologia. El enunciador legitimo. El
mercado linguistico. Relaciones de poder y solidaridad en férmulas de tratamiento y re'glas de

cortesia. Linglistica critica. Lengua y poder en el aula. Identidad y derechos linglistico-culturales.
Procesos de globalizacién. Medios de comunicacion masiva.
Bibliografia

BHATIA V. K. (2004) Worlds of Written Discourse.A genre-based view. London. Continuum.
BLOOR, T: BLOOR, M. (2012) The Functional Analysis of English.UK. Hodder Education.
SCHMITT, N. (2010) An Introduction to Applied Linguistics. UK. Hodder Education.
VAN DEN BERG, M. (2000) Making a Move: the social construction of discourse. Simposio

internacional de analisis del! discurso, Vol.1 (2000). Lengua, discurso, texto. |.
VAN DIJK, T. A. (1998) Opinions and Ideologies in the Press.London. Blackwell.

Unidad Curricular: SUJETO DEL NIVEL il

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el diseiio curricular: 3° afio 1° cuatrimestre
Asignacioén horaria semanal y total: SHC (80HC)
Finalidades Formativas

La unidad curricular aborda los procesos de constituciéon subjetiva entendiendo al sujeto de y en la
educacién como un sistema complejo en constitucion. Propone enriquecer el analisis focalizando la

mirada en los procesos individuales y grupales que se despliegan en el escenario escolar y no

escolar, permitiendo poner en debate las formas de produccion de subjetividades. En el escenario
escolar, se pone acento en el andlisis de los proceso que permiten viabilizar el transito u obturar la
configuracion de los sujetos y su proyecto a futuro. |
Dada la necesidad de comprender los procesos de constitucion subjetiva en distintos niveles de
anaiisis, se a’pela a la configuracién de una mirada enriquecida por aportes de diversas perspectivas
disciplinares, tales como la sociclogia, antropologia, filosofia, psicologia y pedagogia. I:Luesto gue
se concibe un-sujeto producido socialmente, en unas determinadas coordenadas socio histdricas, se

integra en el abordaje de andlisis tedricos desarrollados en la regién, relativos a la realidad de los

sujetos de educacion Lsecundaria, educacion artistica y sujetos con necesidades educativas
especiales integrados, en e! ambito jurisdiccional, en contextos diversos.
La unidad curricular tiene como finalidad comprender las problematicas de los sujetos destinatarios
de la educacion secundaria, a partir de! abordaje relativo a los adolescentes, jovenes y adultos, en el
marco de las transformaciones sociales y educativas que se desarrollan en la| jactualidad;
comprender la realidad del nivel para el cual se forma asi como los procesos que configuran las
trayectorias escolares; analizar criticamente discursos y representaciones acerca de juventudes e

identidades en términos de pluralidad.

Ejes de Contenidos
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Adolescentes y jovenes en plural: Las trasformaciones soclales y sus impactos sobre los
procesos de crianza. La construccion de las identidades juveniles en la actualidad. Los conceptos de
adolescencia y juventud como constructos histéricos. Analisis critico de algunos conceptos que
organizan los discursos sobre la adolescencia y la juventud.

Desarrollo cognitivo y aprendizaje: La psicologia genética y sus aportes a la comprensiéon de la
construccion de conocimientos. Los enfoques socioculturales (entre elios, ia teoria socio-historica).
Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio en las maneras en que la
informacion es representada y procesada.

‘La constitucion de la subjetividad desde aportes del psicoanalisis: Condiciones historicas de
produccion de subjetividades. Los aportes del psicoanalisis sobre la constitucion psiquica. Logicas
de producciéh en [a relacidén del sujeto y su otro. Andlisis de los montajes filiatorios entre la
institucidén familiar y [a institucidén escolar. Procesos de desafiliacion.

La constitucion de la subjetividad en diversos escenarios: Principales practicas sociales y
culturales de los adolescentes, jovenes y adultos. El uso y 1a apropiacion del territorio por parte de
los adolescentes y los jovenes. Conceptualizaciones acerca de las representaciones sociales sobre
adolescencia, juventud y adultez. Relaciones familiares. Trabajo y modos de vida. Las actividades
econdémicas de los adolescentes y los jovenes. Los adolescentes, jovenes y adultos y las
trayectorias educativas: politicas, instituciones y leyes. Necesidades educativas especiales vy
escuela inclusiva. Extensién de la obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusion y retencion
educativa.

Sujetos y trayectorias escolares: Sujetos y escuela: la escuela como dispositivo, el alumno como
posicién subjetiva. Trayectorias escolares tedricas. Trayectorias reales: la deteccion de los punios
criticos. Analisis de trayectorias escolares en la regidn y la jurisdiccion. Propuestas pedagégicas de
reorganizacion de las trayectorias escolares.

Bibliografia

BRITO, A. (2009) “Acerca de un desencuentro: la mirada de los profesores sobre los alumnos de fa
escuela sebundarfa en argentina”, En Revista Iberoamericana de Educacion N° 51.

CERLETT1, A. (2008) Repeficion, novedad y sujeto en la educacion. Un enfoque filosofico y politico.
Buenos Aires. Del Estante

DUSCHATZKY, S. y COREA, C. (2002) Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el
declive de las instituciones. Buenos Aires. Paidas.

FIZE, M. (2001) ;Adolescencia en crisis? Por el derecho al reconocimiento social. Buenos Aires.
Siglo veintiuno editores

JACINTO, C. y TERIGI, F. (2007) ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacion secundarna?
Aportes de la expenencia latincamericana. Buenos Aires. Santillana — Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacidon — Unesco.

REGUILLO CRUZ, R. (2000) Emergencia de culturas juveniles. Estrategias del desencanto. Buenos
Aires. Editorial Norma. |

Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA LENGUA CULTURA INGLESA I
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral {en inglés)

Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio- 1° cuatrimestre
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:Aé.ighacién horaria semanal y total: 5 HC (80 HC)
Finalidades Formativas .
Esta unidad curricutar aborda las herramientas conceptuales y practicas para el disefio, desarrollo y
evaluacién del proceso de ensefianza de la lengua extranjera, poniendo énfasis en los ejes y

problemas relevantes que se debaten en la escuela secundaria actual.

| a Didactica de las lenguas extranjeras, tanto desde las perspectivas linglistica, psicologica como
social, intenta describir y explicar el complejo fendmeno que implica la construccién de una LCE y
brindar herramientas didacticas pertinentes para su ensefianza. Es importante considerar los

factores que influyen en dicho proceso, reconociendo la importancia que cobra para el aprendizaje

del inglés el tipo de intervencion pedagodgica que se disefie e irn;::ulerm-ntefIE ‘
Desde una perspectiva amplia, la unidad curricular integra abordajes tetricos que permiten
comprender y diferenciar las implicancias didactico-pedagogicas propias de la ensenanza d[e la LCE

en el Nivel Secundario, atendiendo a las particularidades de sujetos con necesidades educativas

especiales integrados y a |la educacion artistica. |

Tiene por finalidad responder a los interrogantes centrales de orden didactico acerca de que, como

y para qué ensefiar atendiendo a las finalidades centrales de la ensefianza del inglés a jovenes y
adultos, contextualizandola de acuerdc con la diversidad de sujetos y escenarios |que la

particularizan; favorecer la elaboracion del disefio, desarrollo y analisis de practicas de intervencion

didactica pertinentes al nivel y las distintas modalidades; propiciar un espacio de reflexién, analisis

critico y valoracion de los diferentes modelos de ensefianza reconociendo l0s supuestos y

concepciones subyacentes.

Esta unidad curricular, articula y recupera saberes del Campo de la Formacién Especifica, entre

otras las unidades curriculares Lengua y Cultura Inglesa, Estudios Culturales y Literarios y|Didactica

de la Lengua Cultura Inglesa {; del Campo de la Formacién General la unidad curricular de

, |
Didactica y curriculum, Psicologia Educacional; y Practica | y 1l del Campo de {a Formacion en |la

Practica Profesional. Tales aportes permitiran el disefio, desarrollo y analisis de practicas de
intervencion didacticas pertinentes.

Ejes de Contentdos

Marcos conceptuales sobre fundamentos: Epistemologicos; Psicoldgico; Socio-culturzles de la

lengua inglesa 'en la ‘escuela. La funcién social de la lengua-cultura extranjera. Didacticos: Los

|

LCE en Educacion secundaria y modalidades especificas. Marcos y lineamientos curriculares. El

procesos de ensefianza y aprendizaje en inglés. Paradigmas de ensefianza.

marco normativo y curricular del érea de Lenguas Extranjeras. Documento referencial para el ciclo

. . - . . . . . - . | .
orientado vy disefios jurisdiccionales. Adecuaciones curriculares en contextos de diversidad: en

instituciones con proyectos educativos que contemplan integracién de sujetos con discapacidad.

El aprendizaje de una segunda lengua en contexto escolar: factores que inciden en el

aprendizaje de una segunda lengua en pre-adolescentes y adolescentes. Procesos de adquisicion y

aprendizaje. El desarrollo'iinguistico y comunicativo del alumno. Interlengua: rol de 1511 reflexion

metalinguistica.

La metodologia y su relaciéon con [as concepciones de enseiianza y aprendizaje.| Dinamica

entre los saberes organizados para LCE:. comprensiéon y produccion oral, lectura y escritura,

Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario .op.cit.
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reflexion metalinglistica e intercultural. La ensefianza de la gramatica desde una perépectiva
textual. La ensefianza de la cultura, el [éxico y la fonética.

Los componente# de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua-cultura inglesa:
Etapas de la clase y su duracién. La programacién en el aula: Los objetivos. Los contenidos.
Cnterios para la seleccion, secuenciacion y organizacién de contenidos. Disefio de estrategias para
el desarrollo de la competencia comunicativa en contexto para educacién secundaria y modalidades
especificas. La evaluacion. Criterios de evaluacién y disefio de instrumentos, para las habilidades de
la LCE, de acuerdo con las caracteristicas de los sujetos y el contexto de intervencion.

Estrategias y herramientas para promover el aprendizaje: La musica, e! cine, la literatura infantil
y juvenil. La dramatizacion. El juégo, verbal y no verbal. Recursos TICs para el aprendizaje de LCE.
Procedimientos vinculados con la resolucién de tareas en lengua inglesa. Estrategias para trabajar
con la diversidad en el aula.

Bibligrafia

ANDERSON, J. (2011) Reshaping pedagogies for a plurilingual agenda.Language Learning Journal.
Vol. 39 |

BAXTER, A. (1997) Evaluating your students. London. Richmond Publishing.

BRITISH COUNCIL (2008) Organizational Skills Profile for Teachers. Disponible en:
http://www britishcouncil.org/zh#teacherprofile.pdf

BROWN, D. (2010) Teaching by Principles.An Interactive Approach to Language Pedagogy.New
Jersey. Prentice Hall inc.

MOSKOWITZ, G. (1990) Caring and Sharing in the Foreign Language Class.Cambridge.
Harper&RowPublishers Inc.

Unidad curricular: LINGUISTICA

Formato: Asignatura (en inglés)

Regimen de Cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio- 2° cuatrimestre

Asignacion Horaria Semanal y total: 8 HC (128 HC)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aborda una visién interpretativa de los fenémenos del lenguaje dentro del
marco cultural de la LCE, y aporta un marco tedrico lingiiistico a los diferentes enfoques de la
ensefanza de la misma. Se concibe como {a presentacion critica de temas relevantes a distintas
corrientes que han transitado en la ciencia Linglistica y pone el énfasis en los debates de las
diferentes perspectivas del quehacer linglistico actual.

A partir de principios del siglo XX se han planteado diversas teorias para el abordaje del analisis de
la lengua, que intentan proveer explicacién sobre una multiplicidad temética. En esa blsqueda, los
principios filoséficos y tedricos subyacentes conforman la base para la comprension del desarrolflo
analitico que cada tendencia ha marcado.

La formacion de docentes con -pensamiento critico otorga fundamento a la discusién sobre las
posibilidades de acercamiento a la LCE y favorece la toma de conciencia en relacién con los
brincipios tedricos a los que se adhiere y la concepcion de aprendizaje de la LCE subyacente. La
teoria y la practica del andlisis textual debe servir para que los estudiantes aborden los textos

conscientes de los distintos niveles de estructuracién (lingiisticos pragmaticos y discursivos en
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general), y puedan asi utilizarlos de una manera eficiente y fructifera, no s6lo para su propia

formacion, sino también con vistas a la futura accién didactica.
Tiene por finalidad conocer las diferentes concepciones de lengua y lenguaje; reconocer los aportes

de las distintas teorias linguisticas que perviven en la LCE; comprender los principales problemas de

los que se ocupa la linglistica como disciplina cientifica, reflexionar sobre los objetivos y pfincipios

tedrico- metodoldgicos que conducen a la consolidacién de distintas perspectivas en la disciplina
iingﬂistica.

Ejes de Contenidos
Lingiiistica, gramatica y lenguaje. Los conceptos basicos para dar cuenta de las relaciones entre

estos conceptos: lengua/habla, competence/performance. Lenguaje y lengua. Lenguaje y medio. Las
funciones del lenguaje. Caracteristicas del lenguaje humano.

Principales teorias y enfoques linglisticos: Métodos de la lingtistica. Descripcion| lde las

unidades minimas.Teorias linglisticas del siglo XX. Distintos problemas analiticos. Teorias
formalistas y teorias funcionalistas. La relacién entre teorfa lingiistica y aplicacion pedagogica.

Formas de abordar el estudio de la lengua.Los niveles del analisis linglistico en Iaf optica

estructuralista. Limites y superacion de la teoria. Los enfoques tradicionales y los enfoques

formales. El método distribucional, principios y procedimientos. Diferentes concepciones de la

gramatica: gramatica normativa, gramatica descriptiva, gramatica internalizada. Gramatica funcional:

la propuesta de M. Halliday. Principios de la gramatica cognitiva.

i.ing‘iiistica y texto. El conceptdé de texto en la linglistica moderna. Problemas de terminologia.
Til"e‘xtb'y discurso; distintas acepciones en la tradicién anglosajona. El texto como unidad linguistica.

Genéralidades. Texto y discurso: problemas terminolégicos. La unidad de analisis textual. Los
plarios’de la organizacion textual por niveles: frastico, secuencial y pragmatico- configuracional.

bampns de estudio. Lingiistica, Sociolingliistica, Psicolingiistica, Neurolinguistica.

Bibliografia N
HALLIDAY, M.AK.; MATTHIESSEN, C (2012) Halliday’s Introduction to Functional Grammar.UK.
Hodder Education.
HUDSON,G (1999) Essential Introductory Linguistics. US. Blackwell. i1
MITCHEL, R; MYLES, F: MARDSDEN, E (2012) Second Language Learning Theones- Third
Edition.UK.Hodder Education.

SCHMITT, N (ed) (2010) An Introduction to Applied Linguistics. UK. Hodder Education.
STABLER, E. (2010) Introduction to Linguistics.USA. UCLA

YULE,G. (2010) The Study of Language. Cambridge. CUP.

Unidad curricular: PRACTICAS DISCURSIVAS EN LENGUA INGLESA |
Formato: Taller (en inglés)

Despliegue: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefiu curricular: 3° afo - 2° cuatrimestre
Asignacién Horaria Semanal y total: 7HC (112 HC)

Finalidades Formativas

!
Este taller de Practicas Discursivas en Lengua Inglesa | se propone como instancia de [formacion

teérico practica para que los futuros egresados del Profesorado en Inglés puedan deiszarrollar y
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fortalecer sus habilidades de comunicacién oral y escrita de manera tal que resulten claras,
eficientes y adecuadas a diferentes contextos.

La reflexion acerca de las practicas de lecto-escritura en la vida académica supone reconocer,
primero, a los docentes lectores y escritores, para luego considerar el papel que tendran en la
formacidn de futuros lectores y escritores. Asi, este espacio curricular procura instancias de reflexion
y producciéon sobre la lengua comprendiendo, analizando y produciendo diversos textos orales y
escritos.

En esta unidad curricular se recuperan contenidos de Lengua y Cultura Inglesa I: macrohabilidades
de la lengua, el texto como unidad semantica y sintactica; de Lengua y Cultura Inglesa I
dimensiones y niveles de analisis del texto; coherencia, cohesidn y adecuacion textual.

Tiene por ﬁn.’allidad consolidar y sistematizar el manejo de la lengua inglesa en sus diferentes
dimensiones: fonolégica, morfosintactica, textual y pragmatico-discursiva; reforzar las practicas de
comprension y producciéon de textos orales y escritos de diferentes géneros discursivos y, en
particular, de aquellos vinculados a las actividades del futuro docente én las demas instancias
curriculares del plan de estudios y en funcion de los universos culturales de la lengua inglesa;
profundizar la comprensién sobre las instancias de revision, correccién y reformulacion como
constitutivas del proceso de produccion textual, tanto en la oralidad como en la escritura; fortalecer
las capacidades de reflexionar criticamente sobre el propio proceso de aprendizaje desde una
perspectiva metalingiistica, metacognitiva e intercultural.

Ejes de Contenidos

Practicas de comprension y produccion de textos orales y escritos: las practicas de
comprensidn y produccidbn como actividad interactiva entre interlocutores. Revision, correccion y
reformulacion de las practicas discursivas propias y ajenas. Registro formal e informal. Instancias
constitutivas del proceso de produccion textual. Técnicas de produccion textual: reduccion,
expansién, traduccidén intralingiistica, parafrasis. La reflexion metalinglistica, metacognitiva, e
intercultural.

Heterogeneidad textual. Oralidad y escritura: caracteristicas y relaciones. Presencia de marcas de
diferentes tipos textuales en un texto. Polifonia e intertextualidad.

Texto y Tipologias textuales. Tipos textuales: descriptivo, narrativo y argumentativo.
Caracteristicas formales y funcionales: su reconocimiento. Practicas de comprension y produccion
oral- y escrita de textos descriptivos, narrativos y argumentativos.

Efectividad comunicativa del texto. Relacion entre texto, escritor y lector. Rango de posibles
audiencias. Inferencia de significado. Utilizacion de los recursos verbales para expresar significado.
Importancia de los recursos para-verbales y no verbales.

Bibliografia

ASHTON H, SHEPHERD S. (2000) Work on your Accent. UK. Collins Cobuild.

BARR, P.; CLEGG, J.; WALLACE, C. (1981) Advanced reading skills. London. Longman.
DRISCOLL, L. (2010) Reading Extra.Cambridge. CUP

GREENALL, S.; PYE, D. (2010) Cambridge Skills for Fluency: reading.Cambridge. CUP

PALMER, G. (2012) Writing Extra. London. Collins.

55




4°

Unidad curricular: ANALISIS DEL DISCURSO

Formato: Asignatura {(en ingiés)

Desplieque: Cuatrimestral

Ubicacidn en el diseno curricular: 4° anco 1°cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: 8 HC (128 HC)
Finalidades Formativas

La presente unidad curricular tiene por finalidad el estudio de la lengqua como practica socia que se

) |
integra con otras practicas sociales, usado en diversos ambitos y con distintas funciones. La lengua

empleada en las multiples esferas de la actividad humana, se presenta en forma de enunciados. El

enunciado es el producto concreto de la enunciacion, de ta accion de enunciar (decir oralimente o
por escrito algo). Cada conjunto de enunciados que se produce a partir de una actividad
determinada responde a un genero discursivo.
Las practicas discursivas son aquellas acciones, usos y operaciones de la lengua que dan sentido a

las relaciones con el mundo, y con los sujetos colocados en situaciones concretas de la|vida en

comunidad.

Desde tal perspectiva, analizar el discurso es analizar el por qué del funcionamiento de las formas
lingiiisticas, esto supone ia introduccion de aspectos exteriores a la lengua como forma: aspectos
sociales, historicos, psicolégicos, de interaccién. El analisis del discurso es por ello un estudio que
debe tender a la interdisciplinariedad y a la conjugacién y aprovechamiento de saberes adquiridos,

por lo gue se recuperan contenidos de fa unidad curricular Lengua y Cultura inglesa lil.

Tiene por finalidad analizar el discurso desde diferentes enfoques contextualizandolo; conocer |os

fundamentos de la teoria de la enunciacién; estudiar los intercambios verbales, tanto orales -como
escritos desde la perspectiva social; comprender las caracteristicas especificas de la situacion en la

que se produce la comunicacion; analizar textos desde la perspectiva del lector y escritor interactivo.
I

Ejes de Contenidos | |
|

Discurso y analisis del discurso: diferentes enfoques. Principios del analisis del discurso
: — - PR oo . . gt . ; . . I ’

Etnografia del habla: comunidad linglistica, situacién comunicativa y hecho de habla. La teoria de
la enunciacién: enunciacién y enunciado. Analisis de los recursos textuales del discurso segun

diferentes teorias lingiisticas.

Lingliistica y pragmatica:; Teoria de los actos de habla. Actos: locutivo, elocutivo, perlocutivo, etc.
El discursoen la ensenanza de las lenguas extranjeras: el lector y escritor intéractivo.
Estrategias conversacionales. Seleccion de textos apropiados al contexto de ensefianza de|la-LCE.
Bibliografia
HYLAND,K.; PALTRIDGE B. (2011) The Continuum Companion to Discourse Analysis. US.
Bloomsbury.
WIDDOWSON, H.G. (2007) Discourse Analysis. USA. OUP. - |
BHATIA, V.J. (2004) Worlds of Whitten Discourse.London.Continuum. i
BROWN, G.; YULE, G (1983). DiscourseAnalysis. Cambridge. CUP.
KERBRAT-ORECCHIONI, C. (1986) La enunciacion. De la subjetividad en el lenguaje Buenos Aires.

Hachette.
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Unidad curricular: PRACTICAS DISCURSIVAS EN LENGUA INGLESA I

Formato: TaII;r (en inglés)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afo -2° cuatrimestre

Asignacioén Horaria Semanal y total: 8 HC (128 HC)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aborda la profundizacion del manejo de las macro habilidades de ta LCE,
enriquecida con el aporte cultural de distintas unidades curriculares que favorecen Ia integracion de
dichas habilidades. Reflexionar desde |a teoria y la practica sobre la descripcion de los discursos,
orales y escritﬁs. en relacion con sus condiciones de produccion, difusion y recepcion da sustento a
un aprendizaje Eomunicativo de la lengua extranjera. Dado que la comunicacion €s un proceso de
creacion de significados en permanente negociacién entre los usuarios, es importante desarrollar la
capacidad qle comunicar mensajes apropiados en situacitones sociales concretas y variadas.

L a propuesta del taller se centra en el desarrollo de experiencias pedagodgicas en relacion con
aspectos tales como la comprensién lectora y oral y produccion textual escrita y oral desde el
abordaje de las estrategias cognitivas existentes a partir de la interaccidon de teoria y practica.

Se recuperan y complejizan contenidos de la unidad curricular Practicas Discursivas de la Lengua
Inglesa |, referidos a los procesos de lectura y escritura, niveles de comprension lectora y relacion
entre texto, escritor y lector y de Lengua y Cultura inglesa lll, referidos a la lengua y sus aspectos
sociolculturales.

Tiene por finalidad profundizar las practicas discursivas que se producen en la vida social, contando
con las herramientas teédrico-practicas para el abordaje del discurso; identificar los diferentes
mecanismos ideologicos de manipulacién presentes en los discursos sociales; reconocer las marcas
lingtiisticas mediante la lectura y-el analisis de documentos autenticos, promoviendo asi un analisis
y reflexion sobre discursos diversos y actuales; reconocer una diversidad de variedades y registros
de la'LCE y perfeccionar la propia; propiciar que los alumnos sean capaces de producir textos orales
y escritos relacionados con las tareas académicas y profesionales del futuro docente.

Ejes de contenidos

Géneros discursivos. Los textos y el ambito social. El texto académico y su caracterizacion:
convenciones de contenido y forma. Reglas éticas del ambito académico. Géneros académicos:
conferencia, articulo, ensayo.

Lengua y Lectura. Relaciones intertextuales e intersemidticas. Recursos linglisticos y literarios.
Lengua y cultura. L.a construccion discursiva de la identidad cultural. El sujeto y su contexto.
Lenguas, dialectos, variedades. La variedad estandar y su relacion con otras variedades.
Bibliografia

COPE, B.; KALANTZIS, M.; NEW LONDON GROUP (2000) Muitiliteracies: Literacylearning and the
design of social futures. London/ New York. Routledge.

ELKIN, S. (2007) Encouraging Reading. London/New York. Network Continuum Education.

SPAT, B. (1991) WritingfromSources . New York. St. Martin’sPress.

WARSCHAUER, M. ; KERN, R. (2000) Network-basedlanguageteaching:Concepts

and practice. New York. Cambridge UniversityPress.

WEST, C. (1998) Recycling Advanced English. Georgia. GeorgianPress.
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Unidad curricular: PRACTICA |

: “Aproximacion a las instituciones socio-culturales y educativas en su contexto’/

Formato: Practica Docente
Despliegue: Anual
Ubicacidon en el disefo curricular: 1° afio |
Asignacion horaria semanal y total: 116 HC (96 + 20)
Finalidades formativas:

Esta primera instancia de Practica |, se focaliza en diversas instituciones socio-cuiturales vy

educativas y su vinculacion con la comunidad. Este abordaje se realizara desde unaresign!iﬁcacién
|

de saberes que permite el analisis y reflexion sobre las practicas, recuperando e integrando los

contenidos de las unidades curriculares de primer afio que refieren a diferentes aspectos| de las

practicas docentes desde la institucion escolar y su refacidn con otras de la comunidad.

Para la comprension de las practicas sociales e institucionales se requieren distintas herramientas

I
de recoleccién, registro, procesamiento andlisis y sintesis de la informacion, cuyo abordaje

posibilitard la resignificacién de las practicas en articulacion con aspectos tedricos desarr?llados.

Esto posibilita-que los estudiantes desarrollen una conciencia situada en términos contextuales

. - |
(historica y socialmente), critica y reflexiva acerca de las diferentes formas de vincularse e incidir en

log distintos ambitos institucionales.!?

tEé;nta ‘unidad curricular tiene por finalidad promover la ampliacion de espacios escolares vy
comunitarios buscando favorecer la diversidad de experiencias, recuperandolos desde un%a mirada
pedagdgica;favorecer la comprension de la ensefianza de Lengua/s y Cultura/s Extranjéras, en
contextos educativos escolares Y No escolares, asi como su vinculacion y dinamica en la co%ﬁunidad,
apropiandose de herramientas teéricas y metodolégicas pertinentes. Su proposito es que los

estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen sus caracteristicas y reflexionen

sobre la relevancia en la practica docente.

E! eje de la Practica | se implementa mediante el desarrollo de una unidad curricular, anual,

realizando Trabajo de Campo en las escuelas asociadas y en instituciones socio- comunitarias del

medio, integrando categorias conceptuales que permitan el analisis de practicas socio-culturales y
educativas en diversos contextos sociales. Se preven anélisis de casos y narrativas de experiencias

: . . . . s . . . |
locales y regionales, asi como la indagacion sobre proyectos socio-comunitarios de las escuelas en

relacion con su comunidad. Se recuperan aportes de Filosofia y Conocimiento, con fuerte aFento en

los-‘contenidos especificados como parte del eje epistemolégico didactico, para el analisis de la
P .
produccién def conocimiento, reflexionando acerca de la lengua, su funcionamiento, uUso y sus

vinculos con el conocimiento escolar en instituciones socioculturales y educativas en la juri|$diccif:n-.
Para ello se articula con aportes provenientes del campo especifico relativos a Lengua y Cuitura

Extranjera l.

Resolucién ME 2857/09 San Juan. Fundamentos de la Formacion Docente Inicial.
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Se recuperan los contenidos abordados en Sociologia de la Educacion, en terminos de

operativizacion y resignificacion. Enfoque socio-antropoldgico, tecnicas de recoleccion, entrevistas,

observaciones, analisis de documentos, biografias, trayectorias e historias de vida. Analisis de

informacion.

En escuelas asociadas y otras instituciones socio-culturales:

¢ Observacion y registro de la cotidianeidad de organizaciones que desarrollan propuestas
educativas en Lenguas Extf'anjeras: proyectos interdisciplinarios, programas de intercambio
cultural, muestras didacticas, participacion en proyectos promovidos por embajadas de
diferentes paises, etc. Espacios sociales que trabajan con nifios/as, jovenes y adultos en
actividades relacionadas con las Lenguas Extranjeras. (Rotary Internacional, AFS- American
Fieid Serir{ce, YFU- YouthForUnderstanding, Embajadas, Asociaciones de Profesores de
Lenguas Extranjeras, efc.)

¢ Recoleccion de datos en instituciones escolares en diversos contextos. Aspectos a considerar:
relacién con la comunidad, practicas docentes, procesos de comunicacion de los diferentes
actores de la institucion.

¢ Participacion en actividades institucionales que permitan visualizar la dindmica escolar (clases
de lengua extranjera, muestras didacticas, charlas de especialistas invitados y/o becarios,
acompanamiento a visitas didacticas).

En el ISFD:

Ejes de Contenidos

Instituciones socio-culturales y educativas: ﬁuncepciﬁn. Fines, - funciones e historicidad.

Principios de organizacién. Modos de relacién institucion y comunidad en escenarios locales e

historncos especificos, en contextos rurales y de interculturalidad. Redes inter-institucionales.

Practicas educativas como practicas sociales situadas: Practicas docentes y practicas de la

ensenanza. Representaciones sociales del ser docente: Ser docente de Lenguas Extranjeras en los

distintos niveles. Educacion en contextos de diversidad. Espacios escolares y no escolares de

educacion en Lenguas Extranjeras. Perspectiva intercultural y plurilingiie.

Herramientas para la exploracion en campo. Disefioe implementacion deestrategias para:

observacion, entrevistas, registro, elaboracion de indicadores simples, busgueda bibliografica.

Analisis y sistematizacion de los datos.

BIBLIOGRAFIA

ACHILLI, E. (2004) Investigacion y Formacion Docente.Bs As. Labore Editor.

CHAUDRON, C. (1998) Second Language Classrooms.Cambrige. CUP.

DABAS, E. (1998) Red de redes. Las practicas de la intervencion en redes sociales. Bs. As. Paidos.

EDELSTEIN, G.; CORIA, A. (1995) Imagenes e imaginacion en la Docencia. Bs. As. Ed. Kapeluz.

FERNANDEZ, L. (1994). Las instituciones educativas. Bs. As. Paidés.

FRIGERIO, G.; DIKER, G. Comp. (2004). La transmision en las sociedades, las instituciones y los

sujefos. Bs. As. Ediciones Novedades Educativas.

MERRILL VALDES, J (ed) (1986) Culture Bound.'Cambridge. CUP.

Unidad curricular: PRACTICA I
“La Institucion educativa y las practicas curriculares”
Formato: Practica Docente
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Despliegue: Anual
Ubicacién en el diseio curricular: 2° afio
Asignacion horaria semanal y total: 116 HC (96 + 20)

Finalidades formativas

Esta instancia focaliza en la dinamica e historia de las instituciones escolares, las dimensiones de
anéalisis, categorias teéricas y sociales para la comprension de las mismas en su cotidianeidad, en
diversos contextos y en relaciéon con las normativas y politicas vigentes.

La unidad curricular aborda el conocimiento para favorecer la construccion de marcos interpretativos

acerca del quehacer profesional y la compleja realidad institucional en la que se desarrol la. Se

propone hacer foco en la educacion en Lengua y Cuitura Extranjera Inglés, considerando las

particularidades de las condiciones y principios de organizacion institucionales (espacios, tiempos,

agrupamientos y equipamiento); asi como las modalidades de intervencidn en Lenguas Extranjeras.

Se incorpora el analisis de la construccién de significados motivados social y culturaimente.

Tiene por finalidad comprender la institucidn escolar en tanto escenario complejo, atraveslado por
multiples dimensiones de la vida socio-cultural y politica; favorecer la toma de conciencia sobre los
l:ﬁndicionamiéntos y posibilidades de acciébn en la practica docente; promover el analisis de

E - ] - n = n
documentos y procesos curriculares; identificar y analizar las culturas institucionales de los distintos

niveles; conocer e intervenir en proyectos aulicos en la disciplina, considerando los recursos cTon que

cuentan las instituciones.

La unidad curricular articula y complejiza el eje epistemoldgico didactico, a través del analisis|acerca

de la concepcidon de Lengua y Cultura Extranjera presente en documentos y materiales
curriculares. Se recuperan experiencias y contenidos de Practica | para continuarlas en un|proceso
formativo y se coordinan tareas fuertemente articuladas y apoyadas por profesores de las Unidades
curriculares: Didactica y Curriculum, y Teorias de la Educacién del Campo de la Formacion General;
con Sujeto del Nivel | (Inicial y Primario) y la Didactica de la Lengua Cultura inglesa |, asi como

Lengua y Cultura Inglesa ll y Estudios Literarios y Culturales, del Campo de la Formacion

Especifica.
r: - ' -
En escuelas asociadas:

¢~ Observacién de las caracteristicas de la institucién, principios de la organizacion y recurs?s.

¢ Relevamiento de informacién sobre proyectos institucionales, documentos curniculares
) i

" (proyectos aulicos, planificaciones) materiales curriculares (libros de textos, etc.)

; Colaboracion en actividades del docente: coordinacion de grupos (aula), elaborécién de
documentos y materiales curriculares, coordinacién de actividades ludicas y de produccion oral
y/0 escrita.

En el ISFD.

Ejes de Contenidos:

Curriculo y organizadores escolares de instituciones en diversos contextos: Organizacion y

dinamica de |a institucién escolar en diversos contextos (urbanos, rural, incluyendo la problematica

de alumnos de nivel inicial, primaric, secundario y de alumnos con necesidades educativas

especiales integrados). Actores institucionales y trabajo docente, interaccién y grupos. Analisis de
documentos curriculares: objetivaciones curriculares de nivel nacional, jurisdiccional, institucionai

I .
'(Diseﬁo Jurisdiccional, NAP, PCIi, disefos &aulicos). Analisis de proyectos y documentaciones

institucionales
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La educacion en Lenguas Extranjeras.

Analisis de la concepcién de Lengua y Cultura Extranjera Inglés presente en documentos y
materiales curriculares. Analisis y reconceptualizacion en relacion a procesos didactico curriculares.
Experiencias en ensefianza en Lenguas Extranjeras (LCE). Modalidades de Intervencion en LCE:
muestras didacticas, proyectos interdisciplinarios. Seleccidn y organizacion de contenidos. Disefno
de actividades y materiales. Primeros desempefios docentes: micro ensefianza y simuiaciones.
Bibliografia

AGUERRONDO, |. (1995) La escuela como orga'nizacfén inteligente. Bs As. Edit. Troquel.

BIRGIN, A.; DUSSEL, |.; DUSCHATZKY, S.; TIRAMONTI, G. comp. (1998) La formacion docente:
Cultura, escuela y politica. Debates y expeniencias. Bs As. Troquel.

BIXIO, C. (2005) Ensefiar a aprender. Construir un espacio coleclivo de ensefianza-aprendizaje.
Santa Fé. Homo Sapiens.

BOGGINO, N.: AVENDANO, F. (comp.) (2000) Las escuelas por dentro y el aprendizaje escolar.
Rosario. Homo Sapiens. |

LITWIN, E. (2009) EI Oficio de Ensefiar. Condiciones y confexto. Bs As. Paidos.

LUCHETTI, E. (2008) Guia para la formacién de nuevos docentes. Bs As. Bonum.

Unidad Curricular: PRACTICA Il

“EJ] aula como escenario de las préacticas de ensefianza, de analisis y reflexion”

Formato: Practica Docente- Residencia (en Inglés)

Despliegue: Anual |

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Asignacion horaria semanal y total: 168 HC (128 + 40)

Finalidades Formativas

En esta unidad se recupera el sentido del conocimiento sistematico, la comprensién y el analisis de
las practicas aulicas, construyendo categorias pertinentes para la interpretacidn, intervencion y
transformacion de las situaciones analizadas. En virtud de ello, en el marco de un trabajo compartido
por parejas pedagogicas, se generan insumos a partir del registro de observaciones, entrevistas,
recopilacion de documentacion, etc., que permitan realizar analisis, diagnoésticos, disefios de
intervencion alternativos y de propuestas especificas de ensefianza para los niveles que se forma.
Dada la particularidad de niveles y modalidades para los cuales se forma, se prevé en la segunda
etapa de esta instancia, el desarrollo de intervenciones didacticas en el Nivel Inicial y Primario,
atendiendo a las particularidades que demanden instituciones con proyectos de integracién. Cada
integrante de la pareja pedagégica desarrollara sus clases en uno de los niveles (Inicial o Primario),
debiendo observar y registrar la intervencion de su pareja pedagdgica en el otro nivel; es decir que
ambos practicantes cumpliran el rol de observador y practicante en los dos niveles.

ée establece como modalidad de trabajo, con el grupo total de la clase, el analisis de los supuestos
socio-politicos, epistemolégico-disciplinares, pedagoégico-didacticos y psicolégicos de las practicas
de ensenanza y de aprendizaje situadas; con el fin de analizar criticamente el desempefio, ajustar la
propuesta y redefinir situaciones diversas.

Esta unidad curricular tiene por finalidad favorecer el desarrollo de capacidades para la intervencion
en las practicas docentes y pedagdgicas en diferentes contextos reales; disefiar, poner en practica

evaluar propuestas flexibles de intervencién que integren los aportes del conocimiento disciplinar y
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pedagdgico para su transposicion a un contexto real, generar espacios de participaciién y

construccion colaborativa , de reflexién sobre la practica en el aula y la elaboracion compartida de

disefios didacticos alternativos; desarrollar niveles de autonomia creciente en los desempefios

, : . ]!
docentes: favorecer la toma de decisiones para la accion docente, involucrando a los estudlanltes en

la construccion de disefios aulicos formulados en torno a nicieos de contenidos especificos o
unidades didacticas en LCE, que promuevan la realizacion de micro-experiencias innovadoras en el
mismo ISFD y el desarrollo de practica docente en el nivel de educacion inicial y primario,
considerando escuelas que presentan proyectos de integracién para nifios/as con necesidades

- educativas especiales. |
Se integran y recuperan los abordajes realizados en la Practica 1. Se especifican contenidos del eje
epistemolégico didactico relativos a supuestos epistemolégicos que subyacen en las practicas de la

ensefianza de la LCE y su relacidn con los modelos didacticos. Desde alli se contribuye a la
articulacion entre fundamentos aportados desde el campo de la formacién general y especifica,
aportes de la Didactica y Curriculum; Didactica de la Lengua Cultura Inglesa | y Sujeto de{Nivel |;

que permitan realizar experiencias en el disefio, implementacion y reflexion sistematica de las

practicas de ensefanza en LCE.
Estas primeras experiencias de practicas de ensefianza, se orientan a favorecer aprendizajes
centrados en el analisis de disefios e implementacién de propuestas didacticas y seran coordinadas
por el profesor de la Practica lll, articuladas con el profesor de Didéactica de la Lenguaj Cultura

Inglesa | y Sujeto de Nivel |, perteneciente al Campo de la Formacion Especifica, como asi tambien
por el profesor de Investigacion Educativa del Campo de la Formacion General.
Considerando la complejidad que atraviesa la experiencia de practica docente se conter'npla |a
organizacién alternativa de ateneos que permitan el abordaje de casos definidos a partr de

experiencias significativas y/o problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia; en

estos espacios de'trabajo se integran profesores de Escuelas Asociadas con profesores de diversas

unidades curriculares del ISFD.

En escuelas asociadas:
¢ Aproximacién a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes aciores y

relevamiento de informacién sobre espacios, tiempos y recursos.

¢ Observacion y registro de las dinamicas e interacciones aulicas en los niveles Inicial y Frimario,

en escuelas con proyectos de integracion para nifios/as con necesidades educativas especiales.
Circulacion y apropiacion del conocimiento.

¢ Elaboracién del diagnéstico institucional y aulico contextualizado en parejas pedagogicas, a

partir de registro de clases observadas en el nivel [nicial y Primario.

¢ FElaboracion de acuerdos en forma conjunta con ei docente orientador del nivel correspondiente

de la/s escuelals asociadals, que se tendran en cuenta para la elaboracion de las propw?stas de

intervencion. Esto supone gue el docente orientador debera poner en conocimiento [a

: ‘cotidianeidad escolar en todos sus planos (proyectos didacticos e institucionales, dinamica de la
- ifstitucion, entre otros.)

* Imblementacién de disefios aulicos elaborados a partir del diagnostico.

¢ Residencia docente en el nivel Inicial y Primario.

En el ISFD

jes de contenidos: | |
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La ensefianza y aprendizaje de la LCE Inglés: Analisis de supuestos socio-politicos, historicos,
epistemolégico-disciplinares, pedagogico-didacticos y psicolégicos de las practicas de ensenanza y
de aprendizaje. Derivaciones de enfoques y teorias pedagégico-didacticos. Propuestas didactico
curriculares. La transposicion didactica del conocimiento. El aula en Ia enseﬁénza de la Lengua y
Cultura Extranjera Inglés. Los procesos de construccion en la practica.

Practicas de la ensefianza Supuestos que subyacen en las practicas de ensefianza de la LCE y su
relacion con los modelos didacticos. Especificidad del abordaje del contenido en el area disciplinar:
estrategias, materiales y recursos, criterios, modalidades e Instrumentos de seguimiento vy
evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje. Disefio y desarrollo de propuestas didacticas como
primeros desempefios en los niveles Inicial y Primario. Criterios para el disefio y desarrolio de
propuestas did4cticas. Produccion de medios y materiales didacticos, evaluacion de los
aprendizajes. Elaboracion e implementacion de propuestas del estudiante contextualizadas desde el
disefio curricular, el nivel, el grupo y la institucion. Reflexion colectiva en y sobre la practica
desarrollada.

Reflexion y construccion de conocimiento sobre la practica de ensefanza en LCE: Relacion
intefvencion- investigacion -sobre la practica docente de otros y sobre la propia préctica:
observacion, registro etnografico, crénicas y narrativas. Sistematizacion y analisis.

Escrituras pedagogicas. Textos de reconstruccién critica acerca de las experiencias. La practica
reflexiva como practica colectiva. Reflexién en y sobre la practica.

Procesos de-diagnoéstico para el desarrollo de una practica situada: Construccion de una
aproximacion diagnostica ‘de la realidad institucional y aulica en el nivel Inicial y Primario.
Reconceptualizacién y posicionamiento de los futuros docentes. Construccion de categorias tedricas
de andlisis para la interpretacion de las categorias circulantes en el aula.

Elaboracion de propuesta personal de intervencion pedagoégica: El curriculum de LCE Ingles:
criterios de seleccion y secuenciacién de contenidos. Materiales y recursos para la ensefianza del
inglés. Incorporacion de TICs. Estrategias metodolégicas, procesos y criterios de evaluacion y
autoevaluaciéon. Disefio, implementacién y andlisis de propuestas didactico-curriculares para los
niveles de educacion Inicial y Primaria. La interacciéon en el aula: grupo, clase y micro grupo de
aprendizaje. Uso del tiempo y €| esbacio. La practica reflexiva como practica colectiva: analisis y
reflexién en y sobre la practica.

Bibliografia

BIRGIN, A.: DUSSEL, I.: TIRAMONTI, G. (1998) La formacién docente. Serie FLACSO.

BIXIO, C. (2003) Cémo planificar y evaluar en el aula.Rosario. Homo Sapiens.

DORNYEI, Z. (2001).Motivational Strategies in the Language Classroom.Cambridge. CUP.
GRIFFITHS, C. (ed) (2008) L essons from Good Language Leamers. Cambridge. CUP.

LONG, M : RICHARDS J C (2008) Culture in Second Language Teaching and Learning. Cambridge.
CUP

Unidad curricular: PRACTICA IV

“Residencia pedagoégica, trabajo y rol docente”
Formato: Practica Docente- Residencia (en Ingles)
Despliegue: Anual

Ubicacion en el diseno curricular: 4° ano
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1

* Asignacién horaria semanal y total: 300 HC (128 + 172) ,-
Finalidades Formativas
Esta instancia de formacidn apunta a la insercioén del estudiante residente en la escuela secundaria

y artistica; requiriendo de un trabajo reflexivo que involucra la observacion, el diagnostico, el diseno,

la implementacién y sistematizacion de propuestas de ensefianza. Estas practicas de reflexion sobre

las practicas docentes y de ensefianza en diversos contextos institucionales y modalidades, se

llevan a cabo en forma colectiva en distintas instancias (con los pares, docentes del instituto de

formacion y docentes de las escuelas asociadas). Para ello es menester recurrir a dispositivos y

metodologias de investigacién-accion, de corte cualitativo, que hagan posible la objetivacion de las
practicas favoreciendo el analisis reflexivo y colaborativo. ‘
Se trabajan procesos de construccion, deconstruccién y reconstruccion de la funcion docente, para

comprender sus implicancias en la actual configuracién de la identidad docente y asumir su

posicionamiento como mediador de la cultura y como un intelectual transformador, trabajando sobre
la historia, tradiciones, metaforas y representaciones sociales sobre la identidad laboral docente, sus

condiciones laborales y su perspectiva ética.
Esta unidad curricular tiene por finalidad promover el analisis, la reflexién y la comprension tanto
individual como colectiva, en y sobre la practica de la ensefianza contextualizada; desarrollar niveles

de autonomia creciente en los desempefios docentes; favorecer el analisis de la realidad en la que
actla a partir-de la explicitacion de los supuestos teéricos que sustentan la practica a partir' de una
actitud critica ante situaciones cambiantes; analizar la constitucion de la identidad docente desde los
procesos de socializacion e internalizacion de los modos de ser, actuar, pensar, sentir la docencia;

favorecer el desemperio del rol docente en un marco de creatividad, responsabilidad, COMPromiso y

evaluacion constante para la mejora de las practicas desde una perspectiva etica.
Se integra y complejiza el eje epistemolégico didactico a través del analisis epistemologico

disciplinar y pedagégico didactico de las practicas de la ensefianza en LCE. Estas expenencias

seran coordinadas por el profesor de la Practica 1V, articulando fuertemente con la Didacticas i de
la LCE vy Sujeto del Nivel |l, perteneciente al Campo de la Formacion Especifica, con Investigacion
Educativa del Campo de la Formacién General y con Practica lll.
Considerando la complejidad que atraviesa la experiencia de practica docente se contempla la
organizacién altemativa de ateneos que permitan el abordaje de casos definidos apartir de
éxperiencias significativas y/o problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia; en

estos espacios de trabajo se integran profesores de Escuelas Asociadas con profesores d? diversas
unidades curriculares del ISFD.

En las escuelas asociadas

¢ Recoleccion de datos sobre cultura y dinamica institucional y aulica.

¢ Elaboracién del diagnoéstico institucional y aulico contextualizado en parejas pedag';@gicas, a
partir de registro de clases observadas en el Nivel Secundario, en ciclo basico y orien:tado, asi

como en escuelas que presentan modalidad artistica. Se establece como modalidad de trabajo,

con el grupo total de la clase, el andlisis de los supuestos socio-politicos, epistemologico-

disciplinares, pedagogico-didacticos y psicologicos de las practicas de enseﬁanlza y de
aprendizaje situadas; con el fin de analizar criticamente el desempefio, ajustar la propuesta Y

redefinir situaciones diversas.,
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¢ Elaboracion de acuerdos en forma conjunta con el docente orientador de la/s escuela/s
asociada/s, que se tendran en cuenta para el disefio de las propuestas de intervencién. Esto
supone que el docente orientador debera poner en conocimiento la cotidianeidad escolar en
todos sus planos (proyectos didacticos e institucionales, dinamica de la institucion, entre otros.)

¢ Ejecucién delos disefios de intervencion aulica en el nivel secundario (cada integrante de la
pareja pedagdgica llevara a cabo sus acciones, en ciclo basico y orientado) debiendo observar y
registrar las intervenciones de su compafnero.
En el ISFD
Ejes de Contenidos
El trabajo docente en relacién con la ensefianza en el nivel Secundario: Recuperacién de
saberes y reﬂ"e‘firtﬁn“ sobre |la practica docente en LCE como practica social formadora de las nuevas
generaciones. Supuestos que subyacen en las practicas pedagdgicas. Practica docente y practica
de la ensefanza. Rol del docente orientador: participacion colaborativa en la programacién de la
ensefanza, su desarrollo y en la evaluacion formativa. Analisis de trayectorias y biografias
escolares. Construccion social y perspectiva etica del trabajo docente. La propuesta pedagodgica de
los espacios ‘curriculares relacionados con l|la LCE Ingles. Fundamentos epistemoldgicos
disciplinares y pedagogico didacticos de las practicas de la enseffianza aprendizaje del Inglés.
Procesos de diagnostico para el desarrollo de una practica situada: Construccidn de una
aproximacion -diagnostica de la realidad institucional y aulica. Observacion, registro etnografico,
sistematizacion y analisis. Escritura de cronicas de clases y su analisis reflexivo, recuperacion de
registros de experiencias y narrativas. Reconceptualizacién y posicionamiento de los futuros
docentes. Construcciéon de categorias teéricas de analisis para la interpretaciéon de las categorias
circulantes en el aula.
Elaboracion de propuesta personal de intervencion pedagdgica.
El curriculo de LCE Inglés: criterios de seleccion y secuenciacién de contenidos. Materiales y
recursos para la enseiianza de la LCE. incorporacidn de TICs. Estrategias metodoldgicas, procesos
y criterios de evaluacién vy 'autuevaluacién. Disefio de p.ropuestas didactico-curriculares:
caracterizacion y analisis segin enfoques epistemolégico-disciplinares y didacticos; elaboracién de
la propuesta de intervencién pedagégica sostenida desde la aproximaciéon diagndstica. Analisis
critico de la transposicion didactica del conocimiento y modalidades de circulacidén del conocimiento.
La interaccidén en el aula. Uso del tiempo y el espacio. Implementacién de una propuesta personal
de intervencion pedagoégica. Desempeiios intensivos en los espacios de LCE Inglés en secundaria,
en diferentes contextos.
La practica reflexiva como practica colectiva: Evaluacién del proyecto global de residencia y de
las experiencias de |la practica docente. Analisis y reflexién profesional en torno a las cuestiones
educativas propias del contexto aulico emergentes de las experiencias y vivencias de la residencia.
Reconceptualizacion de las practicas. Elaboracién del informe de residencia.
Bibliografia -
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Barcelona. Grao.
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Que la Resolucion CFE N° 24/07 aprobé los Lineamientos Curriculares Nacionales para

la formacion docente 1imicial, estipulando un minimo de dos mil seiscientas (2.600) h?}'as reloj a
lo largo de cuatro (4) afios de estudio de educacidn superior, organizados en tres (03) campos de

conocimiento.

Que el articulo 2° de esa Resolucidén, establece que los procesos curriculares de

mejoramiento de la formacién inicial guardan correspondencia con procesos df:I
profesional docente, de organizacion institucional y de investigacion educativa, y se

desarrollo
definen a

partir de “asegurar las dindmicas y los contextos institucionales y organizacionales que

posibiliten el desarrolio de los disefios curriculares™. (

., e e e ge . |
Que la construccidon del disefio jurisdiccional se ha realizado en el marco de la
vigente mencionada, en un proceso colectivo de consensos y acuerdos de supervisiénl

normativa
directivos,

docentes de profesorados de educacion secundaria en general y docentes del Centro Blurilingiie/

Inglés, estudiantes, especialistas.
Que se hace necesario reconocer la labor realizada por la Comisidn
Jurisdiccional.

Que es necesario dictar el instrumento legal respectivo,

POR ELLO: ..
LA MINISTRA DE EDUCACION

RESUELVE

Curricular

ARTICULO 1°.- APRUEBASE el Documento “Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Inglés”, que otorga el titulo de “Profesor/a “Pr{{rfesor/a de
Inglés”, para la Educacién Inicial, Primaria, Secundaria, Artistica y Especial; que cq’ﬁm Anexo |

es parte integrante de esta Resolucion.

ARTICULO 2°.- ESTABLECESE que el Disefio Curricular de la carrera Profesarado de

Inglés aprobado en la presente, sera implementado por el |Instituto de
Ensefianza Superior “Dra. Carmen Pefialoza”, localizado en la Ciudad Capital, CUE{ 700044200,
dependiente de la Direcciéon de Educacién Superior, y por ¢l Instituto Superior d:e Formacion

Docente “A.5.1.C.7, localizado en la Ciudad Capital, CUE: 70075600, dependiente de la

Direccion de Educacion Privada, ambos a partir de la cohorte 2015. i

ARTICULO 3°.- TENGASE por Resolucion de este Ministerio, comuniquese,ciimplase y

archivese.
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Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Inglés
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INTRODUCCION

El presente Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacién Inicial, Primaria, Secundaria,
Artistica y Especial en Lengua Extranjera Inglés de la Provincia de San Juan, se encuadra en el
Proceso Nacional de Institucionalizacién del Sistema Formador de Docentes, iniciado durante el afio
2008. .

Este disefio se enmarca en los lineamientos de la Politica Nacional de Formacion Docente vigente a

partir de la sanciéon de la Ley de Educacion Nacional 26.206/06 y en ia creacion del Instituto
Nacional de Formacién Docente; como asi también en la politica Jurisdiccional que lleva adelante !a
Direccion de Educacién Superior.

Asimismo, la presente propuesta esta contenida dentro del Plan Nacional de Educacién Obligatoria y
Formacion Docente — Resolucion CFE 188/12 -, y dentro de este corresponde al Fortalecimiento del
Desarrollo Curricular: elaboracién de las propuestas curriculares jurisdiccionales para la Formacién
Docente.

a) Denominacion de la carrera: Profesorado de Inglés
b) Titulo a otorgar: Profesor/a de Inglés — Res. CFE 74/08.

¢) Duracion de la Carrera en anos académicos: 4 afios

d) Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de definicion institucional:
3936 Horas Catedras — 2624 Horas Reloj

e} Condiciones de ingreso: Secundario completo.
Mayores de 25 afos sin secundario competo.

f) Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente

Las leyes y reglamentaciones que regulan la educaciéon nacional y provincial, sefalan que la funcion

principal del Sistema Formador es “contribuir a la mejora general de la educaciéon argentina” y las

funciones especificas de “la formacidn inicial y continua de los agentes que se desempefian en &
sistema educativo, la produccidon de saberes sobre 1a ensefilanza, la formacién y €l trabajo docente,
conocimientos especificos y especializados que contemplen la complejidad del desempefno docente”
(Resol. 24/07-CFE).

Las mencionadas funciones son posibles gracias al rol asumido por el "Estado como garante legal,

politico y financiero para el ejercicio del derecho social de la educacion, el cumplimiento de las
funciones asignadas al sistema formador y la planificacién de la oferta para cubrir ias necesidades
del Sistema Educativo” (Resol. 24/07-CFE).

El Diseno Curnicutar especifico de la carrera se encuentra enmarcado, desde el punto de vista legai

en las siguientes reglamentaciones:

- Ley de Educacién Nacional 26.206/06 |

- Resoluciones CFE N? 24/07, 30/07, 72/08, 74/08 y 84/09-

- Decreto 144/08-PEN — Resolucion del Ministerio de Educacion de la Nacidn N° 1588/2012

- Ley 7833/07 y 7872/07 de la Provincia. |

- “Plan Nacional de Educacidn Obligatoria y Formacion Docente 2012-2016". Res CFE N°188/12-

\ | )




- Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para los niveles de referencia.

l

. a . . . . . |
Asimismo, se consideraron los criterios y miradas profesionales de los docentes de los ISFD, porque

se entiende que la formuiacién de los Diseftos Curriculares es un proceso participativo y a;su vez,

parte de un todo mayor, el Plan Nacional de la Formacion Docente.

La transformacién de la formacion docente requiere, por un lado, de un docente que

ensene,

investigue, reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones materiales

v simbélicas de realizacion —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto histérico, social y cultural

en el que acontecen- y, por otro, de la construccién de redes institucionales e interinstitucionales que

posibiliten la construccion colectiva de instancias de validacion y legitimacion del saber prod

ucido en

los Institutos Formadores y en las practicas educativas cotidianas (en los distintos planos y

contextos en i0os que éstas acontezcan).
En el marco del Pian Nacional-de Educacién Obligatoria y Formacion Docente (Res.

CFE N°

188/12), es fundamental considerar los sujetos destinatarios del ejercicio profesional, ya que es una

politica del Estado Nacional y del Estado Provincial garantizar a los estudiantes, el derecho de

asistir, permanecer y terminar la escuela secundaria, porque la educacion es el eiemento igualador

de la sociedad. Desde esta concepcién como sujetos de derecho es posible pensar la
profesional, ya que, en este sentido, “las politicas publicas deben hacer de la escueld

privilegiado para la inclusion en una experiencia educativa donde el encuentro con los

practica
el fugar

adultos

permita la transmision del patrimonio cultural, la apropiacién de saberes socialmente relevantes,

para la construccién de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibilidades de desarrollo.”

(Resolucion CFE N° 84/09)

g} Fundamentaciéon pedagogica de la propuesta curricular

Toda propuesta pedagégica se enmarca y cobra sentido en relaciéon con los proyectos sociales y

politicos de los que forma parte en un contexto historico determinado. La definicion de un| encuadre

pedagdgico para la Formacion Inicial de Profesores se funda en principios rectores de la politica

educativa actual, tales como: contribuir a hacer realidad una sociedad mas justa, inclusiva y

respetuosa de la diversidad. En este sentido se sostiene como eje del disefio una propuesta capaz

de promover acciones educativo-curriculares que permitan la distribucion y apropiacion democratica

del conocimientp.

Esta objetivacidon curricular es resultado de acuerdos fundados en la necesidad de preservar un

equilibrio adecuado entre lo comun y lo diverso. Lo comun, en cuanto ajuste a las pautas y

recorridos curriculares aprobados a nivel jurisdiccional respecto del Campo de la Formacion

General

y de la Formacién en la Practica Profesicnal, que permita la movilidad y permanencia de los sujetos

en el sistema formador'; lo diverso, en cuanto aportes y especificaciones que resultan necesarios en

relacién a la identidad del nivel para el que se forma.

En virtud de lo expuesto, este encuadre pedagdgico se estructura a partir de la consideracion de los

siguientes aspectos que io conforman:

1

Las investigaciones realizadas al respecto evidencian que en el campo del curriculum de jla formacion

docente el debilitamiento de lo comin habria conducido a ta fragmentacion, heterogeneidad de planes|de estudio,
afectando los procesos y resultados de [a formacion, dificultando la consolidacidn de un sistema con sentldn federal.
Dussel, Inés (2001) La educacidon secundaria en America Latina: perspectwas comparadas. En C. Braslavsky, Dussel
(eds). Los formadores de jévenes en América Latina. Desafios, experiencias y propuestas. Oficina Internacional de

Educacion y Administracion Nacional de Educacion Pubilica. Ginebra.
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1) Especificaciones en relacion a los niveles para fos que se forma. Requernmientos para la
Formmacion Inicial de Profesores de Lenguas Extranjeras
La Formacion Docente Inicial en el campo de la Educacion Linglistica, y en particular, en el ambito
de las lenguas culturas extranjeras debe responder a los nuevos desafios que Instaura el contexto

socio-historico y politico actual. lLas decisiones de politica educativa y lingliistica impactan, de esta

forma, en los desarrollos curriculares orientando la educaciéon en el sentido de la fc:rrpacién social y
cultural de los sujetos sociales en tanto sujetos de derecho.

El marco juridico-normativo nacional apoyado en los principios, derechos y garantias enunciados en
la Constitucidon Nacional (1994) y en la Ley de Educacién Nacional 26206/06 indica los fines
educativos anclados en las necesidades socio- educativas y culturales de la nacion.

Esta' perspectiva politico ideolégica pone en relieve la formacion de los sujetos sociales para el
ejercicio de la c“iudadania y la vida democratica que la Formacion Docente [nicial, y en particular el
campo de las lenguas culturas extranjeras, necesita incorporar como una finalidad educativa. L a
misma esti vinculada con los derechos educativos de ensefar y aprender; con los derechos
lingliisticos (existencia de las lenguas culturas en contextos multilingtes); con la ensefianza
plurilinglle e intercultural y con los derechos humanos y ciudadanos para una convivencia
intercultural armadnica y la construccién de una ciudadania igualitana.

La proliferacidon del campo educativo en lenguas-culturas extranjeras, anclado en el valor formativo
de éstas, requiere en la Formacidn Docente Inicial en Lenguas Culturas Extranjeras, de un profundo
analisis de las implicancias formativas de la ensefianza de lenguas en todos los niveles educativos,
y de su contribucion a la formacién integral de los sujetos, ya sea cognitiva, psico-afectiva, social,
intercultural o comunicativa.

En ia educacién lingilistica actual se entiende que “la Lengua Cultura Materna (LCM) es aquella que
el nifto aprende en su entorno inmediato durante su primera socializacion en tanto que la Lengua
Cultura Extranjera (LCE) remite a cualquier lengua no matema aprendida”. Desde esta perspectiva,
las decisiones politicas - tanto nacionales como jurisdiccionales — favorecen un nuevo
posicionamiento social de las lenguas culturas en un plano igualitario donde las lenguas en tanto
lenguas culturas actuan en correlacion.

En sus propuestas curriculares, ios Institutos de Formacién Docente -Inicial en lenguas culturas
extranjeras necesitan dar respuesta, como formadores de formadores; a las nuevas realidades
multiculturales y plurilingiles, a la diversidad de sujetos y contextos, y a la gestion de aprendizajes
democraticos inscriptos en la formacion ciudadana y en la dimensidn formativa de las practicas del
lenguaje como modos de posicionamiento social y de acceso a la toma de la palabra y a ias
practicas letradas.

El disefio curricular de Profesor de Inglés cuya titulacién tiene incumbencia, segun lo estipula |la
Res. CFE 74/08 para Educacion Artistica, Inicial, Primaria, Secundaria y Especial; se estructura
siguiendo los lineamientos establecidos por la Res. CFE 24/07 y los lineamientos del Proyecto de
Mejora para la Formacidon Docente Inicial para Profesores de Lenguas Extranjeras para el Nivel
Secundario del Ministerio de Educacion de la Nacién que proponen para la formacién disciplinar
inicial de docentes de lenguas culturas extranjeras la problematizaciéon de la ensefianza en torno a
cuatro ejes conceptuales: Aprendizaje, Ciudadania, Interculturalidad y Practicas Discursivas que

delimitan lo que debe comprender un docente durante su formacion inicial acompafados de un




conjunto de metas de aprendizaje y de un muestreo de experiencias posibles para trazar mapas de

progreso del aprendizaje de los estudiantes.

En este marco, repensar la formacién inicial de los docentes de Lengua y Cuitura Extranjera/no sdlo

implica la necesidad de redefinirse en funcién de los nuevos contenidos a ensenar, sino de Ia

configuracion de un perfil que -permita la formacién de profesionales capaces de cnntril:?uir a la
transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los nifios/as, jévenes y adultos y para la
sociedad, asi también a la transmisién del patrimonio cultural y la ensefianza de los [saberes

socialmente relevantes para la construccién de una sociedad en la que todos tengan lv.[hgar. Es
necesario el desarrollo de capacidades que permitan a los docentes asumir su responsabilidad en

la construccidn de formas de escolarizacion que coadyuven a incluir efectivamente a los nifos/as,

jévenes y adultos para acompafiarlos en la construccion de su proyecto a futuro; que contribuyan a

mejorar las condiciones de éxito en su trayectoria a partir de reflexionar sobre el vinculia con el
conocimiento escolar y el desarrollo de dispositivos pertinentes a nuevas escenas escolares!
Es menester, por tanto, el disefio de una propuesta curricular jurisdiccional, que permgta hacer
frente a nuevos escenarios y requerimientos, pues “la formacién inicial y continua de los docentes

constituye una de las estrategias fundantes para responder al nuevo mandato social”

2) Discusiones y defi mc.'ones en tomo al disefio cumcular
Entre los aspectos abordados en la construccién de la presente especificacion curncular cabe
explicitar algunas discusiones y toma de posicionamiento desde las cuales se formula la propuesta.
Una de estas discusiones refiere a las habilidades linglisticas requeridas por parte de los

ingresantes al momento de incorporacion a esta trayectoria formativa. Para dar respuesta 5111 proceso
de democratizacion sefalado anteriormente se establece como parte de esta estructura|curricular

una instancia formativa de desarrollo de las habilidades de la LCE que e! alumno ingresante debera

cursar y aprobar. Esta instancia no tiene caracter excluyente, sino que supone un' espacio de

aprendizaje de habilidades linglisticas necesarias que podra ser acreditado en diferentes etapas

segun la modalidad que la institucién formadora viabilice.
La otra discusion gira en torno a la relacion formacion disciplinar/ pedagégica, sobre la cual se ha
resueito disefiar una propuesta capaz de lograr un equilibrio en el peso relativo de los campos de
formacién: en concurrencia con las definiciones establecidas en los lineamientos curriculares para
la formacion docente y las decisiones asumidas al respecto a nivel jurisdiccional. Se reconoce que

aquello que hace la diferencia en la formacién no es el quantum de cada uno de estos campos sino

el modo en que estos se articulan en los procesos formativos. En esta concepcion se funda la

bropuesta del eje y modalidades de articulacién que en apartados posteriores se describe”

Se han considerado, ademas normativas y lineamientos propuestos para el nivel tales| como: el
Informe final de la comision nacional para el Mejoramiento de la Ensefanza de Ials Lenguas
Extranjeras; Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario y
los Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios Educacién Primaria y Secundaria Lenguas iExtranjeras

Res. CFE 181/12.

\

2

Proyecto de Mejora para la Formacidn Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. (2010) Instituto
Nacional de Formacién Docente. Secretaria de Politicas Universitarias. Ministerio de Educacion. PreTli:Iencla de la
Nacion.

> Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario (2010} Instituto
Nacional de Formacion Doc:ente Secretaria de Politicas Universitarias. Ministerio de Educacién. Presidencia de la
Nacion. *
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Desde el posicionamiento asumido en relacion a tales discusiones se define como principio rector
para el disefio de la propuesta, repensar la formacién de docentes de LCE con miras a constituirla
en un componente activo y dinamico para la transformacion y exigencias de la educacion actual. Se
establece el proposito de contribuir a la conformacién de un profesional capaz de integrar marcos
conceptuales rigurosos y desarrollar una conciencia de lo multicultural que lo habiliten tanto para
seguir profundizando en [a disciplina como para poder transformar estos conocimientosr en
contenidos a ser ensefiados, apeiandn a una formacién didactico pedagédgica que pérrrﬁita su
transferibilidad en contextos signados por la diversidad.

3) Concepcién y propuesta curricular: de los contfenidos de enserianza y su secuenciacion
Esta propuesta curricular ha sido formulada con la participacién de profesores que actualmente se
desempefian en el ISFD; la asistencia técnica de especialistas del INFoD; referentes curriculares
jurisdiccionales y la Direccion de Educacion Superior del Ministerio de Educacion de la provincia.
Se trata de una propuesta politico-educativa que sintetiza los elementos culturales (conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos) considerados necesarios para la formacién inicial de
profesores de Inglés. Para su formulacién, siguiendo a A. de Alba ( 1995),* se han considerado tanto
aspectos estructurales formales como procesales practicos, asi como las dimensiones generales y
particulares que interactuan en el devenir de los curriculos en las instituciones sociales educativas,
cuyo caracter es eminentemente histérico.
Para la toma de decisiones en cuanto a la conformacion curricular, siguiendo los postulados de la A.
de Alba (1895) se ha considerado |la importancia de:
Una formacion epistemologico-tedrica que permita una mejor formacion en los distintos campos de
as humanidades y de las producciones culturales, que repercuta en [a posibilidad de apropiarse de

as teorias, los tipos de razonamientos que las produjeron como asi tambien de producir nuevos
conocimientos,

Una formacioén critico- social que desarrolle: sujetos sociales capaces de comprenderse como
producto y productores de la realidad historico-social en la que viven, capaces de comprender |a

complejidad de la propia cultura en interrelacion con ias demas culturas; lenguajes que habiliten a la
comprension de las realidades sociales, sus formas de organizacion, las légicas del poder y sus
estructuraciones en cuanto a los sistemas de dominacién existentes; saberes que otorguen la
posibilidad a las actuales y las nuevas generaciones de pensar en otro mundo posible y mejor; un
concepto de practica que recupere su relacion con la teoria, en la medida en que las teorias
potencian a las practicas; una direccionalidad de las practicas profesionales que apunte a la
conformacion de un proyecto politico-social amplio y viable, concibiéndola como practica social.

En suma, una formacion critica, democratica y popular que enfatice el caracter social y politico de |a
educacion, que destaque la necesidad de un compromiso politico y promueva investigaciones en el
campo, que interrelacione los analisis micro sociales con los aspectos macro sociales.

En otros términos, la sintesis de elementos culturales definidos como saber a ensenar en esta
propuesta, responde a los avances de conocimiento en el campo disciplinar y pedagogico; ios
requerimientos sociopoliticos en relacion a los saberes y capacidades con que los sujefos deben
contar, en virtud de la concepcion esgrimida en el marco de los lineamientos acordados en el CFE
respecto a la docencia concebida en tanto practica de mediacion cultural reflexiva, trabajo

De ALBA, Alicia (1995) En torno a la nocion de curriculum. Bs. As. Ed. Mifio y Davila




profesional institucionalizado y en practica pedagdgica. Ademas se atiende a las transformaciones

producidas en los niveles de referencia, lo cual implica repensar la formacion inicial en terminos de

la realidad y prospectiva en los niveles para los cuales se forma.

En un contexto social en permanente transformacion y de gran diversidad, el ejercicio profelsiona!,
. T . . .

demanda de manera constante nuevos y complejos conocimientos; capacidad de interpretacion de

la realidad escolar y social, reflexién y didlogo que contribuyan a la participacion en los procesos de

gestion, el reconocimiento y respeto por las diferencias.

En virtud de lo expuesto, se considera necesario que la formacion inicial permita apreh?nder un
cuerpo de saberes y capacidades que posibilite la configuracion de “conocimientos pertinentes”
definidos. desde la teoria de la complejidad, como capaces de situar toda informacion en su
contexto y en el conjunto en que ésta se inscribe (Morin: 1999).° Frente a parcelas de' saberes

dispersos, fragmentarios, que sirven a usos técnicos o han constituido la matnz encicloeédica y

parcelaria de la ensefianza, se propone la configuracion de conocimientos pertinentes entendidos

como organizacion, relacion y contextualizacion de la informacién que se conjuga para construir un

pensamiento capaz de considerar la situacion, afrontar problemas y desafios. Este constituye un

aspecto pedagégico- didactico fundamental a considerar en la formacion inicial de un profesional
docente autbnomo y responsable, con conciencia ético- politica.

4) Cnterios de seleccion y secuenciacion de contenidos
Se define el recorte de contenidos desde el criterio de potencial educador, esto es, la priorizacion

de contenidos en funcién de su significatividad segin los - argumentos mencionados

' " » " . »
precedentemente. Ademas, se han priorizado teniendo en cuenta los saberes sustantivos|para ser

ensefiados, vinculados "con ‘conceptos, procedimientos y practicas centrales de las disciplinas de

referencia; saberes relativos a las condiciones generales de su ensefianza y de su aprﬂpialcién por

los diversos sujetos de la educacion;- saberes orientados a la especificidad y complejidad de los
contextos donde se aprende.

Los criterios fundamentales son:

Extension y profundidad: Se opta por un tratamiento en profundidad y complejidad, por sobre la

cantidad. A través del recorte efectuado, se pretende conservar la amplitud y orientacion ’necesaria
que resguarde los margenes de decisiones curriculares a considerar a nivel institucional yjaulico.

Integracion y totalizacion: que permita establecer conexiones de sentido entre los \clontenidos
. . . . iy o
prescriptos, contribuyendo al desarrolio de capacidades para la articulacion entre el saber;y el hacer.

Con tal objeto se establecen ejes de articulacion como parte de la propuesta curricular. - I
Articulacion horizontal: gue preserve la coherencia intra e inter campo, perrpitiendo la
profundizacién a través de proceso de complejidad creciente. -

5) Eje de prab!emaﬁzaciéq para la articulacion vy desarrollo curricular '
Diversas investigaciones dan cuenta del modo en que las opciones epistemologicas determinan Ia
produccion e interpretacion de las teorias e impactan en las préacticas docentes. Que se constituyan

en “opciones”, implica una trayectoria formativa que promueva el desarrollo de capacidades para la

toma de decisiones fundadas, esto es viabilizar en la formaciéon docente inicial la configuracion de

conciencia epistémico- didactica. Caso contrario, seglin se advierte a través de analisis {levados a

cabo sobre experiencias desarrolladas en instituciones de educacion superior, las practicas pueden

: MORIN, Edgar (1999) La cabeza bien puesta. Repensar la reforma. Reformar el pensamiento.;Bs As. Ed.

Nueva Vision. i
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quedar restringidas a acciones surcadas por la naturalizacion o neo tecnicismos. ldentificar los
fundamentos epistemoldgicos y didacticos de la practica docente permite superar aquella
concepcién que la ubica como una actividad natural espontanea, para pensarla como una préactica
social regulada.’
Las capacidades relativas al desarrollo de autonomia y responsabilidad como perfil del profesional
docente suponen la formacién de una conciencia epistemica desde la cual es posible construir
fundamentos sblidos para el ejercicio de “vigilancia” en la transposicidn didactica, la definicion de
criterios y alternativas de accion en la ensenanza.
A partir de los supuestos explicitados se integra en esta propuesta curricular la incorporacion de un
eje epistemoldgico- didactico, que atraviesa y articula los campos de formacion a traves de la
especificacién de contenidos relativos al campo de la epistemologia en diferentes unidades
curriculares.
Esta incomporacién no tiene el sentido de suma de contenidos atomizados sino de construccion de
una malla curricular capaz de configurar nodos de problematizacion, a partir de los cuales articular
saberes pedagogico —disciplinares. La especificacion de contenidos en unidades curriculares de los
tres campos, permite responder a dos aspectos prioritarios en la formacion de docentes de LCE: el
primero, relativo a la formacion en capacidades fundamentales para la reflexion e innovacién en las
practicas de ensefianza; el segundo, la configuracion de una conciencia epistémica desde la cual
recobra centralidad la discusién acerca de la relacion entre supuestos epistemologicos vy
construcciones metodolégicas como fundamentos para la mejora de tales practicas.
En suma, el abordaje en tanto problemética que articula los tres campos, permite brindar una
formacién que contribuya a reconocer y reflexionar sobre los condicionamientos epistemologicos
en las concepciones implicitas que operan sobre 1a ensefianza del conocimiento disciplinar

6) Especificaciones epistemologicas didacticas en el Campo de las Lenguas Exiranjeras
Con la intencién de adoptar una perspectiva inclusiva y amplia, se hablara de aprendizaje para
designar todos los procesos que generan o facilitan la incorporacién de nuevos conocimientos. El
término aprendizaje en este disefo designa e incluye los aspectos mas significativos de posiciones
epistemologicas que postulan procesos como el de la adquisicion o apropiacion de la LCE. Desde
esta perspectiva el aprendizaje de lenguas extranjeras implica un acercamiento a la cultura que
expresa y una nueva mirada sobre la propia cultura. En tal sentido se adhiere a la consideracion de
una lengua y- cultura como elementos indisolubles para el abordaje de la lengua extranjera y su
ensefianza, en un contexto signado por la pluralidad y la basqueda del respeto de la identidad
lingliistico cultural.’
Desde la perspectiva sefialada la oralidad, lectura y escritura en LCE propician aprendizajes, una
insercidon social mas amplia y la expansién del universo cultural. Por tanto se trata de extender la
mirada hacia las demas manifestaciones de la cultura y de relacionarla con otras miradas del mundo
sin establecer jerarquias ni emitir juicios de valor.
El objetivo fundamental del abordaje lo constituye l|la reflexion acerca de la lengua, su
funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de cada una y en particular con el castellano,
en tanto lengua de escolarizacion.

o Camilloni, Alicia (2007) Ei saber didactico. Bs. As. Paidés.
d Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundano. Op.Cit




Ante la complejidad que supone el aprendizaje de una LCE es que la presente propuesta de
formacién contempla los aspectos mas significativos. de las diversas teorias que explican
sistematicamente los procesos de su aprendizaje. Se prioriza la concepcion de lengua comoj|recurso
para construir y comprender significados en relacion con el contexto socio- historico y cultural.
Frente al arte y a otras manifestaciones culturales, que también son portadoras y creadoras de

significado en la cultura, la lengua ocupa un lugar especial como fuente de poder al ;ser un

participante activo en la constitucion de la realidad, ya que la lengua es un participante activo en t

construccion de la realidad material®,

Proponemos estudiar la lengua en el contexto de la cultura, entendida como sistema complejo ©

mas bien como un conjunto de sistemas relacionados entre si, la cultura como sinénimo de I:=;.ist+ema1
social de significados. En virtud de tal consideracion, la presente propuesta formativa, atento a las

propuestas curriculares establecidas como nudcleos de aprendizaje priorizados, propicia la

comprension, la expresion y la interaccion contextualizada y significativa de la(s) lengua(s) y

cultura(s) extranjera(s).

Para lograr esta formacion, las practicas pedagégicas de los formadores de futuros docentes deben
basarse en fres pilares fundamentales:

- Que la ciase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones

metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.

-  Que los niveles y/o modalidades para los cuales se esta formando se hagan presentes de algln

modo en dicha construccion metodologica. |

-~  Que la clase pueda vivirse como un ambito de intercambio, de simulaciones, de experiencias

diferentes. 1
En este escenario’ el Profesorado de Inglés propicia el conocimiento y comprension de las
particularidades de la ensefianza de la LCE en los niveles de referencia, asi como sus ﬁHalidades y

propdsitos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general;

Las unidades curriculares que constituyen el Campo de la Formacidn General, el Campn de la
Formacion de la Practica Profesional Docente y el Campo de la Formacién Especifica se organizan
y despliegan a t_ravés de un trayecto continuo articulado. Se promueven abordajes que permitan el

acceso a diférentes enfoques tedricos y metodologicos, las tendencias en que se fundd su

ensefianza a través del tiempo y el conocimiento de los debates actuales en el calrnpo de la

Educacibnen LCE. | |
. - . i : | ] .

Cabe destacar la integracion de Ias TIC en la formacion de profesores, la importancia de su

articulacion y aporte para la alfabetizacion en los lenguajes que se construyen en torno al desarrollo

de practicas sociales, al introducir la problematizacién didactica sobre su integralqién en la
ensefianza y su impacto en los modos de produccidn, circulacion y comunicacion publica del

conocimiento.

J

® - HALLIDAY, M:A.K.{2003)0On Language and Linguistics (Volume 3} UK: Continuum Intemational Publishing
Group Lid
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h} Finalidades formativas de la carrera

o Preparar profesionales capaces de enseiiar, generar y transmitir conocimientos y valores
necesarios para la formacidon integral de las personas, el desarrollo nacional y la

construccion de una soctedad mas justa.

o Construir una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y responsabilidad,
asumiendo el caracter politico, social y ético de la tarea docente, desde los lineamientos gue
definen ia politica educativa nacional y jurisdiccional.

e Construir un marco interpretativo sobre las caracteristicas de la educacién actual, desde
miradas multipies que permitan la comprensién de los sujetos de los diferentes niveles y su
realidad, en contextos diversos de actuacion profesional.

e Confgurar un andamiaje teérico que integre aportes disciplinares y pedagégicos para la
comprensién de la educacién y la formacidn de una conciencia epistémica, como

fundamentos sélidos para el desarrollo de intervencién y practicas de la ensefianza.

¢ |nstituir instancias que garanticen el desarrollo de la comunicacién efectiva en la LCE con
especial atencion a las diferencias culturales que determinan los diferentes modos de llevar

a cabo los intercambios.

e Promover el gjercicio de la reflexion sistematica como herramienta para promover ta mejora

e innovacion permanente de las practicas docentes, tanto a nivel individual como colectiva.

e |nstituir instancias de actualizacidn cientifico académica y actividades pedagoégico-
didacticas que permitan el vinculo e intercambio en el campo de conocimiento de las LCE.

. Perfil del egresado

El gjercicio del rol docente requiere de capacidades que permitan poder cumplir con el papel
transformador de! sistema educativo y de la sociedad. El proceso de formacién de los estudiantes
debe, entonces, generar condiciones que promuevan en los egresados del Profesorado de Inglés, el
desarrolio de:

- Un posicionamiento responsable y critico, concibiendo la practica docente como mediacion de la
cultura, capaz de contribuir al sostenimiento de los procesos democraticos dentro del ambito
social e institdcional como aporte a la conformacion de una sociedad mas justa.

- Conocimiento de los fundamentos epistémicos y metodologicos que sustentan las practicas de la
ensenanza en LE, como principio rector para optimizar la ensefianza de la disciplina.

- Actitud reflexiva sobre los marcos tedricos y modelos de aprendizaje para adaptarlos a los
nuevos contextos, a problematicas aulicas y a los nuevos sentidos formativos.

- Actitud critica—reﬂe;iva para generar diferentes tipos de evaluaciones y autoevaluaciones para la
promocion y orientacion de los saberes pedagdgicos que permitan apreciar la evolucién de los
aprendizajes.

- Conciencia intercultural como conocimiento y comprensién de la diversidad con respecto a las

lenguas y a la interpretacion de la realidad educativa, para desenvolverse adecuadamente en
situaciones de comunicacidn intercultural.
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1. Definicion y caracterizacion de los campos de formacién y sus relaciones

Una solida formacién comunicativa que le permita realizar practicas del lenguaje en las cuatro
macro habilidades entendidas como: practicas lingllisticas, significantes, reflexivas, interactivas Yy
socio culturales (Competencia linguistica, competencia pragmatica y competencia

T s s . r , [
sociolingiiistica) para desarrollar la practica pedagégica en armonia con los fines de los niveles,

con los contextos, necesidades e intereses de los sujetos de aprendizaje.
Actitudes y valores de respeto a las identidades socio culturales, a los derechos humanos, a las
libertades fundamentales, al ejercicio de la ciudadania democratica y a la di\lfersidad

sociocultural. (Enfoque formativo de la LCE)

El disefio de procesos de intervencion pedagogico-didactica adecuados a las realidades de los
u 'l r a r an N = *I

niveles para los que se forma, en distintos contextos y realidades lingiisticas, modificando

parametros monolingles y hegemonicos por otros mas inclusivos e integradores.

Competencia didactica en el Campo de ia Formacién Especifica proveniente de la observacion,

la reflexion sobre la accion y la practica pedagbgica que le permita acceder a inuevos

aprendizajes, a nuevas formas de interaccion y actuacién profesional (innovacion pedagoégica) y

potenciar la competencia para la autonomia e iniciativa personal.

Capacidad de autonomia, de trabajo en equipo, dominio disciplinar y compromiso (etico y

profesional en la integracién progresiva a los distintos ambitos socio educativos. (Practica)

|
Conocimiento de las normativas juridico-politicas, procedimientos administrativos vy

. |
reglamentaciones vigentes para optimizar el desempefio profesional, la actuacion social y Ia
participacion ciudadana.
Habilidades para utilizar y apropiarse de las nuevas tecnologias para ser aplicadas en

propuestas didacticas.

Capacidad de integracion de los diferentes lenguajes expresivos (lenguaje corporal y dramatico,

audiovisual) para innovar la practica pedagégica y a resignificar el valor de lo ludico y 1o creativo

como competencia cultural y artistica.

Aptitud para afrontar los deberes y dilemas €ticos de la profesion.

Qrganizacién curricular

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL?

Esta propuesta del Campo de la Formacién General se formula a partir de los Lineamientos

. . . . : | ]
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial, teniendo en cuenta las

Recomendaciones para la elaboracién de los Disefios Curriculares de la Formacion rDocente,

formuladas y difundidas por el INFD, Disefios Curriculares vigentes, experiencias y' saberes

producidos en los Institutos de Formacion Docente.

Dichos materiales curriculares constituyeron un punto de partida a la hora de abrir| el debate

jurisdiccional, planteando un abanico de posibilidades que progresivamente han|permitido

seleccionar y redefinir de modo participativo, reflexivo, pertinente y acorde a las condiciones locales,

la transformacion deseada para nuestros profesorados. |

|

Res. ME 2857/09 y Res. ME :?322}'12. Provincia de San Juan.
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Se plantean, dentro del Campo de la Formacién General, criterios y modalidades de articulacion que
han permitido disefiar una propuesta en la que se contemplan enfoques epistemologicos,
perspectivas, modalidades y tiempos, en vinculacién con el Campo de la Practica Profesional y con
el de la Formacion Especifica.

La concepcion general que guid este proceso de construccion curricular se cimienta en la intencién
de que el Campo de la Practica Profesional vertebre la propuesta de la Formacion Docente, a lo
largo de los cuatro afios, y en la consideracion de que el Campo de la Formacion General y el de la
Formacion Especifica deben estar presentes a lo largo de todo el proceso de Formacion Inicial,
articulandose los tres campos de un modo dialéctico y espiralado.

En este sentido, se hace ineludible pensar en la disposicion de tiempos y espacios institucionales en
los que sea posible poner en dialogo y tension teoria y practica. De este modo, tanto las teorias que
sustentan las practicas —sus fundamentos légicos, epistemolégicos e ideoldgicos, las categorias
conceptuales que se desprenden de éstas-, como las practicas mismas, en sus diversas
manifestaciones e instancias con distintos niveles de complejidad y agregacion (contextual,
institucional, aulico, etc.) no se abordaran séio como un momento de la formacion: el "“momento de
la formacion general” (que habifualmente se ha situado en el primer afio) o “el momento de la
practica” (que ha asumido generalmente su preponderancia en el ultimo afo, con un cariz que
enfatiza fundamentalmente su acepcion mas aplicacionista); sino que encontraran distintas
instancias y espacios en los que los términos de la relacion puedan ser significados y resignificados
articuladamente con un profundo sentido procesual.

El caracter espiralado de esta propuesta dialégica entre teoria y practica, encuentra su corporeidad
en la posibilidad de construccién de distintas instancias 0 momentos de la formacion en los que se
hace posible la reflexion “sobre la practica y en la practica”, para ahondar el sentido de las mismas,
a la luz de las teorias y fundamentos que las sustentan. Volver a mirar la teoria y la practica en
vinculacion y con el contexto. Para-ello la formacion docente deber& estar impregnada tanto de los
conocimientos y actitudes que devienen de la practica, como de los procesos de construccion del
conocimiento en el campo de la investigacion cientifica y educativa. Una formacion docente que
contribuya al desarrollo de la conciencia de! momento histérico y la posibilidad de reconocer los
fundamentos tedricos e ideolégicos que subyacen, con el objetivo de proponer alternativas para
lograr una transformacion cualitativa del trabajo docente.

L.a imbricacién de |a teoria y Ia' practica, no puede desconocer el desafio politico de asumir la
especificidad del trabajo con el conocimiento y la cultura en los institutos formadores. De alli, la
necesidad de considerar la investigacién educativa como camino que permite el estudio, la
sistematizacion y la problematizacion de la cotidianeidad en los procesos educativos.

Los enfoques tedrico-epistemolégicos que orientan la seleccibn de contenidos en las distintas
unidades curriculares de la Formacién General, dan cuenta de la educacién en tanto practica de
ensefianza, social e histéricamente contextualizada; es decir, condicionada en los distintos niveles
de complejidad (social, institucional y aulico), por fenémenos sociales, politicos, ideologicos,
econdémicos, culturales, entre otros. El proceso de seleccion de contenidos de las distintas unidades
curriculares es guiado fundamentaimente por la necesidad de redefinir enfoques que posibiliten la

interpretacidn y comprensién de los ejes del Campo de la Practica Profesional planteados como
abordajes problematizadores.
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Desde el punto de vista pedagégico-didactico, se considera conveniente la convivencia de unidades
curriculares organizadas en torno a enfoques disciplinares y ejes tematicos. La recuperacion de ia
historicidad de experiencias previas de formacién y de trabajo académico en los Institutos, | resuita

pertinente para la construccién de una propuesta con sentido procesual. |
Se rescatan, también, importantes experiencias Jurisdiccionales de Formacion Docente, y algunas
unidades curriculares que se consideran pertinentes conservar, como por ejemplo dentro del{Campo
de la Formacion General: Investigacion Educativa; Estado, Sociedad y Educacion, e incluir como

nueva unidad curricular Educacion Sexual Integral. 1

: . : I
Otros aspectos que se han considerado al momento de organizar los contenidos, son aquellos que

se vinculan a la transversalidad de tematicas que puedan dar cuenta de la complejidad de la

educacion en diversas realidades tales como: la ruralidad, lo urbano, la educacién intercultural

bilinglie, entre otras; ya que las configuraciones de diversas instancias y planos de la vida social
implican, pensar en la diversidad de la escuela, en sus diferentes contextos; como asi tambien en lo

referido a la organizacion institucional, en io pedagégico-didactico, en lo curricular, en to normativo.

Concebir la Educaciéon en diferentes contextos desde una mirada historizada supone| prestar

atencion a las configuraciones y articulaciones que permiten comprender ios procesos que definen
lo rural, lo urbano, la educacién interculturaiidad bilingtte y el modo que atraviesan la escuela vy el

trabajo docente.

Considerando, el eje epistemolégico-didactico propuesto, éste en el Campo de la Formacion
|
General se integra en: Filosofia y Conocimiento: concepciones epistemolégicas de! positivismo y

visiones criticas contemporaneas. La construccion del conocimiento poniendo en | debate

concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia en diferentes campos del conocimiento. En

Didactica y Curriculum: la construccién del conocimiento escolar. La incidencia en las practicas y

métodos de ensefianza de los supuestos epistémicos. En Investigacion Educativa: los supuestos

epistemolégicos de los paradigmas de investigacioén educativa y las implicancias en las practicas de

la ensenanza.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA . |
Para la definicion y caracterizacién de este campo se han considerado ias recomendaciones

establecidas en la normativa vigente relativas a preservar en la formacion especifica la disciplina
particular, objetc de la formacion, y sus contenidos derivados, evitando la organizacion en pluri-

disciplinas o interdisciplinas, en especial en los primeros afios de estudio, segun lo establecido por

ia Resolucién CFE 24/07. Para ello se han tenido en cuenta, como ya se sefald, los|marcos

establecidos pof la Rés CFE 181/12 Nucleos de Aprendizaje Prioritarios Educacién ‘Primaria 'y
Secundaria Lenguas Extranjerés y las recomendaciones del Proyecto de Mejora para la Flnnnacién
Inicial de Profesores para el Nivel Secundario en Lengua Extranjera.
El campo de la formacién especifica esta dirigido al estudio de la LCE y su didactica| para la
Formacion Inicial del Profesorado de Inglés; al estudio de las caracteristicas y necesidades de los
sujetos de la educacién, desde una perspectiva amplia que permite reconocer aspectos relativos a

su cultura y a la de los niveles en medios sociales concretos.

Este campo formativo favorece la apropiacion de las teorias y enfoques del campo de las LCE a

través de un variado repertorio de experiencias, para poder construir una comprension profunda de

los conceptos estructurantes de la disciplina. Se propone, por tanto, la construccion de
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conocimientos que promuevan €l aprendizaje de la lengua y cultura extranjera en nifios/as, jovenes
y adultos alentando el aprendizaje de la lengua como recurso para construir y comprender
significados en relacién con el contexto social.

El aprendizaje de lenguas extranjeras en el marco de una perspectiva plurilinglie e intercultural es
una experiencia de valor formativo que trasciende la etapa y el ambito escolar. Para ello se requiere
la percepcidon de particularidades culturales a partir del encuentro con ofra(s) cultura(s),
considerando sus formas de organizacion de fa vida cotidiana: la escuela, el juego, las
celebraciones, las comidas, entre otras.”

La concepcion de lengua y del proceso de construccion del conocimiento que poseen los docentes,
determina las decisiones didacticas pedagoégicas vinculadas a la ensefianza de la LCE; por esto es
de fundamental importancia tender puentes entre el conocimiento de la lengua extranjera y el
conocimiento escolar. Avanzar en este sentido implica la construccion y utilizacion de modelos
escolares, contextualizados en cuestiones multiculturales y lingiisticas, a partir del disefio vy
desarrollo de procesos de indagacién escolar. Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de

problemas (cualitativos y cuantitativos); el disefio y la realizaciéon de actividades de observacién; la

recoleccion, registro y procesamiento de datos; el analisis y la discusién de resultados; la
elaboracion y comunicacion de conclusiones y/o la generacion de hipdtesis alternativas, que
involucren situaciones de trabajo colaborativo.

Desde la formacion especifica se propone abordar la ensefianza y el aprendizaje de una LCE desde
una mirada multiperspectivista que aporte a la explicacion y comprension de los procesos
lingtiisticos en los diferentes niveles de complejidad.

Las unidades curriculares que componen la formacién especifica se conciben y organizan como un
trayecto continuo a lo largo de la formacion, incluyendo instancias de dialogo, intercambio y
articulacion con el campo de la Formacion General y de |a Practica Docente.

El eje epistemoldgico-didactico planteado en este campo se evidencia en: Didactica de la
Lengua Cultura Inglesa | y ll, debates epistemolégico disciplinares y sus consecuencias en las
practicas de la ensefianza. En Lengua y Cultura Extranjera el abordaje de la lengua en contexto,
teniendo en cuenta los aspectos estructurantes especificos y las implicancias culturales que la
atraviesan y definen; la Fonética y Fonologia como sistema de construccion de sentidos a partir de
la utilizacion pertinente de los componentes fonéticos y fonoldgicos de la lengua extranjera; la

Lingiliistica con las diferentes teorfas linglisticas y sus aportes a la comprension de la complejidad

del lenguaje.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Este trayecto formativo promueve una aproximacién al campo de intervencién profesional docente y
al conjunto de las tareas que en é! se desarrollan. E! campo de la Formacién en la Practica
Profesional apunta a la construccién y desarrollo de capacidades para y en la accién practica
profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades docentes en situaciones
didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.'!

10 RES CFE 181/12 NAP Lenguas Extranjeras Nivel Prir'naﬁu y Secundario.

RES CFE 24/2007. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial.
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Si bien la ensefianza remite al aula como microccosmos del hacer, limitar el trabajo docente a las
mismas, desdibuja una cantidad de actividades también constitutivas de esta practica. Es necesario
reconocer los atravesamientos institucionales y contextuales mas amplios que marcan la tarea de
ensefar, reconocimiento gue debe ser objetc de andlisis en diferentes instancias del proceso de
formacion. Gloria Edelstein y Adela Coria (1995)' sostienen que entender la practica docente| como
practica social es interpretarla en su complejidad, complejidad que deviene de su desarrollo en

escenarios singulares, bordeados y surcados por el contexto en la que acontece. La multiplicidad de

dimensiones que entran en juego en la practica docente (personal, interpersonal, institycional,

social, didictica, axiologica, politica, ideolégica, etc.) y la simultaneidad de las mismas en el

quehacer cotidiano de la vida escolar, tienen por efecto resultados en gran medida imprevisibles.
Estas consideraciones conducen a discriminar y clarificar las intrincadas relaciones entre practicas
de la ensefianza y practicas docentes, a partir de caracterizarlas como practicas sociales y

educativas histéricamente determinadas. Las autoras diferencian el concepto de Practical de la

Ensefianza y Practica Docente. En relacion a la primera, preocupa dejar en claro que el trabajo en el

interior del aula necesita ocupar un espacio sustantive en la formacion, ya que tiene que vercon la

ensefianza de contenidos disciplinarios que son la base curricular para cada nivel y modalidad. Pero
esto no puede significar el descuido del tratamiento simultaneo de los determinantes instituqionales
y contextuales que atraviesan el aula y condicionan poderosamente la tarea de ensenar.
La practica docente trasciende la practica de la ensefianza al implicar, ademas, un conjunto de
actividades, interacciones, relaciones que configuran el campo laboral del docente!| Estas

actividades abarcan las planificaciones, asistencias alimenticias, de salud, legales, elaboracion e

implementacion de proyectos, etc. en determinadas condiciones institucionales y socio-historicas.

Tales actividades cotidianas deben ser analizadas, ya gque pueden alejar al docente del| trabajo

critico y reflexivo con el conocimiento. Visto de este modo, la practica docente puede III'.egar a
disociarse, enajenandose de la especificidad de su quehacer central que es la ensenanza:.

Eil docente debe involucrarse activamente en la internalizacion y produccién del conocimiento, lo que

requiere de un verdadero trabajo de anélisis, investigacion y reflexion, para entender y explicar las

modalidades en que se presenta el conocimiento que circula en el aula, sus logicas|y sus

condicionamientos sociales, politicos, ideologicos, éticos, etc. Este aprendizaje supone la inn?ersién

en la practica con u n recorrido que posibilite el desarrollo de intervenciones graduales y la ;céma'de
distancia del propio acto de enseftanza para reflexionar en torno al- mismo. : N
En este esquema formativo, la formacion en la practica profesional es concebida como un conjunto

de procesos complejos y muitidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un |docente

realiza. De tal modo, articulando progresivamente al campo de la Formacién General y &l Crizmpo de

la Formacion Especifica, el Campo de la Formacion en la Practica se transforma en una instancia de

sustantiva relevancia al permitir la continua resignificacion de saberes en la- formacidn inicial de los

docentes. .
Se proponen, entonces, para la organizacion del Campo de la Practica Profesional, ‘las siguientés
escalas o niveles de analisis, que dan origen a los Ejes en torno a los cuales gira la Practica'en este

disefio curricular:

. El socio-politico-histérico-cultural: como el conjunto de factores de mayor nivel de

" agregacion que inciden en los procesos educativos, como por ejemplo: los procesos economicos y

2 EDELSTEIN Gloria; CORIA, Adela (1995) imagenes e imaginacion en la docencia. Bs. As. Editorial Kapeluz
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sociales, las complejas manifestaciones culturales e ideosincraticas de un determinado lugar o
contexto social; las politicas a nivel estatal; las relaciones de clases sociales y las posibilidades de
acceso a la escolaridad segun la procedencia social; [a accién del poder econémico y politico, la
configuracion de las demandas del mercado laboral, etc.
. El institucional: en este nivel aparecen factores ligados a procesos intrinsecos de las
instituciones —que se hallan ineludiblemente mediados por lo social y por el conjunto de las
politicas socio-culturales, econémicas y educativas—. Estos, por lo general, se manifiestan bajo la
forma de determinados tipos de culturas institucionales en las que es posible advertir modos o
estilos de gestion (curricular, administrativa y socio-comunitaria); como asi también la emergencia
de fendmenos tales como: la comunicacion y el conflicto, el liderazgo y la negociacion, la
circulacién del poder y produccién del saber, efc.; los que se encontraran mediatizados en su
abordaje por la cultura institucional predominante en las mismas.
* El aulico: este nivel resulta ser un ambito especifico de encuentro entre el docente, el
alumno y el conocimiento. En él acontecen un conjunto de practicas cotidianas vinculadas a los
procesos de distribucién, apropiacion y produccion del conocimiento que implican diversos modos
de interaccion socio-cultural entre los sujetos y el saber, desde procesos de indole epistemico
mediatizados. ‘Al tomar cuerpo los contenidos o concretarse en el espacio privilegiado del aula, se
traman con el universo de relaciones entre el docente y los alumnos: son estos sujetos quienes en el
microcosmos escolar los asumen, los reconstruyen, los median, los cuestionan, los restituyen, los
olvidan, etc.”
Constituye una nota identitaria en este campo la relacion con otras instituciones poniendo en juego
multiples vinculos entre sujetos sociales con historias y trayectorias diferentes. Una funcion
primordial cumplen, al respecto, las escuelas asociadas, comprendidas-como instituciones que
participan como “ccformadoras” en diferentes instancias de trabajos de campo, con inclusion de
experiencias de practicas a diferentes escalas y niveles que culminan en las residencias.
El docente es ‘un profesional de la ensefanza que necesita analizar la realidad educativa, para
comprenderla e idear diferentes estrategias de intervencidén, garantizando la circulaciéon y
apropiacion del conocimiento. Se sugiere para la ensefianza en el campo de la practica docente,
hacer visible |a propia experiencia y transformara en objeto de reflexion en una doble lectura: desde
el aprendizaje, apelando a procesos meta cognitivos, a memorias de experiencia y relatos de
formacién y ern lo relativo a la ensefianza, desde narrativas.
Hablar de reflexién de la practica docente, impiica la construccion de un profesional reflexivo, un
docente que parte de una concepcion de la practica, que pone de relieve ia cuestidon del
conocimiento prcifesional asumiendo como punto de partida la reflexidn en, desde y para la accidn.
La reflexion se erige como acto individual y colectivo en tanto participan sujetos en formacion,
profesores de practica y docentes orientadores de las escuelas asociadas.
El campo de [a Formacion en la Practica Profesional tiene como finalidades favorecer el analisis,
reflexion y experimentacién practica en distintos contextos sociales e institucionales; comprender a
la institucion escolar como un escenario complejo surcado por atravesamientos multidimensionales,

sociohistorico y culturales diversos; promover el desarrollo de las primeras experiencias en la tarea

docente; integrar saberes teorico-metodolégicos que contribuyan a la formacion y configuracion

13 Reénluciﬁn M'.E. 285?!2009 San Juan. Fundamentos de la Formacion Docente Inicial.
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de conciencia epistémica como fundamentos del desarrollo de disefios de intervencion vy

practicas de la ensefianza; contribuir a la configuracién de una identidad profesional capaz de
integrar autonomia y responsabilidad, asumiendo el caracter politico, social y etico de IaI tarea
docente; comprender la relacion teoria-practica como busqueda de cornplementariedade%s que
permitan la interpretacién y comprensiéon de los problemas identificados; problematizar y construir
criticamente nuevos conocimientos acerca de la practica docente.

Los contenidos se articulan en instancias de [a practica como bagaje conceptual construido desde |a

problematizacién, fundamento para el andlisis curricular y didactico, el disefio, intervencion, rtlaﬂexién

sobre las practicas de la ensefianza de la lengua extranjera.
El eje epistemolégico-didactico definido se presenta en la Practica I: espacios escolares y no
escolares de educaciéon en LCE. Lengua Extranjera y vinculos con el conocimiento escolar en
instituciones socioculturales y educativas en la jurisdiccion; Practica ll: concepcion de LCE presente

en los materiales curriculares: libros de texto, material didactico, proyectos aulicos. Analisis y re

conceptualizacion. Practica Il supuestos que subyacen en las practicas de la ensenanza y su

relacién con [os modelos didacticos.; Practica IV: andlisis disciplinares y pedagoégico didacticos de

la practica docente en LCE.

2- Carga horana por campo y porcentajes relativos

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA.

éf.ﬁ TQtﬂI%{; -
- '“”“-carrera?

4° 620 | 64 256 300
EDI [ T 1-EDI 64
192 2.EDI: 64
3-EDI: 64

;fgs*» i‘l

3-Definicion de !os fonnams cumcu!ams gue rnteqran !a pmpuesta

Se entiende por unidades curriculares las instancias que, adoptando distintas modalidades o

formatos pedagoégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos

contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

l.a ensefanza debe pensarse como un determinado modo de transmision del conocimiento y como

un modo de intervencién en los modos de pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos

que se construyen para definir la vinculacion con un objeto de conocimiento.
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El diseno curricular ha previsto distintos formatos de unidades curriculares, considerando Ia
estructura conceptual, el propoésito educativo y sus aportes a la trayectoria formativa.

Materias o asignaturas:

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal para |la formacion. Se caracterizan por
brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
evitando dogmatismos, como corresponde con el caracter de los conocimientos cientificos y su
evolucion a traves del tiempo. |

Seminarios:

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional.
Incluyen la reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de lecturas y debates de materiales bibliograficos o de investigaciones.
Permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el
manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccién del conocimiento.

Talleres:

Unidades curriculares orientadas a 1a produccién e instrumentacion requerida para la accién
profesional. Promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para la formacion docente.
El desarrollo de |las capacidades que involucran.desempefios practicos envuelve una diversidad y
complementariedad de atributos, constituyen un hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en
juego los marcos conceptuales disponibles y se buscan otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Como modalidad pedagégica apunta al desarrollo de capacidades para el anélisis de casos y de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para
encararlos. Ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion en
capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacién,
habilidades para la seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en practica. Instancias de experimentaciéon para el trabajo en
equipo.

Trabajos de campo:

Espacios sistematicos de sintesis e integracidn de conocimientos a través de la realizacién de-
trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta
con el acompafiamiento de un profesorftutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales y
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, el desarrollo de capacidades para la

produccion de conocimientos en contextos especificos. Operan como confluencia de los

aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de las
practicas sociales y educativas concretas. Desarrollan la capacidad para observar, entrevistar,
escuchar, documentar,- relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos, elaborar informes, producir investigaciones én
‘casos delimitados.

Practicas docentes:

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y las aulas,

desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefanza de contenidos curriculares
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delimitados, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores !de las
escuelas asociadas y los profesores de practicas de los institutos supenores. Represeh'tan |a
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de diseno y analisis de

situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos, ien los

que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas

asociadas. |
Unidades curriculares opcionales:
Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre |os ofrecidos' por el

instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a los futuros docentes

poner en practica su capacidad de eleccién dentro de un repertorio posible, o que no sdélo tiene un

valor pedagogico importante para la formacion profesional, sino que, a la vez, permite que los

estudiantes direccionen la formacion dentro de sus intereses particulares y facilita que los institutos
realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicion de su perfil especifico.
La institucion ofrecera 6 (seis) unidades curriculares opcionales, siendo obligatorio para el alumno el

cursado de 3 (tres) de ellas.

Programa de actualizacion cientifico-acadéemica:
Brinda la posibilidad de que los alumnos, durante su formacién inicial, participen de |cursos,
seminarios, talleres, congresos, etc. y de este modo se apropien de los saberes, producciones

cientificas, humanisticas y tecnologicas que circulan en el medio, facilitando su integracion en |a vida

académica de la provincia y del pais.

Para la acreditacion de esta obligacidn académica, los alumnos deberan cumplimentar sesenta y
cuatro (64) horas de eventos académicos oficialmente reconocidos, desarrollados en el curso de su

formacion, pudiendo corresponder a los campos de formacion general o especifica segun sus

propios intereses. (Disposicion N°33-DES-12-San Juan) |
| . |

4- Cormrelatividades - - | | |

El sistema de correlatividades' tiene por objeto facilitar y organizar los estudios y las diﬁémicas
institucionales. Se promueve un sistema flexible de correlatividades que confiera a los estudiantes,
mejores y mayores espacios de autonomia para organizar su formacién de acuerdo a necesidades
e intereses propios, jugando en segundo lugar las légicas disciplinares, de manera tal de garantizar

el principio de viabilidad del disefio curricular en términos de duracién de la carrera con relacion al

tiempo real que demandan los requisitos académicos a los estudiantes para obtener la titulacion.
Se han previsto dos tipos de correlatividades: la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber

cursado para cursar siguiente; y la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber aprobado para

cursar siguiente.

5- Articulaciones y equivalencias

El sentido de las equivalencias es facilitar la continuacién de los estudios en el mismo Instituto u otro

Instituto o Jurisdiccién, garantizando niveles de calidad, criterios amplios y flexibles atendiendo la

Desde el CFE se ha avanzado en Acuerdos Marcos para el Régimen Académico de Ins‘&lumnns
(Resolucién CFE, N° 72/07). En el marco de estas politicas, estan previstas dos instancias de acceso para los
alumnos, en el primero y en el segundo cuatrimestre de cada afio de estudio, evitando demoras innecesarias!
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trayectoria académica del alumno, que promuevan la movilidad de los estudiantes en la educacion
superior, y sobre un principio de justicia que reconozca las trayectorias academicas de los
estudiantes.

Las equivalencias entre Unidades Curriculares del campo de la formacion general de los Disefos
Curriculares Jurisdiccionales, aprobadas en el marco de la LEN y plexo normativo concordante, son
directas.

Para las equivalencias de las unidades curriculares, el ISFD debe tener en cuenta contenidos
abordados, nivel de desarrollo, cargas horarias del/los unidad/es curricular/es de tal modo que si la
unidad curricular que presenta un alumno cubre con al menos el 75% tanto en contenidos como en
carga horaria, se considere la equivalencia total. En el caso de cubrir al menos el 50% de las
variables sefialadas, se deberd conceder una equivalencia parcial, debiendo el alumno
cumplimentar exigencias académicas razonables para la acreditacion. La/s misma/s puede/n ser
sobre la base de objetivo/s y contenido/s que faltarian cumplimentar, un trabajo monografico 0 un
coloquio sobre uno o mas tema/s definido/s expresamente por la unidad curricular en cuestion.

A los efectos .de la acreditacién el estudiante hara los tramites administrativos dispuestos por el
ISFD vy la nota sera el promedio de la nota anterior y la asignada a la tarea encomendada. Cuando
los contenidos de la unidad curricular no alcancen con el piso sefalado, el alumno podra optar por
cursado regular o rendir libre, cuando las condiciones academicas lo permitan.

Se establecen estos criterios para cualquier tramite de equivalencias que se solicite.

En cuanto a las unidades curriculares de Definicion Institucional, opcionales para el alumno, deberan
seguirse criterios amplios y flexibles de modo de respetar las trayectorias formativas, siempre que
sean compatibles con el marco instifucional.

Para el otorgamiento del Titulo se exige que al menos el alumno haya realizado el 20% del Plan de
Estudio en ese ISFD y que pueda haber acreditado por equivalencias de otros ISFD hasta un 80%
de dicho plan de estudios.

6- Estructura cumicular por afio y unidades cutictulares por campo de formacion.

CUADRO 2: CANTIDAD DE UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO'Y POR ANO; SEGUN SU
REGIMEN DE CURSADA




Cuadro 3: Denominacion, formato y carga horaria de las unidades curriculares (con ED
de campo). En Hs Catedra.
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7- Presentacion de unidades cumculares

Campo de la Formacion General

10

Unidad curricular: HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) - 80 hs. aulicas

Finalidades Formativas

La unidad curricular tiene por objeto el abordaje de la historia Argentina y Latinoamericana |desde

una perspectiva social que permita conocer, comprender y utilizar categorias de analisis que

contribuyan a entender 1a realidad socio-politica y cultural como una construccion social.

Tiene como finalidad, construir un andamiaje analitico que posibilite contextualizar, reflexionar y

tomar posicion frente a los diferentes procesos politicos y socio-culturales gque se desarrollan en
diferentes momentos historicos. Favorecer la comprensién del contexto mediato e inmediato [-iocal y
regional- -nacional y global-.
El abordaje de conocimientos historicos articulados a partir de diversas tematicas incluye la

perspectiva politica, ideoldgica, sociocultural y econdmica del contexto, capaz de dialogar con los

époﬂes provenientes de |la Sociologia de la Educacién en la incorporacién la mirada sobre ruralidad
y - plieblos originarios.
Ejes de Contenidos

l.a desnaturalizacion del conocimiento historico en las explicaciones del pasado. El papel del
conflicto y la disputa de intereses en el cambio historico y social.

La realidad histérica como construccion social. Capitalismo, Imperialismo, Colonialismo,

desarrollo desigual y combinado.
Procesos de conformacion de los Estados Nacionales en la region y el papel de los distintos
sujetos sociales. Modelos de Estado. Procesos-de distribucion y apropiacion de la | tierra.

Perspectivas indigenas. Formas de organizacion local y supra local, demandas sobre sus derechos

(especialmente los educativos). La tenencia de la tierra, poder politico econémico y procesos de
concentracién. Experiencias de reforma agraria en Latinoamérica. El Estado en la definicion |de las
politicas para los ambitos rurales, las miradas de lo rural. Cambios en los distintos modelos de
Estado. Gobiernos populares en Latinoamérica.
Relaciones norte-sur, centro-periferia, dependencia y subdesarrollo. Tension capitalismo-
comunismo: eﬁcpe'riencia* chilena, cubana, nicaragiiense en el terreno del socialismo. Procesos
dictatoriales en Latinoamérica y el papel de Estados Unidos en la region desde la posguerra.
Bibliografia

ANSALDI, W. (1991) La busqueda de América latina. Entre el ansia de encontraria y el temor, de no

reconoceria. Teorias e instituciones en Ia construccion de las ciencias sociales latinoamericanas, en:

Cuadernos /1. Instituto de Investigaciones - Facultad de Ciencias Sociales (UBA), Buenos Aires.
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HALPERIN DONGHI, T. (19986) La historia social en la encrucijada, en: Ensayos de historiografia |,
Buenos Aires: El Cielo por Asalto

HOBSBAWN, Eric (1998) Historia del siglo XX Buenos Aires. Editorial Critic

RAPOPORT, Mario (2004) Historia economica, politica y social de la Argentina.Buenos Aires.
Editorial Macchi.

ROUQUIE, A. (1982) E/ estado militar en América latina , Buenos Aires: Emecé

ROUQUIE, A. (1990) Extremo QOccidente. Introduccién a América latina, Buenos Aires: Emecé.

Unidad curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatnimestral

Ubicacion en el diseio curricular: 1° afto - 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: (5HC) -80 hs. aulicas

Finalidades Formativas

La unidad tiene por objeto el estudic de los fenémenos sociales, a partir de diferentes enfoques y
perspectivas teéricas, que permitan la reflexion y comprension de la educacion como fenémeno
complejo; como proceso social que entrafia aspectos que acontecen tanto en los planos materiales
como simbdlicos de la vida social, que se concretizan y/o plasman en distintos niveles de agregacion
como son el nivel sistémico (macro), los niveles institucionales y los aulicos (de caracter micro).
Tiene como finalidades generar una mirada analitica y critica sobre la educacion que permita situar
los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se torna plausible
reconocer y.dar cuenta de los atravesamientos (politicos, sociales, culturales, ideologicos,
econdomicos, etc.) que condicionan la cotidianeidad educativa. Desarrollar una mirada critica y
reflexiva de la realidad sociocultural como producto de un proceso histérico social. Favorecer el
analisis de los fenémenos educativos, habilitar comprensiones del conflicto, el devenir social y
escolar, y brindar conocimientos en torno al entramado social que se manifiesta en las escuelas. Por
ello, esta unidad curricular tendra una fuerte articulacion con el Campo de la Practica.

Se incorpora el tratamiento de un eje de interculturalidad como fundamento socio-antropologico que
permita problematizaciones tedricas tales como: los procesos de aculturacion- endoculturacion a
traves de la educacion y la lengua, desde la vida cotidiana en las instituciones socio-culturales y
educativas. | |

Eje de Contenidos

Sociologia de la educacion como ciencia social: construccion histérica del objeto de estudio. Las
cornentes en sociologia de la educacion. Debates actuales acerca de los pares sujeto-estructura
social e individuo- sociedad. Las nuevas formas de luchas sociales y el discurso critico en la
sociologia de la educacion.

Educacion y sociedad: El sistema educativo y los mecanismos de produccion y reproduccion
simbodlica. El sistema educativo como administracién racional burocratica; como ambito de
resistencia y contrahegemonia, como dispositivo institucional de disciplinamiento. El papei de ios
intelectuales. |

Desigualdad social y educativa: Estructura social y educacién. Sociologia de las desigualdades
escolares. Exclusion social y exclusién educativa, desigualdad, seleccién educativa. Los sectores
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populares y sus luchas por el derecho a la educacién. Educacion como derecho social. Dinamicas

de imposicion. Resistencia cultural y linguistica en la escuela.

La cultura y su dimensién antropolégica: Cultura/s, concepto y caracteristicas. Universalers de la

cultura. Etnocentrismo y relativismo cultural. Aculturacion y endoculturacién. Cambio cultural. Cultura
y globalizacién. La identidad como proceso multidimensional en contextos multiculturales.
Identidades: étnicas, género, etc. Prejuicios. Diversidad cultural y hegemonizacion historico—cultural.

Diversidad, multiculturalismo e interculturalidad. Pueblos latinoamericanos: pueblos trasplantados,
pueblos emergentes.

Bibliografia

BOURDIEU, P. y PASSERON, J.C. (1981) La reproduccion. Barcelona. Laia.
DURKHEIM, Emile (1982) Historia de la educaciéon y las doctrinas pedagogicas. La eifo!ucfén

pedagdgica en Francia. Madrid. La Piqueta.
DUSSEL, Inés (2006) Impactos de los cambios en el contexto social y organizacional del oficio
docente, en Tenti Fanfani, E., E/ oficio de docente. Vocacion, trabajo y profesion en el siglo XXI.
Buenos Aires: Editonal Siglo XXI.
ELIAS, N (1994) Conocimiento y poder. Madrid. La Piqueta |
FOUCAULT, Michele (1976) Vigilar y castigar. Mexico: Siglo XXI. '
MARGULIS, Marcos (1997) La cultura de Ia noche. Buenos Aires: Editonal Biblos
TENTI FANFANI. Emilio (2007) La cuestién social y la escuela. Ensayos de sociologia de la

educacion. Buenos Aires. Siglo XXI
WEBER, Max (1983): Economia y Sociedad. México: Fondo de Cultura Econémica.

}

Unidad Curricular: FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestra!
Ubicacién en el diseho curricular: 1° afo - 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total:- (5 HC) -80 hs. aulicas

Finalidades Formativas

La unidad aborda los planteamientos filosé6ficos fundamentales de la cultura occidenptal y la
vinculacion que éstos han tenido con las principales lineas de pensamiente surgidas en| Ameérnca

Latina y Argentina, como planteamientos que contribuyen al andlisis de las teocrias y practicas

educativas y de los hitos socio-culturales acontecidos en nuestras sociedades.
Constituyen sus finalidades formativas: introducir la discusion sobre las formas hegemonicas de

construccion del conocimiento; analizar criticamente las “concepciones de mundo”, de ciencia, de

conocimiento que subyacen en los paradigmas que cimentan las investigaciones y [practicas

educativas: reflexionar sobre las probleméticas del conocimiento en la historia del pensamiento y el

impacto de los debates con sustento filoséfico en torno a las razones y sentidos de la educacion, la

distribucion del conocimiento, el trabajo docente con el conocimiento y su incidencia en los procesos
de ensefianza y-de aprendizaje.

Se propone en-esta unidad la incorporacién de contenidos relativos al eje epistemoldgico-didactico,

a través de la especificacion del eje debates epistemolégicos contemporaneos. Se incorpora el

analisis de las modalidades de pensamiento alternativo en la historia de las ideas, y los modos de

resistencia que se fueron desarrollando frente a la cultura dominante.
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Ejes de contenidos

La Filosofia como campo de un saber critico y reflexivo. Principales planteos en la tradicién
filoséfica occidental: concepciones de mundo, de hombre, de conocimiento, de ciencia, praxis,
politica, etc.

El sujeto y el conocimiento en la filosofia. La revolucidn copernicana y la ciencia modema. El
proyecto moderno y su crisis: cuéstionamientos desde la filosofia contemporanea. El cientificismo y
SUs criticos. |

Debates epistemoldgicos contemporéneosf Concepciones epistemolégicas del positivismo y
visiones criticas contemporaneas. Construccion del conocimiento poniendo en debate concepciones
positivistas y criticas acerca de la ciencia. Postulados en las Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales. Modos de produccién y validacion del conocimiento.

Concepciones actuales sobre el conocimiento. Lenguaje, conocimiento y autonomia. Saber y
poder. La democratizacion del conocimiento. Episteme, imaginario social y conocimiento cientifico.
El conocimiento academico y €l conocimiento escolar. Incidencia de estos planteos en la formacion
docente y en el campo educativo. |

El pensar situado en América Latina: pensamiento, historia, cultura popular y filosofia
latinoamericana. La impronta del pensamiento filoséfico en los proyectos socio-politicos y educativos
en Argentina: generacion del ochenta, criticas a la racionalidad técnico instrumental y filosofias de
denuncia.

Bibliografia

CULLEN, Carlos. (2005) Critica dé las razones de educar. Buenos Aires: Paidos.

DELEUZE, G. y GUATTARI, F. (1983) ;/Qué es Jf_a filosofia? Barcelona: Anagrama

HEGEL, George W.F. (2003): Pnncipios de la filosofia del derecho. Buenos Aires: Edhasa.

STEINER, George. (2007): Lecciones de los maestros. Buenos Aires: Siruela

Unidad Curricular: TEORIAS DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Desplieque: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: (5HC) — 80 hs. aulicas

Finalidades Formativas

L.a unidad abardé el analisis de las Teorias Educativas Argentinas y Latinoamericanas desde
estudios divergentes y variados posicionamientos tedricos y metodolégicos, con objeto de explicar y
comprender las practicas educativas atendiendo a las caracteristicas y condiciones especificas en
que tienen lugar, situadas en e} espacio local, nacional y regional. Desde perspectivas criticas,
pretende ei analisis de los discursos educativos modernos y contemporaneos, sus debates,
querellas, desarrollos cientificos, evolucion historica y los modos en los que éstos legitimaron
practicas sociales concretas tanto a nivel sistémico, institucional y dulico, como popular.

Constituyen sus finalidades explicar y comprender como la escuela, sus métodos, los sujetos
escolares y las relaciones con el conocimiento, tienen un origen genealdgico en distintos momentos
y contextos historicos; reflexionar sobre el sentido politico de la educacién en términos de la
antinomia dialectica entre su sentido reproductor y conservador, como su potencial liberador y
transformador de las situaciones de Injusticia y opresion. Aportar al desarrollo de capacidades gue
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permitan interrogar, interpretar y comprender aspectos de la practica educativa y de su investigacion
para la construccion de propuestas altemativas. | }

Se prioriza el pensamiento pedagégico latinoamericano, sus representantes y sus propuestas
metodoldgico-educativas para el analisis e intervencion en contextos diversos.

Ejes de Contenidos

L a Constitucion del campo educativo: la Pedagogia y ofras tradiciones epistemolégicas. Las
funciones asignadas a la educacion por las diferentes teorias educativas en la modernidad y sus
redefiniciones en la contemporaneidad. Teorias y corrientes educativas en el siglo XX. La educacion

tradicional, {a Escuela Nueva, enfoques criticos y no criticos. Teorias alternativas en la historia no

oficial. Teorias criticas para la integracién de la cultura. Recuperacion del valor politico de la
educacion, universalizacidn de la cultura y su democratizacion.

Pensamiento pedagogico latinoamericano. Diversas perspectivas (Sarmiento, Estrada, Jose

Marti, Simén Rodriguez, Paulo Freire, etc.). Los procesos emancipatorios y la construccion| de las
republicas: Reconocimiento de los pueblos originarios como sujetos de derechos y “sujetos

pedagoégicos”. Debates en torno a la Educacién popular y la educacion publica. Los destinatarios

"legitimos" de Ia accion pedagogica segin los contextos histdricos y los diferentes modelos politicos
1

imperantes.

Debates tedricos contemporaneos: la vinculacion al mundo del trabajo, los avances cientificos y
tecnolégicos, la educacién en los nuevos contextos socioculturales, etc.
Bibliografia

COBEN, D. (2001) Gramsci y Freire, Herces radicales. Madrid. Mifio y Davila.
bUSSEL, | : CARUSSO, M (1999) La invencién del aula. Una genealogia de la forma de ensefiar.
Bs.As. Santillana.
GVIRTZ, S: GRINSBERG, S: ABREGU, V (2007) La educacién de ayer, hoy y mafiana, Bs.As.
Aiqué Educacién
PUIGROS, A (2005) De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la integracion

iberoamericana: Colombia. Ed. Convenio Andres Bello.
SKLIAR, C. (2008) Entre lo comun y lo especial, la (pretenciosa) pretensién de la - diversidad.

Educar: posiciones acerca de lo comun. Bs. As. Del Estante.

21‘3

Unidad Curricular: DIDACTICA Y CURRICULUM
Formmato: Asignatura o |
Despliegue: Anual

Ubicacién en el diseno curricular: 2 afo

Asignacion horaria semanal y total: (SHC) - 160 hs aulicas
Finalidades Formativas

La unidad propone el analisis de la Didactica en tanto disciplina compleja que se constituye en dos
dimensiones articulables, la explicativa-comprensiva que aporta elementos tedricos para

comprender la ensefianza como eje central de formacion, desde una perspectiva situada; y la

dimension prescriptiva-normativa sobre el quehacer docente. Ambas dimensiones atien|den a un

componente utépico que apunta a la intencionalidad ética y social de la ensefianza, a partir de la
consideracion de los contextos y sujetos involucrados. La didactica se constituye en un campo
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especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la practica, practica
que adquiere la forma de una intervencion situada social e historicamente.

El abordaje del campo del curriculum supone el debate entre las nociones de planeamiento racional

e integral, tipologias del curriculum, aspectos relativos a disefio y procesos curriculares; su
problematizaciéon en términos de regulacion de las practicas de la ensenanza. Ello implica el analisis

critico en relacion a los procesos didacticos curriculares.

Las finalidades de la unidad curricular consisten en aportar marcos conceptuales, criterios
generales y principios para la reflexidbn y la practica de la ensefianza. Construir categorias de
analisis para el estudio de las practicas de la ensefanza y criterios para la mejor resolucion de los
problemas que la ensefianza plantea a los docentes, asi como la creacidn de alternativas de
actuacién pedagébgica. Promover el analisis critico de los procesos de negociacion y definicion
curricular desdé criterios que guien la planificacion de aula y expenencias de aprendizaje con
enfoques cooperativos en contextos diversos. En virtud de lo expuesto, es primordial la articulacion
con las instancias del Campo de la Practica Profesional.

Ejes de Contenidos

La didactica como campo del saber. Constitucion historica. Discusiones actuales en torno al objeto
de estudio. Corrientes didacticas contemporaneas, la tension entre conservar y transformar la
cultura. Las practicas de ensefianza como practicas sociales complejas y situadas. Didactica general
y Didacticas especiales.

Disefio y desarrollo del curriculum. Curriculum como texto y como proceso. El curriculum como
entrecruzamiento de practicas diversas: curriculum prescripto, propuesta editorial y cultura
pedagogica del docente.

El diseio aulico practico-critico frente al disefio tecnoldgico. La formulacidon de marcos
referenciales y la seleccion de contenidos. El problema metodologico, las estrategias y las
modalidades del conocimiento. Las practicas de evaluacion.

La articulacion teoria-practica como problema curricular y de ensefianza. El docente frente a
los aspectos estructurantes de la clase. La legitimacion de la situacion aulica. Innovaciones e
investigaciones didacticas. El contrato didactico, el pensamiento practico, el discurso narrativo, etc.
Los supuestos epistemolégicos en las practicas de la ensefanza: la construccién del
conocimiento escolar, la incidencia en las practicas y métodos de ensehanza de supuestos
epistemicos segun los diferentes campos del conocimiento. La transposicion didactica.

Bibliografia

CHEVALLARD, Y. (1997) La fransposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado. Aique. Bs.
As. .

De ALBA, Alicia (1995) En foro a la nocion de curricufum. Bs. As. Ed. Mifio y Davila.
EDELSTEIN, Gloria. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Bs. As. PAIDOS.

GVIRZT, Silvina (1998) El ABC de la farea docente: Curriculum y enserianza. Bs. As. AIQUE.
LITWIN, Edith (2008) £! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Bs. As. PAIDOS.

TERIGI, Flavia (1999) Curriculum. ltinerarios para aprender un territorio. Bs. As. Santillana.

Unidad Curricular: ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION
Formato: Asignatura




Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 2° afio - 1° cuatnmestre

Asignacion horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. aulicas

Finalidades Formativas - |
La unidad aborda la educacion concebida como un proceso eminentemente social donde las

concepciones del Estado han dejado sus huellas y consecuencias. Propone analizar criticamente la

conformacion del Estado Nacional y las oscilaciones experimentadas historicamente, reconociendo
los supuestos politico-ideologicos en los que se ha fundado fa concepcidn de educacion.

Tiene por finalidades ofrecer herramientas y conocimientos que permitan comprender la realidad del

sistema educativo y su dindmica para intervenir criticamente sobre la misma. Analizar las
concepciones de Estado, sociedad, sistema, sus funciones y dinamica, la normativa que encuadra

sus acciones y el papel de los docentes, para el desarrollo de capacidades tendientes a la formacion

de un profesorado critico y comprometido con la educacion del pueblo, entendida esta como

derecho social y personal.
Se propone contribuir a la comprension de los complejos entrecruzamientos socio-politicos y

econdémicos que han conformado el sustrato de las demandas al sistema y las respuestas

J

esgrimidas, considerando una perspectiva histérica desde la conformacion del Estade-Nacion. Para

ello se articuila con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y Latinoamericana,
centrando la mirada en el ambito educativo, en las instituciones y en la formacion doce'nte. Se
articula con el eje planteado en el Campo de Formacion de la Practica, constr“uyendo
espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacion de un docente tanto intelectual como

critico.

i
Eje de Contenidos
Estado como construcciéon historico- social y arena de conflicto. Principales configuraciones

L I X ", rye . . ‘s .y g
politicas del Estado.-Nociones de politica educativa: Funcidn y concepcion de la educacion publica

segun la configuracion del Estado. ' ’

Surgimiento del sistema educativo: Contexto histérico-politico. Escenario social de [a modernidad

y constitucion de los' sistemas educativos. La escolarizacion y su relacion con Ia fc:rmlalcién del
Estado Nacion. Rol de Estado. El sistema educativo, elementos constitutivos y dinamica. Funciones

en relacién con la sociedad, la cultura, la politica y la economia. Democratizacion del sistema.

Modelos de Estado y modelos economicos en los que se inscriben los proyectos equcativos
en Argentina: El proyecto educativo tradicional liberal oligarquico. El proyecto educativo en el

Estado Keynesiano. Modelos educativos autoritarios. Las corrientes desarrollistas. La educacion en

el modelo neocliberal conservador.
Bases legales del sistema educativo argentino y provincial, politicas de reforma educativa.
Los comienzos de la educacion basica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. La evolucion de la
educacion inicial en la Argentina y de su obligatoriedad. Las funciones sociales del nivel medio y sus
orientaciones en la historia argentina. La educacién de jovenes y aduitos en el Sistema Cducativo.
La educacion superior en la Argentina.
La constitucion del magisterio como categoria social. Historicidad de las instituciones de

formacién docente. El normalismo, positivismo, etc. Situacién actual de la formacion docente.

ldentidad y condiciones laborales docentes. Sindicalizacion.
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Las funciones de la escuela y su historicidad. La actividad escolar y las articulaciones socio-
estructurales. Crisis de la escuela contemporanea. El fracaso escolar. Desigualdad educativa.
Educacion y cambios frente a la sociedad contemporanea. La educacion intercultural bilingiie y en
contextos rurales.

Bibliografia

FILMUS, Daniel (1996) Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Bs.As. Troquel
GARCIA DELGADO, Daniel (1994) Estado y sociedad: la nueva relacién a partir del cambio
estructural. Bs.As. Flacso.

OSZLAK, Oscar (2011) La for;nacfén del Estado Argentino. Orden, progreso y organizacion
nacional. Bs. As. Emecé

TEDESCO, Juan Carlos (1993) Educacién y Sociedad en la Argentina (1880-1945). Bs As. Soler

Unidad Curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefo curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: (6 HC) -96 hs. aulicas

Finalidades Formativas

La unidad aborda interacciones entre las teorias psicolégicas y el sistema educativo para contribuir

a demarcar las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender. Propone el

analisis de procesos psico-educativos desde una orientacién cultural gue enfatiza los aspectos
contextuales de la actividad psicoldgica, es decir, un estudio contextual del sujeto en las situaciones
educativas, entendiendoias en su complejidad.

Tiene como finalidades promover el analisis critico de nuevos problemas que plantea la
homogeneizacion de aprendizajes en poblaciones heterogeneas. Desarrollar herramientas que
permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos desde los aportes de los
modelos psicoldgicos del aprendizaje, con la intencionalidad de lograr una articulacion dialéctica

entre teoria y practica. La unidad se articula con Aportes de Sociologia de la Educacion, Filosofia y
Conocimiento, Sujeto de la Educacion, Residencia Pedagodgicay Practica Docente.

Ejes de Contenidos

Psicologia y Educacion. Relaciones. Problematicas actuaies desde la mirada de la Psicologia
Educacional. La complejidad de los fendmenos educativos. La escuela, un entrecruzamiento de
culturas y practicas. |

Teorias de Aprendizaje. Fundamentos epistemologicos y psicoldgicos. psicoanalitica, conductista,
psicogenetica, cognitiva cultural, socio historica.

El Aprendizaje y los diversos contextos. El aprendizaje en la escuela. Construcciones
compartidas en la escuela: el desafio de la diversidad. Los “usos” de la diversidad y discursos de la
tolerancia. Marcas, estigmas'y prejuicios en la cotidianeidad escolar. Integracién y asimilacion. El
aprendizaje en el aula: La adquisicidon de conocimientos en el aula.

Relaciones educativas. Las teorias criticas: un replanteo de la reproduccién. Modalidades de
conocer y de aprender. Los vinculos intersubjetivos en el grupoe clase. Mediacidén y negociacion de
significados en el aula. Nuevos conceptos: violencia simbélica, reproduccion, habitus.

Bibliografia
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BAQUERO, R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique. ’
CASTORINA, J. A. y BAQUERO, R. (2005) Dialéctica y psicologia del desarrollo: el pensamfe??to de

Piaget y Vigotsky . Buenos Aires: Amorrortu Editores. [
COLL, C.: PALACIOS, J. y MARCHESI, A (1990) Desarrolfo psicolégico y educacion I, Psfc?iogia

de la Educacién, Madrid: Alianza. |

GRECO, M. B. (2007), La autoridad (pedagégica) en cuestién. Rosario: Homo-Sapiens.

3ﬂ

Unidad Curricular: INVESTIGACION EDUCATIVA

Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral |
Ubicacion en el diseiio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (96 HC + 20 HC ) - 116 hs. aulicas

Finalidades Formativas
Historicamente concebida como un actividad pertinente al trabajo de especialistas en el harca de
una division del trabajo intelectual entre productores/investigadores vy ejecu’ﬁores de

conocimientos/docentes, hoy es reconocida su importancia en la formacion docente [como una

instancia fundamental en el desarrollo de capacidades para reflexionar sobre la practica educativa,
sistematizar saberes que esta genera y posibilitar la produccién de nuevos conocimientos por parte

de los docentes a través del trabajo en el campo y la indagacion en contextos deactuacion

profesional.

| os docentes, como miembros de diferentes espacios sociales, comparten una realidad y/formas de
interpretar el mundo. Esta realidad construida, y en permanente proceso de construccion, de alli

surge la necesidad de una reflexion sistematica y profunda acerca de las practicas docentes. En la

especificidad de ‘este campo la lucha se libra entre la posibilidad/ necesidad de producir un nuevo

. . L : : |
saber sobre su practica educativa, con sus experiencias previas, asi como las regla‘s y normas

vigentes en la -comunidad cientifica. Asi, en el doble juego de docente-investigador radica [a
- 4 n - n [} |
construccion de un discurso propio en el campo de la investigacion educativa, discurso que emerge

como resultado de la interaccién entre la teoria y practica educativa, integrando diferente‘s campos y

perspectivas: el cientifico, el educativo y e! disciplinar. En virtud de tal consideracion se otorga
especial énfasis al potencial articulador de esta unidad en relacion al campo deha practica
profesional y la formacion especifica, a través de la inclusion del eje epistemolégico didactico.

Tiene' por finalidad promover el reconocimiento de la instituciéon educativa como posibilitadora de ia

construccion y validacién del conocimiento, que permita reflexionar y analizar la realidad educativa
para transformarla. Favorecer el anélisis y la reflexion sobre la relacidn entre teoria y practica en una

tension "dialéctica que permita superar el rol docente como mero ejecutor y transmisor de

}:;cnocimientﬂs*producidﬂs por otros. Desarrollar capacidades que le' permitan 'resligniﬁcar los
conocimientos acerca de su practica cotidiana, develar supuestos y representaciones sociales
subyacentes, con objeto de promover la comprension y mejora de las practicas de Ir'a ensefianza
entendidas en su caracter historico y complejo. Conocer y operativizar herramientas epiétemolégicas

y metodologicas inherentes a la investigacion educativa. ,[
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Para el despliegue de este seminarno se estipula la acreditacion de 20 horas catedras,
correspondientes a trabajos de relevamiento de informacién en instituciones co-formadoras, con
caracter preplanificado. E!l profesor responsable del seminario tendra ia responsabilidad de realizar
la orientacion, seguimiento y evaluacion de dicho proceso.

Eje de Contenidos:

La investigacion como practica social, cientifica y educativa. Investigacion educativa.

Paradigmas de la Investigacion: Positivista. Paradigma Comprensivo-interpretativo. La tradicion

socio critica. Supuestos epistemoldgicos de los paradigmas de investigacién educativa. Implicancias
de los supuestos epistemolégicos en las practicas de la ensefianza. El docente investigador de su
propia practica: discusiones y supuestos.

Proceso de investigacion: aspectos epistemoldgicos, estrategia general, técnicas de recoleccion

de datos. Negociacion e ingreso al campo para la recoleccién de datos. Analisis de la informacion.
Validacién. Pautas académicas para construccion de informes. Foros de discusion y construccion
colectiva de conocimientos a partir de las investigaciones realizadas.

Bibliografia

ACHILLI, Elena (2000) Investigacién y formacion docente. Rosario. Ed. Laborde

ROCKWELL, Elsie (2009) La ex;;erfencfa etnogréafica: histona y cultura en los procesos educalivos.
Bs As. Paidés

tSABINO,‘ Carlos (2006) Los caminos de fa ciencia: una introduccién al método cientifico. Bs As.
Lumen Humanitas.

SIRVENT, MARIA T. (2008) Educacion de adultos: investigacién, participacion, desafios y
contradicciones. Bs As. Mifio y Davila

Unidad Curricular: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseno curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (5HC) - 80hs. aulicas

Finalidades Formativas

La unidad postula el abordaje de la Etica entendida como disciplina filoséfica, racional, que requiere
de reflexion y-de argumentacion, de principios fundados en la construccion de valores personales y
éucialés, partiendo de la critica racional de la validez de las normas que se dan en las practicas
como obligaciones morales. Aqui se distingue un aspectos inherente a la ética que juega un 7ol
impbftante en el momento de su ensefanza, el saber especificamente filoséfico como campo tedrico
éh el que se-desarrolla y actua; o sea, la necesidad de fundamentar las practicas y ias implicancias
éticas en- las practicas educativas e institucionales. Su consideraciéon como disciplina racional
auténoma, permite aceptar un pluralismo axiolégico que reconozca las diferencias, la busgueda de
lo comun y un universalismo critico de principios.

Al ciudadano se lo concibe como sujeto de derechos y de libertades socio-politicas consensuadas
racionalmente, sujetc que desarrolla formas de solidaridad social y acciones de auto-organizacion
colectivas a partir de practicas sustentadas en instancias de dialogo, deliberacidn y concertacion. La
practica de la ensefanza de la ciudadania debe ofrecer herramientas para que su construccion sea
democratica y responsable, a través del ejercicio de ia criticidad, la creatividad y €l compromiso;
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actitudes y capacidades que no pueden actuar ni desarrollarse por separado. Su ensefianza implica

ensefiar a fundamentar racionalmente !a convivencia en un campo co-disciplinar donde intervienen

sin fundirse reflexiones éticas, politicas, histéricas, sociolégicas, econdmicas, antropolégicas, del

derecho, etc. ||

Su finalidad es aportar al desarrolio de capacidades relativas a la resolucidn argumentativa y

dialégica de los conflictos sobre valores, a respetar opciones diferentes y a convivir en un pluralismo
de posiciones sin renunciar a valores universales “minimos” y comunes. Comprender a |2 libertad e

L . . |
igualdad como bases sobre las cuales contribuir a la construccion del proyecto de vida de cada uno

como ciudadano, a través de la educacién. Promover la formacién de un docente capaz c|ie asumir

una actitud creativa, solidaria, fundada en la elaboracion de juicios criticos-eticos autﬁnprnos, que
|

Eje de Contenidos |

permitan participar activamente en una sociedad pluralista y democratica.

Introduccion al campo de la Formacion Etica y Ciudadana: Nociones basicas del czllaqnpo de la
Etica. Fundamentaciones epistemologicas, antropologicas, juridicas e institucionales éliél campo.
Construccion del discurso ético-moral. La Formacion Etica y Ciudadana: perspectivas en las
propuestas curriculares. El docente como sujeto ético y como sujeto de derecho. |

|
La construccion del estado, el derecho y la ciudadania: Concepciones de Estado/ derecho y

ciudadania en contextos socio-histdrico, politicos diferentes. Formas de gobierno. Teori’aqs y tipos de

democracia. Teorias de la igualdad, la libertad y la justicia. Normas: fundamentos |I},r tipos. La

Constitucion de la Nacion Argentina: analisis. Poder, autoridad, legalidad vy Iegitimildad en las

practicas educativas.
Lineas de pensamiento Eticas y Ciudadanas: Concepciones de ética y moral en contextos socio-

histéricos, politicos diferentes: éticas teleolégicas, éticas formales, éticas axiologicas, éticas
discursivas, entre otras. Fundamentos de los derechos humanos. Tipos de derechos humanos: de
primera, segunda y tercera generacién. Declaracion Universal de los Derechos |Humanos y

Declaracion Universal de los Derechos del Nifio. Violaciones de 10s derechos humanos en diversos

contextos. Mecanismos institucionales y organizaciones de defensa de los derechoes humanos.
|

|
Problematicas ético ciudadanas y su implicancia en el ambito educativo: Problematicas del

Educacion para los derechos humanos en Argentinay San Juan.

medio ambiente. Problematicas sobre sexualidad. Problematicas inter y multiculturales.
Bibliografia

BARTOLOME, Margarita y CABRERA, Flor (coord.) (2007) Construcciéon de una' ciudadania
intercultural y responsable: guia para el profesorado de secundaria, Madrid, Narcea.
CULLEN, Carlos, (2004) Perfiles ético-politicos de la educacion, Buenos Aires, Paidos.
HABERMAS, J., (1993) Moralidaci, ética y politica, Buenos Aires, Alianza

TENTI FANFANI, Emilio {comp.) (2000) Una escuela para ios adolescentes. Buenos Aires,
UNICEF/Losada.
UNESCO, (1999) Instituto Interamericano de Derechos Humanos, Manual de éducacfén' en

Derechos Humanos. Niveles primario y secundano, San Jose de Costa Rica. i

Unidad Curricular; COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA lNFdRMACION Y

COMUNICACION

Voo ' ’
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Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 2° cuatrimestre

Asignacioén horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. aulicas.

Finalidades formativas

La unidad curricular aborda el campo del saber relativo a las TICs entendiendo que las
transformaciones a nivel local e internacional, que definen las caracteristicas de la sociedad de la
informacion, sociedad del conocimiento o sociedad red, como se denomina a la epoca actual, se
manifiestan en cambios acontecidos en los procesos productivos, econdmicos y comurnicacionales
de las Ultimas décadas y su relacion con la educacidn, lo cual exige modificaciones en ia educacion
y por lo tanto en a formacién de los futuros docentes. Hacer referencia a fundamentos tebricos
implica tener en cuenta el paradigma cientifico desde el cual se abordan las TiCs, ademas de la
ruptura de paradigmas sociales, educativos y comunicacionales. Tal se establece en la Ley de
Educacion Nacional (N° 26206) “El acceso y dominio de las tecnologias de la informacion y
comunicacion forman parte de los contenidos curriculares indispensable para la inclusion en la
sociedad del’ ‘conocimiento” Ello, evidencia una fuerte apuesta al reconocer la influencia
socializadora y formativa que las nuevas tecnologias de la Informacion y Comunicacion tienen en
nifios, adolescentes y jévenes.

Tiene por finalidad contribuir al desarrollo de capacidades que permitan adquirir hociones basicas
para &l uso de‘las TICs en los diferentes espacios curriculares, comprender la légica virtual y su
coexistencia con la l6gica imperante en la cultura escolar del entorno de trabajo. Comprender que la
incorporacion de las TICs en el curriculum como herramientas mediadoras en los procesos de
aprendizaje solo se justifica si va unida a una constante reflexién y actitud critica sobre el impacto e
incidencia en la formacion de los alumnos, desde una nueva concepcion de conocimiento, sujeto de
aprendizaje, aprendizaje y ensefanza, viabilizando su uso con el propésito de favorecer las
instancias de aprendizaje y no solo de innovar en educacién a través de nuevos recursos materiales.
Ejes de Contenidos

Contexto sociopolitico cultural actual: La Sociedad de la Informaciéon y el conocimiento:
caracteristicas. Nuevos paradigmas sociales y educativos. La sociedad del conocimiento actual. La
cibercultura juvenil y sus desafios para la educacion.

Medios de comunicacién y educacion: cine, radio y televisién educativa. Posicion critica. El uso de
estos medios como recursos para el trabajo aulico. Internet para educacion: Investigacion, gestion y
blisqueda de informacién. Las redes sociales para ensefiar y aprender.

ﬁédagogi’a informacional: Una nueva visién de la educacion.- El nuevo rol docente: El docente
como productor de conocimientos y facilitador de aprendizaje con TICs. Didéctica de las TICs. La
computadora como herramienta y asistente digital. Nuevas estrategias de intervenciéon pedagdégica.
Comunidades virtuales como espacios de aprendizaje.

Alfabetizacion digital: Alfabetizacién audiovisual e informatica. Multimedias educativas. Lenguaje
Audio Visual e hipertextual. Caracteristicas, posibilidades y limitaciones. Internet como espacio de
comunicacion, acceso a la informacion y produccion de conocimiento. Correo electronico. Foros.
Aula virtual. Campus virtual. Entornos virtuales. Educacién a distancia. Software educativo.

Herramientas para compariir y trabajar juntos. Web 2.0 como plataforma. Otras herramientas
olaborativas. Organizadores graficos.
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El rol docente v nuevas formas de ensefiar: nuevas posibilidades didacticas, cognlitivas y

comunicativas para la educaciéon: Ensefiar con contenidos educativos digitales, entornos de

publicacién, redes sociales, con materiales multimedia, con weblogs / blogs, con proyectos, con
trabajos colaborativos. Ensefiar para la gestion de la informacion. i
Bibliografia

CLARQ, Magdaiena (2010) Impacto de las TIC en los aprendizajes de los estudiantes. Estado def
arte, Santiago de Chile, CEPAL-Naciones Unidas.
COLL, César (2009), “Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades”, en
CARNEIRO, Roberto, Juan Carlos TOSCANO y Tamara DIAZ (coords.), Los desafios de las TIC

para el cambio educativo. Madrid, OEl.
DUSSEL, Inés; QUEVEDO, Luis A. (2010} “Educacion y Nuevas Tecnologias: los desaﬁo.s::

pedagdgicos ante el mundo digital’. Bs As. Santillana. |

" GROS, Begofia (2004) "La construccién def conocimiento en red: limites y posibilidades”. Teoria de
la Educacién: Educacion, Cultura y Sociedad dela Informacion. Salamanca. Ediciones Universidad

de Salamanca, Vol. 5, N° 5

4'D

Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afo - 1° cuatrimestre.
Asignacion horaria semanal y total: (4HC) - 64 hs. aulicas
Finalidades formativas

T - ranm . I
La educacion sexual integral forma parte de la politica educativa y como tai debe ser abordada en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo. Las instituciones educativas, en su funcion
formativa, deben ofrecer conocimientos cientificos actualizados, herramientas y experiencias que

permitan ta construccion de una sexualidad integral. |
Se propone un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar, reconociendo la sexualkdad como
constitutiva de la condicidon humana, producto de un entramado complejo de aspectos | biologicos,
sociales, histéricos, culturales, éticos y subjetivos; sin desconocer que ésta se enculentra en el

cruce de politicas estratégicas de salud y educacion.

Tiene por finalidad contribuir al desarrollo de capacidades relativas al reconocimiento de la

sexualidad como constitutiva de la condicion humana y el respeto que implica su tratamiento en el
ambito educativo. El desarrollo de estrategias que contribuyan a su abordaje en el miarco de las
politicas de promocidn de la salud, iguaidad, de los derechos sexuales y reproductivos.
Eje de contenidos |

Educacion sexual integral. La sexualidad como construccion histérica. Enfoques vy pr.?rspectivas.
Caracteristicas sexuales del cuerpo humano y sus cambios a lo largo de la vida. Identificaciéon de
prejuicios y practicas referidas a las capacidades y actitudes. Emociones y sentimientr.r.sr vinculados

a la sexualidad y sus cambios. Vinculos de afectividad.
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Educacion sexual y salud. Introduccién a la sexualidad y sus vinculos con la salud. Promocién de

la salud sexual y reproductiva, y prevencion de las enfermedades de transmision sexual.

Ley de Educacion sexual integral. Prescripcion de la enseianza. Documentos curriculares. La
educacion sexual como eje que atraviesa el procesc educativo. Conceptos de intimidad vy
privacidad. Derechos humanos y de identidad de género; valoracién y respeto por el pudor e
intimidad. |

Bibliografia

CURTIS, Helen.; BARNES, Sue (2001) Biologia. Bs As.Ed. Médica Panamericana. 6° ed.

Educacion Sexual Integral para la Educacion Secundaria. Confenidos y propuestas para el aula.
(2010). Serie Cuadernos ESI. Ministerio de Educacion.

IANANTUONI, Elena (2008) Pedagogia de la sexualidad. Editornial Bonum. Bs. As.

FOUCAULT, Michele (1991 - 1999) La historia de la sexualidad. Tomo |, ! y lll. Siglo XXI. Bs. As.
MORGADE, Graciela (2011) Toda educacion es sexual. Bs. As. Edicion Docencia.

TORTORA, Gerard y GRABOWSKI, Sandra Reynolds (2003) Principios de anatomia y fisiologia.
Mexico. Oxford University Press. 9° Edicion.

Campo de la Formacion Especifica

i

b | 1°

Unidad curricular: LENGUA Y CULTURA INGLESA |

Formato: Asigﬁatur‘a | (én Inglés) |

Despliegue: Anual

Ubicacién en el diseno curricular: 1° aflo

Asignacién Horaria Semanal y total: 6HC (192 HC)

Finalidades Formativas |

La presente unidad aborda ia lengua como un conjunto abierto de alternativas con las que el sujeto
genera significados, relacionados con un contexto socio-histdrico y cuitural. La lengua se
materializa en los textos; el significado de los mismos varia segun el contexto de produccion. Por lo
tanto el desarrollo de la lengua es un proceso de construccion de sentido que implica realizar
elecciones dentro de un sistema complejo.

Desde esta perspectiva se intenta trabajar con una gramatica del significado, asumiendo que una
misma forma lingilistica puede interpretarse de maneras diversas segun el contexto socio- historico
y cultural, los propositos de los participantes y las relaéziones que se establecen entre ellos.

Esta unidad curricular tiene por finalidad analizar los componentes de la comunicacién linguistica y
ho Iin'gtiistica, su dimensidn moifosintactica y Iéxica; conocer los aspectos formales y funcionales de
la LCE haciendo hincapié en la relacion norma-uso y en la creacion de sentido para la comprension
i{ produccion de textos orales y escritos; reconocer el funcionamiento de los aspectos sistematicos y
normativos de la LCE desde una perspectiva teérica, descriptiva, explicativa y situada;comprender
que el aprendizaje de la lengua extranjera implica el contacto con sistemas de referencias y

representaciones sobre realidades cuiturales diversas.

Ejes de contenidos




La Comunicacién lingiiistica y no lingiiistica: Competencias. Practicas discursivas: leer,|escnbir,

escuchar, hablar. Situacion comunicativa. interlocutores. La escucha global y focalizada.

El texto como unidad semantica y sintactica: El 1éxico. Nociones basicas de morfologia.

Normativas sintactica, morfolégica, ortografica y de puntuacion. La formulacién de anticipaciones e

hipétesis sobre el sentido de los textos. Pistas tematicas, linglistico discursivas, paraverba?lles Yy No

verbales. Cohesion Iéxica y gramatical. Comprension y produccion de textos descriptivos.

Proceso comunicacional: Lengua oral, lengua escrita. Diferencias textuales y contextuales en

culturas diversas.

Unidades gramaticales: Tipos de oracion. Correlacién entre tiempos verbales.Los nexos

subordinantes y los modos verbales regidos. Interrelacion de aspectos gramaticales, sintacticos,

lexicales y culturales en la construccién de la lengua oral y escrita.

Bibliografia
AMIN, A: ROSEMARY E.; FARIDA J. I. (2005) Grammar Builder Level5.Cambridge. CUP

CARR, J. C. (2012) Success Upper Intermediate. UK. Pearson Longman.

DUNKEL, P.: LiM, P. (2006) Upperintermediate Listening Comprehension. Thomson &_Heinlla:. USA

EVANS, V.: OBEE, B. (2003) Upstream Upper-intermediate. Berkshire: Express Publishing!

SWAN, M.(2012). Practical English Usage. UK. OUP.
VINCE, M. (2003) Upper Intermediate Language Practice. UK. Macmiillan.
HALLIDAY, M.A.K.: RUQAIYA, H.(1989) Language, context and text: aspects of

language in a social-semiotic perspective. Oxdord. OUP.

Unidad curricular: GRAMATICA INGLESA

Formato: Asignatura (en Ingles)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefno curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: 9HC (144 HC)

Finalidades Formativas

La formacidn docente en LCE para todos los niveles del sistema educativo propugna que

los futuros

docentes evidencien un manejo fluido de esta lengua y reflexionen sobre la adquisicidon de su

competencia comunicativa. Esto permitira a los futuros docentes la elaboracion de estratelgias que le

permitan recrear los procesos de adquisicidn y aprendizaje de esta lengua extranjera en|el aula. En

este sentido, la gramatica adquiere un lugar importante pues tiene por objeto el estudio d
de las unidades linglliisticas y de su combinacion en sintagmas y oraciones dentro de
textual. Desde su estudio se permite la comprension de la lengua como un sistema en

|
e {a forma

Uurn marco

el que las

unidades constitutivas, agrupadas en categorias gramaticales y combinables a partir de un cierto

numero de normas, tienen a su vez un sentido comunicativo. |

En lo referente a los usos gramaticales nos situamos en el marco teérico propuesto por Jl

Courtillon,

segun el cual la competencia funciona! se configura a partir de una componente linglistica, que a su

vez se nutre de los aportes de la morfosintaxis y de la semantica. Segun el enfoque comunicativo

funcional, lo que constituye el hilo conductor para la elaboraciéon de una progresion gramatical, no es

la grarmatica -como descripcion estructural de la lengua- sino son las funciones (0 actos
seleccionados segun las necesidades de quien aprende la lengua.

de habla)

Esta unidad curricular se articula con Lengua y Cultura Inglesa | en lo referido al texto como unidad

semantica y sintactica y con el eje que aborda las unidades gramaticales.
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Esta unidad curricular tiene por finalidad conocer los fundamentos tedricos de la organizacion
morfosintactica y distinguir las diversas posibilidades semanticas de las diferentes construcciones
del enunciado simple y complejo en lengua inglesa; reflexionar sobre la construcciéon de una
gramatica que describa y explique el funcionamiento de la lengua inglesa, particularmente en sus
niveles morfolégicos y sintacticos extendiendo el esfudio de la sintaxis a la semantica y
estableciendo conexiones sistematicas entre ambos niveles; reconocer semejanzas y diferencias
entre el inglés y el castellano con el proposito de consolidar los conocimientos de ambas lenguas y
poder vincularlos con la practica docente identificando eventuales dificultades que debera resolver

en el aula..

Ejes de Contenidos

Principales a'hdrfés al estudio de la gramatica. Gramatica normativa, descriptiva, estructural,

generativa-transformacional, semantica, textual, orientada al estudio de la enunciacion.

Elementos de la lengua estudiados por la gramatica.Unidades de analisis. Unidad significativa:
monema. Morfema y lexema. Categorias |éxicas del Inglés. Clasificacion de las palabras de acuerdo
con sus caracteristicas morfologicas, sintacticas y semanticas.

Los Constituyentes de la Oracién en InglésNocién tradicional de ‘oracion simple’. Sus

constituyentes.La delimitacion de los constituyentes oracionales en inglés. Relaciones

configuracionales.Anaforas y expresiones de polaridad.Referencia y cuantificacion.L.os adjuntos.

Orden y posicion de losadverbios en la oracion. El sintagma preposicional.

El Tiempo Gramatical, el Aspecto y la Modalidad. Categorias funcionales deicticas y no-deicticas
en inglés. Tiempo verbal absoluto. Tiempo verbalrelativo. El aspecto gramatical y el aspecto lexico.
Verbos estaticos y verbos dinamicos. Aspecto perfectivo e imperfectivo.La modalidad. Modalidad
E—:-plstérnlca y modalidad deéntica. Gramaticalizacién de la modalidad

en :ng!és Modo mdmatwo modo subjuntive y modo imperativo en ingles.

Subordinacién y- Coordinacién Intraoracionales. Analisis de la oracién compleja en inglés.
Clausulas subordinadas finitas. Nucleos y argumentos. Subordinadas relativas restrictivas y no-
restrictivas .Subordinadas nominales declarativas e interrogativas Tipos y funciones.

Subordinadas ‘de contacto’. Subordinadas adverbiales del inglés. Subordinadas no-finitas: adjuntos

‘libres’ yconstrucciones absolutas. La oracidon compuesta en inglés. La coordinacion: tipos y
conectores.

Alteraciones en el Orden de los ConstituyentesEl inglés y el parametro de sujeto tacito.

Las oraciones escindidas y pseudo-escindidas del inglés. La pasivizacion. Frontalizacion de
constituyentes en inglés: inversiones sintacticas. Discurso citado o referido. El estilo directo, estilo

indirecto. Clausulas reducidas relativas, nominales y adverbiales. Elipsis.
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UnwerSItyPress

39




Unidad curricular: FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA | i

Formato: Asignatura (en Ingles)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacidén en el disefio curricular: 1° aino 2do cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: 8HC (128 HC)

Finalidades Formativas
La presente unidad aborda la LCE en su dimension fonético-fonol6gica, doble dimensién ya que,

promueve el mejoramiento de la pronunciacién y la entonacion del futuro docente y estudia los

sonidos de la lengua inglesa y los procesos fonolégicos que los afectan.

Desde el punto de vista de la oralidad, el estudio tedrico y practico de la fonologia de la lengua

inglesa es crucial para la incorporacion de conocimientos sobre la lengua oral y el desarrallo de fos
- . . ; |

quehaceres involucrados en las practicas de!l lenguaje vinculadas con la oralidad —escuchar‘y hablar

en inglés. En este sentido, las practicas de oralidad permiten disponer de un repertorio de recursos y

adquirir otros para resolver nuevos desafios socio-discursivos, a fin de identificar la especificidad de

esta practica y diferenciar los usos sociales de ia LCE. |

El manejo de una correcta pronunciacién, el conocimiento de los efectos de sentido producidos por

la entonacién, la posibilidad de comprender y expresarse en inglés oral en diferentes contextos de

enunciacion formales e informales, en registros académicos y no académicos, resulta fundamental
. . . . . |

para el futuro docente que se aproximara al estudic de la fonetica y la diccion pero por stre todo

permitirad transitar experiencias para impregnarse de aspectos didacticos de manera (directa y

sostenida.

I
Tienen por finalidad adquirir la terminoclogia acorde a cada fenomeno fonético-fonolt?gico que

permita reconocer con mas claridad, tomar conciencia y reflexionar acerca de los contrastes de

sonidos y los modos de articulacién de los sistemas de la lengua extranjera y materna; adquirir

nuevas destrezas auditivas y articulatorias que permitan reconocer y producir los somdog del inglés

“estandar’ ( ReceivedPronunciatlion y General American) y los modelos de ritmos y entonacién mas
frecuentes; posibilitar el contacto directo con producciones orales de hablantes nativos de la lengua

extranjera a través del uso del iaboratorio de idiomas y de recursos multimedia ; iniciar a los
estudiantes en la transcripcién fonética, 10 que !os hara conscientes de las diferenfcias entre
ortografia y pronunciacién, problema respecto del cual las dos lenguas (la materna y {a extranjera)
difieren sustancialmente.

Ejes de Contenidos |
La fonética y los sonidos. Fonética y fonologia: unidades de analisis. Ramas articulatoria, acistica

y perceptiva. Estudio de los scnidos de la lengua inglesa. Sonido y fonema.

El proceso de produccion oral. Marco fisioldégico para el proceso de produccién oral. Mecanismos
respiratorio, fonatonio y articulatorio. Analisis articulatono de vocales y consonantes. Propiedades
articulatorias de los sonidos vocalicos y consonanticos. Vocaies puras. Diptongos. Diptongos +

"schwa".Grupos vocalicos y consonanticos. .

"I - T 4 - " " " | -
Relaciéon pronunciacién/ortografia. Inferencia de leyes fonéticas que relacionan la ortografia con

la pronunciacién. La oralidad en diferentes contextos de enunciacion. Pronunciacion del ingles

“estandar” (RP y GA), modelos de entonacion mas frecuentes. Sensibilizacion a otras variedades.
Comparacion con los sonidos mas similares del castellano. Dificultades para estudiantes de habla
castellana.

Bibliografia
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ASHBY, P. (2011) UnderstandingPhonetics. UK .Hodder Education.

BRAZIL, D. (1994) Pronunciation for Advanced Learners of English. Oxford. O.U.P

CRUTTENDEN, A. (2008) Gimson’sPronunciation of English. London. Hodder Education.
DAVENPORT, M.; HANNAHS, S. (2010) /ntroducing Phonetics and Phonology. London. Hodder
Education

HANCOCK, M. (2004) English Pronunciation in Use. UK .CUP.

HEWLETT, N. ; BECK, J. (20086) An Introduction fo the Science of Phonetics. London. LEA
STEVENS, A. (2012) Diaphon Diagnostic Phonics/Spelling Support Pack. UK. HodderEducation.

Unidad curricular: ESTUDIOS LITERARIOS Y CULTURALES |
Formato: Asignatura (en Inglés)"

Despliegue: Cuatrimestral

Uhigc'ajgié;'ﬁlqeh el diseno curricular: 1° afo 2do cuatnmestre
Asignacion Horaria Semanal y total: 6HC (96 HC)

Finalidades formativas
Los estudios culturales se han aplicado a muchos campos de investigacion, entre estos, la literatura.

Por lo tanto ocupa un lugar prioritario al desempefiar, alternativamente, la doble funcion de vehiculo
de transmisor de cultura, o de intérprete de los demas sistemas constituyentes de la misma. A su
vez, el estudio de la literatura significa comprender sus vinculos con la cultura a través de una
variedad de enfoques. Los enfoques tanto comunicativos como post-comunicativos destacan el valor
primordial de los textos literarios para el desarrollo de practicas de lectura y de reflexion intercultural.
La literatura es un fendmeno inherente a toda sociedad. De tal manera, que la vision scciologica de
la literatura se concibe como un procedimiento de comprension y valoracion de la obra literaria, pues
permite indagar la complejidad tematica que estd mas alla de la figura lingliistica del textc desde la
concepcion que la entiende como un modelo de representacion de la realidad.

Por otro lado, analizar una obra és abordar el fondo y la forma de esa organizacion de enunciados
que conducen al significado y al significante.

La obra literaria esta sujeta al contexto socio histérico en el que se inserta y desde el cual emerge.
De ahi que conocer el espacio y el tiempo que la rodea es fundamental para su comprension.
Resulta de importancia,. ademas ubicar la obra dentro de un determinado género o corriente literaria.
En tanto situacion de comunicacién es capaz de poner en contacto al escritor y al lector. La obra
literaria es también un objeto estético, lo que caracteriza este tipo de discurso es la funcion poetica a
través de la cual el autor se preocupa por la forma del mensaje. Tiene por finalidad enmarcar
histérica y socialmente las manifestaciones culturales objeto de analisis para comprender el contexto
que da lugar a las mismas; identificar los criterios sobre los cuales se elabora el canon literario de la
LCE; consolidar un corpus de conocimientos significativos de obras de literatura oral y escrita en
LCE; desarroliar el placer por la lectura del texto literario; favorecer el interés por la lectura critica de

diversos tipos de textos y formatos textuales en LCE.

Esta unidad curricular se relaciona con las UC de Lengua y Cultura Inglesa | y Il, en tanto espacio de
lectura y analisis de diversos textos de la literatura de todos los tiempos.

Ejes de contenidos |

Literatura: Definicion. El discurso literario: caracteristicas. Periodizacidén de la literatura. Corrientes
literarias. ‘El género y sus marcas. Géneros literarios tradicionales y modernos. Géneros literarios

como disparadores de imaginacién y creatividad.
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Literatura, cultura e interculturalidad: La literatura como medio para vehiculizar la
Diversidad cuitural e interculturalidad a través de textos literarios. Relacion entre la literatur
expresiones del arte, diferenciando los criterios de seleccién de obras literarias para su ensefianza.

Teoria y obras literarias: Prestigio e influencia del “siglo de las luces”. Su produccion mas
relevante. La razén / la sensibilidad. EI movimiento filos6fico. EI movimiento sentimenf[al (pre-
romanticismo). Los comienzos de la “ciencia politica“. La enciclopedia. Los generos literarios.
Evolucion de las formas de arte tradicionales (la tragedia y la comedia), aparicion del drama. La

. s : e |
novela; sus principales representantes. Teoria literaria. Aportes de las distintas escuelas d?

literaria del siglo XX. Criterios de seleccién de textos literarios y no literarios para su
Critica literaria: naturaleza y enfoques. Analisis textual de los distintos géneros literarios.

Bibliografia

ABRAMS, M.H. : GREENBLAT, S. (20086). The Norton Anthology of English Literature l.London.

W.W. Norton and Co.
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Unidad Curricular: LENGUA Y CULTURA INGLESA |l

Formato: Asignatura ( en ingles)

Despliegue: Anual

Ubicacion en‘el disefio curricular: 2° afio

Asignacion Horaria Semanal y total: 6HC (192 HC)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aborda el texto como unidad de sentido y como competencia
permite descubrir, comprender e interpretar una LCE. En contexto el sujeto se relac

cultura.

a:' y otras

la teoria

ensenanza.

i

lqultural que
|
lona con 10s

otros y con e! mundo a través de la lengua, en un complejo conjunto de relaciones humanas que

definen de alguna manera el contenido de su conducta social. El contexto cultural determina qué

usar, cuandec usarlo, con quién hacerlo; y es en los textos donde estas opciones se manifiestan. La

naturaleza exolingie de la LCE Ingiés en nuestro pais demanda un abordaje pedagogico particular

de la misma debido a que el acceso a las manifestaciones de esta cultura se estab!ece en gran

medida a través de objetos mediatizadores como: textos de diferentes géneros, expresiones de tipo

artistico como [as artes visuales (pintura, fotografia, escultura), ias artes combinadas

(cine, teatro,

. : . . . |
danza), producciones musicales y literarias. Todas estas representaciones ofrecen una gran

» . : N | i,
variedad de perspectivas y de contextos culturales que funcionan como un ambito parltlcu!armente
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rico para el anclaje de la LCE. El analisis de textos orales y escritos provenientes de fuentes
diversas permite una reflexién sobre los modos de expresion del ingles.

Se retoman contenidos de la unidad curricular Lengua y Cultura Inglesa | en lo refendo al proceso
comunicacional y al texto como unidad semantica para complejizar el abordaje desde los distintos
niveles de analisis, y también de Gramatica, particularmente los niveles morfolégico, sintactico y
semantico y las conexiones sistematicas entre ellos.

Esta unidad curricular tiene por finalidad diferenciar propiedades y funciones de las tipologias
textuales: reconocer las variaciones de la LCE en uso, dentro de la estructura social y situacion
enunciativa, en contextos culturales diversos; revalorizar la lengua y cultura propia a partir del
acercamiento a la LCE desde una perspectiva plurilinglie e intercultural; reconocer las diferentes

voces que interactdan en los textos; comprender el significado que subyace en las manifestaciones
artisticas y su i“ir:'ucideinqia en la configuraciéon de la identidad linglistico cultural; identificar las
practicas discursivas .a través de las cuales los individuos se constituyen en sujetos de enunciacion;
n:.:omprender Y brbd ucir textos narrativos. |

Ejes de contenidos

El texto como construcciéon empirica, sociocultural y polisémica: Niveles y dimensiones de
andlisis. Niveles de andlisis: superestructural, macroestructural, microestructural, estilistico y
retérico. Dimensiones: notacional, morfologica, sintactica, semantica y pragmatica. Analisis del
enunciado complejo: proposicién principal y subordinada. Tipos. Concordancia de los tiempos
verbales de la principal y la subordinada. Los nexos subordinantes y los modos verbaies regidos.
Propiedades del texto: Recursos: sinonimia, antonimia, hipernomia, campo semantico. Deixis
pronominal. Elipsis. Coherencia y Adecuacién. Tipologia textual: bases textuales. Tramas vy
funciones. Diferencias textuales y contextuales en culturas diversas.

Comunicacién: Variedades linglisticas relacionadas con el usuario. cronolecto, dialecto y
sociolecto: caracteristicas y funciones. Variedades Linglisticas Relacionadas con la situacion
comunicativa: registros. Adaptacion de registro temporal. Discurso citado o referido. Estilo directo,
estilo indirecto. Estilo indirecto en la narracién. La narracién ora! y escrita. Trama narrativa. Valores
de los tiempos verbales en el texto

ﬁaégﬁs:Sociocuhurales de la LCE: Soportes y formatos textuales en LCM y LCE. Tipos, analisis y
EradUCCién. Procesos de comprension y produccion de textos narrativos.

Eipresiones de ‘contenido de la diversidad humana, cultural y social: Arte y diversas
manifestaciones artisticas desde la perspectiva de la diversidad cultural. Literatura. Pintura. Musica
como discurso artistico. Danza. Cinematografia. Teatro como vehiculo transmisor de mensajes
significativos ideologicos y/o actitudinales. |
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Unidad curricular: FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA I |
Formato: Asignatura (en inglés)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio —1° cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: 8HC (128HC)
Finalidades formativas

|
Esta unidad curricular tiene como objetivo primordial mejorar de manera reflexiva y practica los

aspectos sistematicos y prosddicos del inglés mediante practicas de produccion oral: pronunciacion,

diccion y entonacién ya iniciadas en la Fonética y Fonologia Inglesa 1.

En este espacio se trata de sensibilizar el oido de los futuros docentes a los sonidos de |a lengua

que estudian a través del contacto intensivo con producciones orales en lengua inglesa, (textos

literarios y no literarios), y de una cuidadosa descripcion del sistema fonolégico de la Ie-l.ngua, que

ponga de manifiesto claramente las similitudes y las diferencias con el sistema fonologico de la

lengua materna.
Mas alla de la descripcidn y de la iniciacion de un proceso de familiarizacidén con las diferencias

entre ortografia y pronunciacion en la lengua extranjera, la practica y la gjercitacion de estos sonidos
debe realizarse en forma sistematica, en distintos ambientes y en distintas situaa-':iones de
comunicacion para mejorar la percepcidn y [a realizacién correcta de los fonemas| del inglés
Integrados a grupos y oraciones, y especialmente al discurso.

Tiene por finalidad reflexionar sobre los fenémenos lingilisticos tanto de la lengua materna como los

de [a lengua extranjera, para estudiarlos y compararlos; profundizar el estudio teérico y|practico de

los aspectos de los procesos de produccion y percepcion; desarrollar estrategias para producir

enunciados orales en registros adecuados al contexto de enunciacion; perfeccionar la transcripcién

fonética y representacion de la lengua hablada por medio de la diccién de textos.

Ejes de Contenidos

Los sonidos en la cadena hablada. Las tres fases de la articulacién de un sonido. La ley del menor

esfuerzo. Fenémenos provocados por la contigtiidad y la proximidad de los sonidos. Union de

sonidos continuos. |

Estudios prosédicos. Caracteristicas generales. Lenguas tonales y entonacionales. Folrrpa fonética

y significado. Enfoques actitudinal, gramatical y discursivo. El sistema fonoldgico como s'is;tema de

significado independiente. El rol de la fonologia.

La segmentacion del discurso. La unidad tonal. Estructura y limites. Tipos de unidades tonales.

La Prominencia en el discurso. El acento en contexto. Inestabilidad y variaciones. Ritmf':u. El

sistema de ia prominencia. Forma y significado. Concepto de seleccion. Distincién entrejacento y

entonacion. Ei acento: campos respectivos de la Fonologia y Prosodia.

m F = a | | ] - L4 L) L] = I ] L]
El rol de la entonacion en la realizacion del significado pragmatico. Transmision del significado

y aspectos sociales de la interaccién. Contexto de enunciacion: la entonacion como portadora de

sentido.Los estudios de |a cortesia en la interaccion.

La reflexion metalingtiistica desde el punto de vista fonologico. Estrategias de auto—rcorreccién

ara la propia produccion oral.
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Unidad Curricular: SUJETO DEL NIVEL |

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefo curricular: 2° ano - 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 5HC (80HC)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aporta a la problematizacion acerca de los sujetos destinatarios de la
educacion de nivel inicial y primario a partir del abordaje de la niflez, en el marco de las
transformaciones socizales y educativas actuales. Aborda los complejos procesos que constituyen la
:subjetividad,-en los que el desarrollo del lenguaje y la interaccion social juegan un papel crucial. El
EFGCé:E‘»G de constitucion se explica a través de las redes de experiencias en lo individual y en lo
brupal,"ya que el sujeto se constituye en distintos &mbitos, no solo en lo escolar. En este sentido
serd necesario enriquecer el analisis de esta compleja constitucion con aportes desde perspectivas
disciplinares como la sociologia, antropologia, filosofia, psicologia y pedagogia.

E| sujeto de nivel inicial y primario que aprende una LCE participa de un proceso que es a la vez
cultural, social, politico, cognitivo, neurolégico y afectivo. Considerando la realidad de la escuela
actual, se hace imperiosoc considerar en la formacién inicial de LCE la problematica de los alumnos
integrados con necesidades educativas especiales. Es en el nivel inicial y primario donde se
construyen las primeras normas de orden social que hacen a los modos de ver, analizar y aceptar lo
diverso como parte de la realidad.

Tiene por finalidad comprender la problematica de los sujetos destinatarios de la educacion inicial y
primaria, en el marco de las transformaciones sociales y educativas que se desarrollan actualmente;
comprender la realidad del nivel para el cual se forma asi como los procesos que configuran las
irayecturias escolares en términos de pluralidad; formar en capacidades que permitan promover el
analisis y aceptacion de lo diverso como parte de la realidad.

Ejes de Contenidos

Infancias. Las tramas de la nifiez en la realidad social actual y la singularidad de cada nifio/a.
Infancias, medios, consumos. Culturas infantiles. Diferentes practicas y construcciones simbélicas:
El sujeto de nivel primario: Aportes tedricos. Sujeto de derecho.

Subjetivad y escuela. Las infancias en la actualidad desde contextos diversos; urbanos y rurales.
La escuela, imaginarios singulares y colectivos. Construcciéon de codigos compartidos.

Proceso de subjetivacion: Construccion subjetiva. Identidad. Sexualidad. Autoconcepto.
Autoestima. Subjetividad y escuela en la nifiez. Procesos de alterizacidn en espactos escolares
multiculturales. Autoridad pedagdgica y construccién de autonomia.

El juego: Aportes tedricos. Juego y construccion de la subjetividad. Juego y aprendizaje.

45




i

Aprendizaje en sujetos con necesidades educativas especiales : Marco de accion | para las
|
Necesidades Educativas Especiales: declaracion de Salamanca. Sujeto integrado. Inclusion y

|

diversidad como posibilidad. Integracién del nifio con N.E.E: conceptos, modelos, condiciones.
Bibliografia
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Unidad curricular: ESTUDIOS LITERARIOS Y CULTURALES |l
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diserio curricular: 2°afio- 2° cuatrimestre.
Asignacion Horaria Semanal y Total: 8 HC (128 HC)
Finalidades formativas

’La Literatura Infanto-Juvenil es un conjunto de producciones de signo artistico literario| [de rasgos
comunes y compartidos con otras producciones literarias -también con producciones de otros

codigos semioticos- a las que se tiene acceso en tempranas etapas de formacion linglistica y

cultural.

Al considerar la funcion de las obras de la Literatura Infanto-Juvenil en la formacién de la

competencia literaria, se debe destacar que éstas son las primeras manifestacione;s, orales o

escritas, estéticas y de creacion a través de la lengua desde las que el individuo accede a la cultura

de su grupo. Ellas son las mediadoras del primer encuentro del lector con el sistema semidtico de
|I
literatura. Consiguientemente, por la doble razén de que se trata de obras dotadas de una

caracterizacion semiética y por el pronto acceso que se tiene a ellas, puede decirse que son
. : . . .
Introductorias- al mundo de la cultura literaria. En este proceso formador las obras de (a Literatura
Infanto-Juvenil desempefian funciones formativas esenciales. [

Este espacio tiene como finalidad desarrollar competencias que permitan reconocer la literatura

como una manifestacion artistica del hombre; identificar los textos literarios para nifos y jovenes

dentro de la literatura; producir textos correspondientes a distintos géneros literarios; valorar la

importancia de la LCE como vehiculo para la comunicacién con otras comunidades: demostrar
tolerancia hacia otros valores culturales. , [
La unidad curricular recupera contenidos de Estudios Literarios y Culturales | referidos: al discurso

literario, generos, teoria y critica literaria estableciendo un didlogo permanente de|expresiones

ulturales angléfonas.
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Ejes de Contenidos

Texto literario y cultura: Lectura y sociedad. importancia de la lectura para el desarrollo integral de
ninos/nifas y jovenes. Diferentes concepciones en torno a la lectura. El texto literario como
expresion de la cultura: nuevos formatos y formas de leer. La lectura como acercamiento a otras
culturas.

Literatura infantil y juvenil: Definicidon, historia. Funciones de la literatura. Géneros representativos
de la literatura infanto-juvenil. Marcas distintivas. Literatura tradicional, moderna y contemporanea.
Textos literarios y nuevos formatos literarios. La importancia de la lectura de textos literarios en los
diferentes niveles de ensefanza.

Analisis literario:-el rol de la Literatura Infantil y su inclusiéon en la ensefianza de LCE. Lectura y
produccion dé textos literarios dirigidos a nifios/as y jovenes. Criterios de seleccion y analisis de
distintos tipos textuales de la literatura infanto-juvenil. El libro como unidad estética y medio de

expresion artistica.

Bibliografia

CARLSON, N. (2002) There’s a big beautiful world out there. New York. Scholastic.

EGOFF, S. (1980) Only Connect. Reading on Children’s Literature.Oxford University Press. Toronto.
LAZAR, G. (1993) Literature and Language Teaching.Cambridge .United Kingdom.

LURIE, A. (1990) Don't Tell the Grownups. Subversive Children’s Literature.Bloomsbury. London.
MEEK, M. (1977) The Cool Web. The Pattern of Children’s Reading. The Bodley Head LtD. London.
RAINE, K (2001) -London Revisited.The Collected Poems of Kathleen RaineWashington D.C.

Counterpoint.

Unidad Curricuiar: DIDACTICA DE LA LENGUA CULTURA INGLESA |

Formato: Asignatura

besﬁpliegue: Cuatrimestral (en inglés)

Ubicacion en el disefio curricular: 2do. Ailc  2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 5 HC (80 HC)

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular aborda las herramientas conceptuales y practicas para el disefio, desarrolio y
evaluacion del proceso de enserianza de la LCE inglés, poniendo énfasis en los ejes y problemas
relevantes que se debaten actualmente en el campo.

{ a Didactica de las Lenguas Extranjeras, tanto desde las perspectivas linglistica, psicolégica como
social, intenta explicar el complejo fendmeno que implica la construccién de una LCE y brindar
herramientas didacticas pertinentes para su ensefianza. Es importante considerar los factores que
inﬂuyen en dicho proceso, reconociendo la importancia que cobra para el aprendizaje de una LCE y
el tipo de intervencion pedagogica que se disefie e implemente'®. Desde tal consideracién, con
una perspectiva amplia, la unidad curricular integra abordajes teéricos que permiten comprendery
diferenciar las implicancias didactico-pedagégicas propias de la enseiianza de la LCE en Educacidn
Inicial y Primaria, 'contemplando la integracion de sujetos con necesidades educativas especiales.
Dada su partiéularidad esta unidad curricular articula y recupera saberes del Campo de la Formacion
Especifica, entre otras de Unidades Curriculares como Lengua y Cultura Inglesa, Fonetica vy

9 Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. op.cit.
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Fonologia y Estudios Literarios y Culturales; del Campo de la Formacion General la unidad Didactica
. . .

y Curriculum y Psicologia Educacional; y del Campo de la Formacién en la Practica Profesional.

L,
Tales aportes permitiran el disefio, desarrollo y analisis de practicas de intervencion didacticas

pertinentes.
Tiene por finalidad respender a los interrogantes centrales de orden didactico acerca de que, como

y para qué ensefiar una LCE, atendiendo a sus finalidades centrales, contextualizandola en
Educacion Inicial y Primaria, contemplando la integracién de sujetos con necesidades edlhcativas
especiales(de acuerdo con la diversidad de sujefos y escenarios que la particularizan); favorecer |a
elaboracién del disefio, desarrollo y andlisis de practicas de intervencion didactica pertinerﬁtes ala
construccién'de las diferentes habilidades de la LCE; propiciar un espacio de reflexion,. analisis

: . . . |
critico y valoracion de los diferentes modelos de ensefianza, reconociendo los supuestos y
concepciones subyacenles.

Ejes de Contenidos
Introduccién al campo de la Didactica de las lenguas extranjeras.Fundamentacion

epistemolégica, pedagoégica, sociolégica y psicolégica. La Didactica de las LCE y su especificidad.
Teorias y enfoques de la ensefianza de las LCE inglés. Didactica general y didacticas especificas:

campos y relaciones. . {
La didactica de la lengua y la cultura inglesa.lUna disciplina teérica y una practica. Diferentes
enfoques a la luz de las teorias del lenguaje y del aprendizaje que la sustentan.| Relacion
pedagogica en corrientes metodolégicas tradicionales: analisis comparativo. El | enfoque
comunicativo. La perspectiva accional.
Competencia comunicativa e intercultural. Mpdelas y teorias lingllisticas y de aprendizaje. Las

|
cuatro macro-habilidades comunicativas: su desarrollo. Enfoques y metodos para la ensenanza.

LCE en educacioén inicial y primaria: Marcos y Lineamientos curriculares de la educacion iniciai y

o . . . . .
primaria. Orientaciones curriculares en la LCE. Entornos y escenarios para la ensenanz?: tiempo,

espacio, agrupamiento-de alumnos, presencialidad/ virtualidad. Analisis, definicion y seleccion de
criterios: epistemologicos-disciplinares, pedagoégicos, esteticos, discursivos y socio-culturales.
Criterios para la seleccion de textos y su abordaje segun tipologia. Nuevos aportes para ensefar
LCE. Incorporacion de las TICs.
Estrategias didacticas para la enseinanza de LCE: Estrategias de comprensién y produccién en {a

ensefianza de la LCE. Diseiio y analisis de estrategias para la recuperaéién de saberes previos. Lo
ladico y |a ensefanza de ia lengua. La oralidad. Sonidos, articulacion y estrategias de ensenanza.
L aboratorio de lengua. La interacciéon en la clase de LCE y [a construccion de sentidos. [Seleccién,
"produccic’m y transferencia de las estrategias para el desarrollo de las competencias comunicativas
en contexto: estrategias de integracién.

La evaluaciénen la LCE: Evaluacién, auto y. co-evaluacion. Criterios de evaluacion para las
habilidades de ta LCE de acuerdo al nivel y necesidades de los sujetos. Disefio de instrumentos de

evaluacion de acuerdo a las caracteristicas de los sujetos de Educacion de Nivel |nicial y Primaria y

de sujetos con necesidades especiales integrados.
Bibliografia | |
ANDREWS, R. (2011) Reframing Literacy: Teaching and learning in English and the Ianrg’r;uage arts.
London. Routiedge. |

BREWSTER y ELLIS (2009) The Primary English Teacher’s Guide. London. Longman.
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