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9. DISENOS CURRICUALRES DE LA FORMACION ESPECIFICA
9.1. EDUCACION ORIENTADA EN CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

BACHILLER EN CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

9.1.1. Presentacion

El Ministerio de Educaciéon de la Provincia de San Juan, de acuerdo con lo
dispuesto por la legislaciéon vigente y con los marcos de referencia para la Educacién
Secundaria Orientada, presenta el Disefio Curricular de la Orientacion CIENCIAS
SOCIALES Y HUMANIDADES: fundamentacién, estructura y disefio de los espacios
curriculares.

La propuesta formativa del Bachiller en Ciencias Sociales y Humanidades enfatiza
la apropiaciéon de saberes que permitan a los estudiantes comprender la complejidad de
los actuales escenarios sociales y econémicos, desarrollar una mirada integral y situada de
las problematicas que los caracterizan, y construir proyectos de participacién ciudadana
con actitud transformadora.

9.1.2. Fundamentacion

La Ley de Educaciéon Nacional sostiene que la Educacién Secundaria “....tiene la
finalidad de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la
ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de estudios”.

Las tres finalidades mencionadas constituyen un entramado que se expresa en la
propuesta de ensefanza de la Orientacién y en los saberes que prioriza el marco de
referencia para la Educacién Secundaria Orientada ( CFE Res. 142/11 ), tendientes a
generar las mejores posibilidades para que los estudiantes se formen en la cultura del
trabajo y del esfuerzo individual y cooperativo; reconozcan, planteen y demanden
condiciones justas de trabajo; contintien estudiando mds alla del nivel secundario; y se
incorporen a la vida social como sujetos de derecho, auténomos y solidarios.

Tanto la Historia, la Geografia como la Sociologia, la Antropologia, la Economia, la
Psicologia, la Filosofia y otras disciplinas pertenecientes al campo de las Ciencias Sociales
y de las Humanidades, aportan, cada una desde su especificidad, a la problematizacién
del conocimiento de las sociedades.

Consecuentemente, su enseflanza a lo largo de toda la escuela secundaria
promueve la construccién de un pensamiento critico, es decir, un pensamiento que
examina sus propios instrumentos, facultades o medios para conocer la realidad, sin
aceptar pasivamente lo transmitido, revisando las condiciones histéricas y sociales de la
produccién de diferentes ideas y representaciones establecidas. No obstante, para lograr
el propésito de construir pensamiento social critico, los diferentes espacios curriculares, en
esta etapa formativa, deben hacer énfasis en el trabajo con situaciones problemaéticas,
recortes de temas y propuestas pedagogicas que permitan que la sociedad sea percibida
de manera integrada, como una totalidad compleja y conflictiva, en la que las practicas
transformadoras dinamizan su devenir.

La Orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades promueve en los estudiantes
una formacién que incluye la diversidad tedrica y metodolégica de los deferentes campos
de reflexién y accién de estas ciencias. Se aborda el analisis de la realidad a partir de los
principios de complejidad, complementariedad e interdependencia de las dimensiones de
lo social - espacial, temporal, ambiental, econémica, politica y cultural, para fortalecer la
convivencia democrética, la toma de decisiones, el compromiso y la participacion en
diversos contextos de actuacion.

Se presentan:
e Aspectos teméticos y/o disciplinares fundamentales para la Orientacion
Se ofrecen un conjunto da saberes integrados a fin de contribuir a la comprensién de
los diversos fenémenos sociocultural y su complejidad. En consecuencia se proponen
como campos del saber: Historia, Geografia, Sociologia, Economia Social, Ciencia Politica,
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Comunicacién Social, Psicologia, Filosofia, Metodologia de la Investigacién en Ciencias
Sociales, entre otras. Cada uno de ellos resulta adecuado para la ensefianza de las
sociedades concebidas como totalidades complejas, dindmicas y conflictivas.

e Aspectos tematicos y/o disciplinares fundamentales de la formacién general para

la Orientacion:

Los contenidos seleccionados para conformar cada uno de los Espacios Curriculares
de la Formaciéon General de la Orientaciéon se vinculardn, por una parte con la
especificidad propia de cada espacio; por la otra con los aspectos tematicos y/o
disciplinares de la orientacion.

9.1.3. Perfil del Egresado de la Orientacién Ciencias Sociales y Humanidades

Las capacidades aqui enunciadas recuperan las enumeradas en el Encuadre General
del Disefio Curricular de la Educacién Secundaria y se especifican en orden a la
Orientacion Ciencias Sociales y Humanidades.

En este sentido, la propuesta formativa esta orientada a que los estudiantes a su
egreso sean capaces de:

e Orientar su vida de acuerdo a los valores, considerando la dignidad de la persona
humana, la cultura del trabajo, los valores de la familia y del esfuerzo personal y social
como estilo de vida.

e Manifestar preparaciéon para comprender las ideas de los demas, a través de la lectura,
de la aplicacion de las técnicas de trabajo intelectual, de la comprension de textos y
demostrar capacidad para ubicar, acceder y usar la informacion.

e Utilizar habilidades cognoscitivas y competencias béasicas que posibiliten la autonomia
de pensamiento.

e Comprender informacion y teorias del pensamiento humanistico y social relativos a: la
produccion histérica y social de los territorios; las diversas formas de valorizaciéon y
manejo de los recursos naturales; la organizacién social del trabajo; las formas de
distribucién social de la riqueza; la estratificacion de la sociedad, las practicas de
participacion y conflictividad social ; la organizacion econémica, politica y juridica de
los territorios; las funciones y caracteristicas de diferentes tipos de Estados y las
costumbres, creencias, cosmovisiones, practicas y valores; entre otros.

e Propiciar la construccién de una conciencia democratica, pluralista, historica y
ambiental, asi como la participacion activa en distintas experiencias politicas y socio-
comunitarias.

¢ Desempeniarse en distintos dmbitos de actividad vinculados con el estudio de las
sociedades, el conocimiento de los derechos y obligaciones de los actores del mundo del
trabajo, asi como la comprensién de los cambios ocurridos en este campo durante los
altimos siglos.

e Producir en diferentes formatos y registros explicaciones e interpretaciones de
acontecimientos y procesos sociales, ambientales, territoriales y culturales, desde una
perspectiva multidimensional y multicausal.

e Analizar criticamente los discursos de los medios de comunicaciéon y otras

producciones culturales acerca de los temas y problemas relevantes de la vida social, en
distintos contextos y a distintas escalas de analisis.
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9.1.4. Estructura Curricular: EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA EN CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

Cuarto Ao Quinto afio Sexto afio
Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios curriculares Hcs | Hra Espacios curriculares Hcs | Hra
Lengua y Literatura 4 96 | Lengua y Literatura 4 96 | Lengua y Literatura 3 72
e | Lengua Extranjera 3 72 | Lengua Extranjera 3 72 | Lengua Extranjera 3 72
e | Matematica 4 96 | Matematica 4 96 | Matematica Aplicada 3 72
6 Educacion Fisica 3 72 | Educacion Fisica 3 72 | Educacién Fisica 3 72
& | Quimica 4 96 | Historia 3 72 | Filosofia 4 96
'S | Fisica 3 72 | Psicologia 3 72 | Construccién Etica y Ciudadana 3 72
E Economia 4 96 | Geografia 3 72 | Lenguaje Artistico: Danza 3 72
2 | Historia 3 72 | Biologia 4 96 | Proyecto Tecnolégico 3 72
Geografia 3 72

Espacios curriculares Hcs | Hra Espacios curriculares Hcs | Hra Espacios curriculares Hcs | Hra
) Comunicacién y Cultura 3 72 | Economia Social 3 72 g;?;; ii:ilc{ Ezﬂ;;dee el 3 72
& | Problematicas Sociolégicas 4 9% Educacién en diversos Contextos 4 9% Geografia de la Provincia 3 7
2 Contemporaneas Sociales de San Juan
u%; Ciencias Politicas 4 9% Inv?stigacién e Ir}tervencic’)n 4 96
o Socio-Comunitaria
g E.D.J.
g *Mediacion y Convivencia
S *Btica y Sociedad 3 72
= *El agua en San Juan: Continuidades

en la Organizacion Territorial
Total horas semanales 38 | 912 Total horas semanales 38 | 912 Total horas semanales 38 | 912

Los Espacios de Definicién Jurisdiccional (E.D.].) constituyen distintas opciones establecidas por el Ministerio de Educacion Provincial para la seleccion Institucional-
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9.1.5. Espacios Curriculares de la Formacion Especifica de la Orientacién en Ciencias
Sociales y Humanidades

Los espacios curriculares del Ciclo Orientado se organizan segtin los campos de
formacion:

> Formacion General: comin a todas las orientaciones de la Educacién
Secundaria y

» Formacién Especifica: diferenciados segtn la especificidad de la orientacion.

A continuaciéon se detallan y desarrollan los Espacios Curriculares de la
Orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades:

e  Comunicacién y Cultura

. Problematica Sociolégicas Contemporaneas

o Economia Social

e  Educacién en Diversos Contextos Sociales

o Ciencias Politicas

. Historia de San Juan desde el S XX hasta la Actualidad

. Geografia de la Provincia de San Juan

. Investigacion e intervencion Socio-Comunitaria

. Mediacién y Convivencia (Espacio de Definicién Jurisdiccional)
. Ftica y Sociedad (Espacio de Definicion Jurisdiccional)

. El Agua en San Juan: Continuidades en la Organizacion Territorial

(Espacio de Definicion Jurisdiccional)

---000---
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ESPACIO CURRICULAR| COMUNICACION Y CULTURA

CURSO 4° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

El espacio curricular Cultura, Comunicacién y Sociedad se propone analizar el
fenémeno social en toda su complejidad, sus producciones simbélicas y culturales, que son
siempre procesos dindmicos y cambiantes que deben ser leidos en contextos histdricos
particulares.

En una sociedad compleja como la que vivimos donde los cambios culturales pasan
hoy decisivamente por los procesos de comunicacién e informacién, se pretende desde el
espacio curricular, generar la reflexion acerca de la Cultura de la que formamos parte,
haciendo foco en los fenémenos comunicacionales, habida cuenta del protagonismo de los
mismos en la actualidad.

Resulta fundamental analizar las diferentes concepciones de la cultura ya que es
importante reflexionar sobre este concepto a lo largo de la historia de la humanidad. La
cultura contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas de los sujetos, a través de la
misma construimos nuestras concepciones sobre nosotros mismos y nuestro mundo. Por
lo tanto desde este espacio se pone el acento en la construccién de capacidades para la
comprension e interpretacién y aceptacion de las culturas, siendo sujetos criticos, en busca
de sus propios ideales, valores, ante una realidad cambiante como la que se vivencia.

Partimos desde un posicionamiento epistemolégico recuperando a Antonio
Gramsci, quien plantea que la cultura debe ser entendida como creacién espiritual en un
proceso histérico. Ademads considera que constituyen la cultura popular: la educacién, los
medios de comunicacién, la religion, el folklore, formas que contribuyen a la constitucién
del “sentido comun” de una sociedad, para que luego evolucione hacia un “buen sentido”
que permita la toma de conciencia de los ciudadanos sobre su papel en la sociedad.

En la interaccién que se da en una sociedad compleja se producen multiplicidad
de sentidos, en donde sus integrantes se interceptan, resisten, negocian, construyen, y
reconstruyen la trama de la cultura, posibilitando la construcciéon de la identidad social
que se pondra en evidencia en cada manifestacién cultural nueva.

Asimismo siguiendo el planteamiento de la Escuela de Birmingham, haciendo foco
en el tema de la cultura, se desarrolla la idea de contracultura y subcultura, ambas van en
sentido opuesto a la hegemonica, pero se diferencian en que, la primera pretende el
liderazgo, mientras que la segunda no, alegando que a pesar de que existe una cultura
hegemonica, cuyo poder es consensuado en el imaginario colectivo, ésta no alcanza todas
las expresiones de las practicas culturales del grupo, sino que también hay resistencias
generadas por otras resignificaciones, lo que implica dar otro sentido a los conceptos
desde la propia experiencia, desde su universo simbolico.

En definitiva este espacio pretende ampliar la mirada y enriquecer las experiencias
sociales, culturales y comunicacionales de los estudiantes

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Promover la reflexion acerca de los profundos cambios que se generaron en las
sociedades en el campo comunicacional y cultural, caracterizando especialmente a
la situacién actual.

+ Favorecer practicas democratizadoras de comunicacién cultural, social,
institucional y/o comunitaria, para generar producciones y socializacién de las
mismas.

+ Contribuir a valorar la identidad cultural propia, reconociendo su origen y
conformacion a través de la historia, pero siempre en un marco de respeto a la
diversidad.
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3.

+ Propiciar el analisis de discursos provenientes de los diferentes medios de
comunicacion social y de su incidencia en los procesos culturales contemporaneos.

+ Promover el reconocimiento de la tendencia hacia una cultura global,
identificando en ella la permanencia de manifestaciones autdctonas, locales y de
resistencia a los procesos de globalizacion.

Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de COMUNICACION Y

CULTURA en la Formacion Especifica del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
plantea organizar los aprendizajes en torno a dos Ejes. Esta propuesta esta disefiada para
un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

1. Eje: Corrientes Teoricas
2. Eje: Procesos Culturales

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacién
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada
institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:

4° Aiio

1- Eje: Corrientes Teéricas.

v Comprension de la cultura como forma de produccion humana a partir de su abordaje
multidisciplinar.

v" Conocimiento y analisis critico del fenémeno de la globalizacion cultural desarrollado a
partir de politicas de transculturacion y que derivan en una pérdida de la propia cultura o
aculturacion.

v" Reconocimiento del Etnocentrismo presente al momento de realizar una lectura critica de
diversos fenémenos sociales y culturales.

v' Analisis de las acciones llevadas a cabo por grupos de poder hegemonicos a través de
inserciones en la cultura de un pueblo.

v Conocimiento e interpretacion del fenémeno de las hibridaciones culturales y su
identificacion en determinados hechos sociales.

v" Comprensién y andlisis de los conflictos que se vivencian frente al Multiculturalismo
presente en un mismo estado nacional, como asi también las Subculturas existentes bajo una
cultura dominante.

v Conocimiento y valoracién de la cultura de los pueblos originarios propiciando el respeto e
integracion social.

v" Reconocimiento y valoracién de las diversas Identidades Culturales a partir de las cuales se
generan proyectos de vida en su faz social.

2- Eje: Procesos Culturales.

v Andlisis e interpretacion de las diferentes concepciones de Cultura y la relacién que se
establece con el campo de la Comunicacién.

v Conocimiento de la Modernidad determinando sus caracteristicas en cuanto a la expansion
urbana, demografica, cultural y comunicacional.

v" Conocimiento de los diversos estudios del campo comunicacional en la sociedad
contemporanea.

v" Identificacién y comparacién de las caracteristicas de la sociedad tradicional, agricola,
industrial, capitalista y del conocimiento.

v Analisis de los planteamientos desarrollados por la Escuela de Birminghan, identificando
que la cultura es el lugar en el que se dirimen los conflictos sociales.

v Comprensién de la geopolitica del conocimiento y del posicionamiento de Ameérica Latina.

v

Conocimiento y explicacion de la construcciéon del espacio ptublico como ambitos
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productores de sentido.
v Conocimiento y andlisis de la semiosis del comportamiento como forma de manifestacion
que se materializa en las distintas sociedades contemporaneas.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Se llevaran a cabo mediante diferentes estrategias para la ensefianza, tales que
permitan a los alumnos aprender a partir de multiples practicas de apropiacion y
produccién y de conocimientos.

Se proponen desde este espacio las siguientes alternativas metodoldgicas:

e Jornadas de profundizacion temadtica, a través de las cuales los docentes aportaran
a la problematizacién y comprension de temas de relevancia social contemporénea,
desde la disciplina que ensefian.

e Seminario; incluye la reflexién critica sobre problemas relevantes. El objetivo es
llevar a cabo un estudio profundo de determinados temas, cuyo tratamiento se
vera favorecido en cuando permite una interactividad entre especialistas y
participantes.

e Ateneos; como espacios de reflexiéon que permitan profundizar en el andlisis de
casos. La clave es la discusion critica colectiva. Estos se realiza en las instancias
finales de procesos, posibilitando la integracién de aprendizajes.

e Andlisis de peliculas que expongan tematicas vinculadas a los contenidos y
aprendizajes a desarrollar. Trabajo con cuestionarios y guias de andlisis para
reflexionar sobre las problematicas expuestas en los films.

e Lectura, andlisis y comentario de articulos periodisticos.

e Aplicacion de esquemas de analisis a diversas producciones medidticas actuales,
produciendo conclusiones.

e Elaboracion de producciones audiovisuales y socializacién de las mismas.

5- Orientaciones y criterios de evaluacion.

Entre las estrategias de evaluacion se pueden considerar: planteo de problemas, estudio de
casos, elaboraciéon de proyectos que brinden oportunidades para el analisis y la
interpretacién de distintas teméticas, interaccioén social en foros y debates.
Se tendran en cuenta los siguientes criterios de evaluacién:
Al finalizar cada Eje, los trabajos précticos serdn evaluados segtin los siguientes items:

e Presentacion en tiempo y forma de los trabajos solicitados.

e Articulacién entre teoria y practica en las producciones.

e Participacién activa y originalidad en los aportes realizados

e Compromisoy motivacién en la participacién de cada estudiante

e Puntualidad, prolijidad, legibilidad, ortografia, correcta puntuacién y redaccién de

los trabajos précticos y los informes presentados.

6- Bibliografia sugerida a los docentes

e Amigo, Roberto; FERRO, Fabiola; otros (2001). Culturas y estéticas contemporineas. Buenos Aires: Aique.

. Chomski, Débora; LEVIS, Diego (2000). La lengua en los medios de comunicacion. Buenos Aires: Kapelusz.

. Eggers-Brass, Teresa; Gallego, Marisa; otros (2002). Cultura y comunicacion. Buenos Aires: Maipue.

e  Lorenzo, Rosa, ZANGARO Marcela; (2004). Cultura y Comunicacion. Buenos Aires: Ediciones del Aula Taller.

e  Orsini, Marta; IRIARTE, Gregorio (1994). Realidad y medios de comunicacion. Técnicas e instrumentos de andlisis.
México: Ediciones Dabar.

. Rasnosky, Judith; otros (2000). Comunicacion. Sociedad y medios. Buenos Aires: Santillana.

e Bourdieu P.(1998) Sociologia y Cultura. México: Grijalbo.

e  Cuche, D. (2002). La nocién de cultura en Ciencias Sociales.. Buenos Aires: Nueva Visién (Edicion actualizada) .

e Garcia Canclini, N. (1990). "Culturas hibridas. Pistas para entrar y salir de la Modernidad” . México: Grijalbo.

---000---
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PROBLEMATICA SOCIOLOGICA

ESPACIO CURRICULAR ,
CONTEMPORANEAS

CURSO 4° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

La teoria sociolégica clasica y contemporanea contiene un conjunto de herramientas
conceptuales que han demostrado ser ttiles para contribuir al conocimiento sistematico
del complejo mundo social. En efecto, éste constituye una realidad "densa" de estructuras
(reglas y recursos), agentes, practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprensién
exige un trabajo sistematico de investigacién y andlisis. Lo mejor de la sociologia clasica y
las mas ricas expresiones de la sociologia contemporanea pueden contribuir a entender
mejor el sentido y el alcance de las situaciones emergentes.

La tradicién socioldgica siempre se interes6 por el andlisis critico de las instituciones,
agentes y practicas que conforman el todo social. Hoy la comprensién del mundo de la
educacion tiene una importancia politica particular ya que se ha convertido en un espacio
de lucha por la apropiacion de una especie cada vez mas estratégica de capital: el
conocimiento.

Suele afirmarse que vivimos en un mundo donde el conocimiento se ha convertido en
un capital estratégico tanto para la produccién de la riqueza como para la insercién de las
personas en la estructura social. Sin embargo, pese al crecimiento constante de la
escolarizacién, el acceso al saber no esta garantizado para todos los ciudadanos ya que no
es facil desarrollar aprendizajes significativos. El éxito de este proceso estd condicionado
por una serie de condiciones politicas, sociales, culturales y econémicas. Las evidencias
indican que la distribucién del capital cultural de una sociedad es tan desigual como la
distribucién del capital econémico y del capital politico.

Pero es preciso recordar que todo acto de conocimiento es un acto "interesado" y
asociado con valores y tomas de posicién en diversos espacios de lucha; entre ellos el
campo intelectual y el campo politico. En este sentido, la mirada sociolégica sera
productiva si es capaz de movilizar las mejores tradiciones tedricas y si se orienta por una
clara toma de posiciéon en favor de la construccion de una sociedad mas justa, solidaria y
mas humana.

El presente espacio no se estructura en base a corrientes o tradiciones de pensamiento
sociolégico, sino que establece como contenido las problemaéticas educativas desde la
mirada sociolégica. Por lo tanto se ha decidido privilegiar el tratamiento de ciertos temas y
problemas que consideramos centrales para entender la estructura y dindmica de los
procesos, instituciones y agentes sociales en la educacién. En cada tema los alumnos
tendran la oportunidad de revisar las principales polémicas tedricas que estructuran el
campo de la discusién sociolégica orientado hacia las problemaéticas educativas. En todos
los casos se procura introducir la perspectiva histérica con el fin de reconstruir el
momento del origen y las principales etapas de desarrollo de los objetos que se analizan.
Por dltimo se privilegia una mirada relacional y una concepcién instrumental de la teoria
sociolégica entendida, como lenguaje sistemético y basado en evidencias empiricas. Desde
este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser aprendido,
sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y problemas de
investigacion y definir estrategias de produccién de nuevos conocimientos.

En el contexto actual de cambios vertiginosos producto de un proceso histérico
complejo, que se despliega en mdltiples dimensiones y que impacta tanto en macro-
estructuras como en micro-interacciones de la vida cotidiana el presente espacio curricular
se propone poner a disposicion de los estudiantes conceptos, teorias y herramientas
metodologicas de las diferentes tradiciones de pensamiento sociolégico, que permitan no
s6lo una aproximacioén critica, reflexiva a la sociedad que los rodea y a sus propias
précticas sociales, sino una participaciéon e intervenciéon activa en ellas, promoviendo
actitudes de compromiso social. Se pretende a partir del saber sociolégico, contribuir
reflexivamente a la revision y construccién de un proyecto de vida, al analizar las propias
practicas y las del mundo social, explorando tanto trayectorias como proyecciones
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posibles de realizacién, en tanto individuos y ciudadanos comprometidos con la realidad
social.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Construir reflexivamente conceptos cientificos, categorias de analisis y
explicaciones a partir de la articulacion de saberes en torno a ejes tematicos
problematizadores vinculados a la experiencia vital de los estudiantes, con
actividades que permitan el auto socio-andlisis y la reflexividad.

+ Identificar y comprender las principales caracteristicas de las sociedades
contemporaneas, vinculdndolas a procesos histéricos de transformacién macro-
estructurales, como el proceso de globalizacién, analizando criticamente su
impacto en la realidad social argentina y latinoamericana.

+ Problematizar situaciones de la vida cotidiana a partir del analisis de caso. Estos
pueden surgir de relatos ficcionales, articulos de diarios o revistas, comics, letras de
canciones, films, testimonios, historias de vida, publicidades, etc. aportados por
estudiantes y docentes.

+ Analizar criticamente diferentes formas de ejercicio del poder, la violencia,
discursos ideolégicos y practicas hegemonicas que naturalizan situaciones de
desigualdad social, en sus mdultiples dimensiones, ensayando propuestas de
intervencion socio-comunitaria tendientes a revertirlas.

4+ Desarrollar practicas concretas de participacion, actitudes de compromiso y
sensibilizacion ante situaciones violatorias de derechos humanos y
disposiciones para una convivencia plenamente democratica, a partir de la
contextualizacion de los aprendizajes en las particularidades de las sociedades
latinoamericanas.

+ Reconocer los problemas fundantes de la sociologia y las principales corrientes
sociolégicas.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de PROBLEMATICA
SOCIOLOGICA CONTEMPORANEAS en la Formacién Especifica del Ciclo Orientado
de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes. Esta
propuesta esta disenhada para un recorrido de un afo.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:
1. Eje: La Sociologia: Origen, actividad cientifica y practica
2. Eje: Proceso de constitucién social del sujeto
3. Eje: La construccién cultural de la realidad
4. Eje: Espacios sociales del mundo contemporaneo

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada
institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtin los ejes establecidos:

4° Aiio

1- Eje: La Sociologia: origen, actividad cientifica y practica.

v Anadlisis del origen y desarrollo histérico de la sociologia. Delimitacién del objeto de
estudio y tépicos centrales, comparando las principales tradiciones de anélisis
sociologico: Durkheim- Marx- Weber.

v Reconocimiento de la Sociologia como ciencia en el campo de las Ciencias Sociales:
objeto, métodos y niveles de investigacion.

v" Identificacién de los rasgos especificos de la perspectiva de analisis sociolégico en
relacién con su diferenciacion de otras ciencias sociales. Campo de accién y rol del
soci6logo en la actualidad sociologia tedrica y préactica.
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v' Ejercitacién y evaluacién critica de las potencialidades practicas del conocimiento
sociologico.

2- Eje: Proceso de constitucién social del sujeto

v" Desarrollo e interpretacién de conceptos y claves para aprehender las dimensiones de la
vida social, estructura, accién social, cultura. Otros conceptos institucién, grupo social,
estratificacion, conflicto social.

v" Identificacién y concientizacién acerca de los condicionantes socioculturales tanto
subjetivos como objetivos que inciden en la constituciéon del sujeto y de las préacticas
sociales individuales y colectivas.

3- Eje: La construccion cultural de la realidad.

v" Construccién cultural de la realidad e identificacién de la dimensién simbdélica de la vida
cotidiana, procesos de interaccion e institucionalizacion. El proceso de socializacion
Objetivacion de definiciones.

v" Reconocimiento del proceso de institucionalizacién en los sujetos y sus practicas sociales
y problematizacion acerca de la crisis y/o redefiniciones de las agencias modernas de
socializacion, tales como los nuevos universos familiares, transformaciones de la escuela,
grupos de pares y de referencia, comunidades barriales y organizaciones de la
comunidad

4- Eje: Espacios sociales del mundo contemporaneo

v Reflexion critica sobre las culturas juveniles, sus practicas y c6digos como nuevas
configuraciones identitarias y formas de filiacion social, identificando las peculiaridades
que adquieren en contextos locales y regionales.

v' Identificacién y caracterizacion de los nuevos espacios sociales del mundo
contemporaneo, en relacion con el impacto de la publicidad, el mercado- consumo, los
medios masivos de comunicacién y las nuevas tecnologias de informacién, entre otros.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Se sugiere estructurar actividades que giren en torno a lecturas guiadas de
diferentes tipos de textos, la construccion de redes conceptuales, construcciéon de
preguntas que permitan la reflexion sistemética sobre las problematicas contemporaneas.
Cada intervencién docente debe poder generar el cuestionamiento de los saberes que los
estudiantes ya poseen como producto de la experiencia y el sentido comdn vy, a partir de
ese cuestionamiento, propiciar la construccién de saberes propios de la disciplina
cientifica.

La modalidad de trabajo sugerida para este espacio curricular en la de taller,
promoviendo la problematizacién y resolucién practica de situaciones de alto valor para
la formacién del estudiante. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios
précticos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, constituyen un
hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles
y se buscan otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Como modalidad pedagodgica apunta al desarrollo de capacidades para el analisis
de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos
y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de metodologias, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en préctica.
Instancias de experimentacion para el trabajo en equipo. ( Res. 93/09 CFE)

Se considera que el taller como metodologia de abordaje pedagogico tiene como
finalidad que los estudiantes desarrollen juicios y habilidades para comprender procesos,
determinar causas y escoger soluciones practicas, estimulando de esta forma el trabajo
cooperativo, prepara para el trabajo en grupo y ejercita la actividad creadora y la iniciativa
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5. Orientaciones y criterios de evaluacion.

Se concibe a la evaluaciéon como un proceso de aprendizaje, donde es importante la
autoevaluacion, la coevaluacién o heteroevaluaciéon, como instancias y perspectivas que
hagan de la evaluacién un momento més en la construccion de conocimiento.

La evaluacion se hace tanto de los participantes del taller como de la metodologia
en si misma y se realiza subjetiva y objetivamente. De manera objetiva se evalta por
escrito a través de una encuesta o un cuestionario los conceptos de los participantes sobre
como les parecié la metodologia del taller, si fue &gil, si los motivo y si les facilito el
aprendizaje. Las encuestas o cuestionarios para la evaluacién objetiva pueden ser de tipo
dicotémicas, opcion mdaltiple o de correspondencia. De manera subjetiva se busca evaluar
a través del didlogo las emociones y los pareceres de los participantes quienes expresan su
opinién espontdneamente, sin registros formales.

Finalmente la evaluacién no puede estar contemplaba en un solo momento del
proceso, tiene que ser constante, es decir, que aparece al inicio, durante y al final del
proceso. Esta estrategia tiene como ventaja realizar cambios significativos durante el
proceso de aprendizaje del estudiante.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de evaluacién:

e Enriquecimiento y profundizacion en el ejercicio de la légica de andlisis particular
de la sociologia, utilizando el vocabulario especifico y transfiriéndolo
correctamente al andlisis de situaciones sociales concretas.

e Reconocimiento de los problemas fundantes de la sociologia y las principales
corrientes sociologicas en situaciones sociales concretas, pudiendo analizarlas con
las herramientas tedrico- metodoldgicas que brinda el espacio curricular.

e Identificacién de las principales caracteristicas de las sociedades contemporaneas,
vinculandolas a procesos histéricos de transformacién macro-estructurales, como
el proceso de globalizacion, analizando criticamente su impacto en la realidad
social argentina y latinoamericana, que permitan al estudiante la fundamentacién
de posiciones propias frente a estas realidades.

e Toma de conciencia sobre el cardcter histérico y por lo tanto contingente y
construido de las distintas estructuras e instituciones sociales, como asi también
sobre las posibilidades de cuestionamiento y transformacién de las mismas, puesto
de manifiesto en producciones en distintos formatos.

e Andlisis critico diferentes formas de ejercicio del poder, la violencia, discursos
ideolégicos y précticas hegemoénicas que naturalizan situaciones de desigualdad
social, en sus multiples dimensiones, ensayando propuestas de intervencién socio-
comunitaria tendientes a revertirlas puestas de manifiesto en la elaboraciéon de
proyectos de investigacion/intervencion.

e DPracticas concretas de participacion, actitudes de compromiso y sensibilizacion
ante situaciones violatorias de derechos humanos y disposiciones para una
convivencia plenamente democratica, a partir de la contextualizaciéon de los
aprendizajes en las particularidades de las sociedades latinoamericanas.

6- Bibliografia sugerida a los docentes

o Augé, M, (1993). Los no-lugares. Espacios del anonimato. Una antropologia de la sobremodernidad.
Barcelona, Espafa: Gedisa.

e Auyero, J. (2001). Los parias urbanos. Buenos Aires: Manantial.

e Bauman, Z. (1990). Pensando sociolégicamente. Buenos Aires: Nueva Vision.

e  Bauman, Z. (2001). La globalizacion. Consecuencias Humanas. México: Fondo de Cultura Econémica.

e Bauman, Z. (2005). Amor liguido. Acerca de la fragilidad de los vinculos humanos. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica.
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ESPACIO CURRICULAR ECONOMIA SOCIAL

CURSO 5° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

Es importante pensar el discurso cientifico y politico de la Economia Social, a partir del
desarrollo de diferentes momentos socio-histéricos y socio-econémicos, mediante el aporte
de pensadores involucrados en una sociedad y sus conflictos. Por lo tanto, se debe
entender que esas corrientes de pensamiento fueron conformadas en un momento
particular del desarrollo de la economia.

De esta forma, la ensefianza de la Economia Social en su relacién con esta orientacion
en la Escuela Secundaria, demanda una serie de reflexiones que deben permitir al alumno,
superar la fragmentacion y especializaciéon de su conocimiento habitualmente enmarcado
en consideraciones cientificistas, sin consideracién del lugar que la ideologia cumple en los
planteos tedricos y metodolégicos. Se trata de adecuar y extrapolar a la realidad social, los
planteamientos cientificos de la Ciencia Econémica y establecer las mediaciones necesarias
para que logren significatividad légica y epistemolégica en la construccién y elaboracion
de un nuevo conocimiento, partiendo de una articulaciéon de los contenidos abordados en
la unidad curricular Economia, de la Formacién General.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Favorecer el desarrollo de un punto de vista por el cual pueda descubrir el
entramado social y politico de poder que subyace y alimenta las relaciones sociales,
que son la base de la economia en el contexto de una cultura y sociedad.

+ Promover el andlisis de los fenémenos socio-econémicos de la actualidad y asi
pueda establecer articulaciones con otros campos del conocimiento, a fin de que
puedan comprender la complejidad social y actuar sobre ella.

+ Fomentar el estudio de practicas econdémicas basadas en los principios de
reciprocidad, solidaridad y equidad, experiencias de caracter cooperativo y del
ambito de la economia social y solidaria; enfatizando el arraigo social de la
orientacion.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de ECONOMIA SOCIAL en la
Formacién Especifica del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria plantea organizar
los aprendizajes en torno a tres Ejes. Esta propuesta esta disefiada para un recorrido de un
ano.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

1. Eje: Principales Corrientes del Pensamiento Econémico
2. Eje: Economia Social
3. Eje: Estructuras Econémico-Sociales

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada
institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segin los ejes establecidos:

5° Ao

1- Eje: Principales corrientes del pensamiento econdmico.

v' La comprension de las distintas etapas socio-histéricas en el desarrollo de la
economia y las relaciones econémicas caracteristicas de los modos de producciéon
capitalista como construcciones histéricamente situadas.
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v" El analisis comparativo de las corrientes contemporaneas y recientes en Economia:
liberalismo, neoliberalismo, marxismo y keynesianismo.

v" La reflexion critica en torno a casos de la realidad local, nacional y/o internacional
que pongan de manifiesto la dimension econémico-social de las diversas
situaciones.

2- Eje: Economia social.

v" El reconocimiento de la Economia como ciencia social y la aplicacién de sus
métodos de indagacion de la realidad.

v El analisis de las politicas econémicas en relaciéon a los diferentes modelos de
desarrollo econémico y social para comprender el presente y reflexionar sobre el
futuro.

v La reflexion critica sobre experiencias locales de economia social, solidaria y
comunitaria, y su repercusion sobre el sistema social, como organizaciones de corte
asociativista, mutualista y cooperativista.

3- Eje: Estructuras econdmico-sociales.

v' La comprensién de elementos componentes de acuerdos de integracién entre
estados latinoamericanos como el Mercosur.

v" El andlisis de elementos componentes de acuerdos internacionales de integracién
como la Comunidad Econémica Europea y China.

v" La reflexion critica sobre experiencias nacionales, regionales e internacionales de
economia social, solidaria y comunitaria y su repercusion sobre el sistema social.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Este espacio curricular adopta un formato combinado seminario-taller. Lo que
implica una doble experiencia. Por un lado, el seminario incluye la reflexioén critica de las
concepciones o supuestos previos sobre problemas econdmicos, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de lecturas y debates de materiales bibliograficos o de
investigaciones. Permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la
produccién del conocimiento.

Por otra parte, el taller como modalidad pedagodgica apunta al desarrollo de
capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Ofrece situaciones adecuadas
para la elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion y desarrollo de
capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion,
habilidades para la seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de
trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en préctica.

Por tanto y, a partir de lo dicho, el docente debe incluir en el proceso: anélisis de
casos reales o virtuales y resolucién de situaciones problematicas; investigaciones de base
social y contenido econémico; trabajos en blog, foros de discusién y/o wikis, entre otros
entornos virtuales; ciclos de cine-debate, peliculas de ficcién o documentales que permitan
recuperar argumentaciones, relaciones con lugares, historias de vida y espacios cotidianos,
etc.; representaciones cartograficas digitales mediante las cuales el estudiante pueda
realizar comparaciones, anélisis de comportamiento de variables entre regiones, mercados
comunes, bloques econdémicos, etc; participacion en eventos, exposiciones,
teleconferencias, ferias que hacen a la vinculacién de los estudiantes con la comunidad;
paneles de discusion y debates, sobre temaéticas relacionadas con la economia, con
participacién de los estudiantes y personas relevantes de la comunidad.

5- Orientaciones y criterios de evaluacion.

Segun, Educacién Secundaria Orientada - Bachiller en Economia y Administracion
“En consonancia con lo dispuesto en la parte 3, de la Resolucion 93/CFE/09
(“Recomendaciones para la reformulaciéon y/o elaboraciéon de las regulaciones
jurisdiccionales: Sobre evaluacién, acreditacién y promociéon de los estudiantes”), la
Orientacion Economia y Administracién promueve una evaluacién en proceso, que
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procure una mayor autonomia del estudiante. Se busca generar instancias de participacion
y consenso en la elaboracién de criterios de evaluaciéon y propiciar la evaluacién mutua,
entre pares, en un entorno colaborativo y como estrategia de aprendizaje”.

En este marco y en coherencia con todo lo planteado, la evaluacion en el espacio
curricular Economia Global, debera adquirir su mayor potencial si, al promover el
aprendizaje se tienen en cuenta los siguientes criterios de evaluacion:

e Es necesario utilizar diferentes métodos de evaluacién, dependiendo del
objetivo a evaluar, como la autoevaluacion y la coevaluacién de los aprendizajes,
involucrando activa y criticamente a los estudiantes y permitiendo tomar
decisiones en base a las informaciones que arrojan sobre sus fortalezas y
debilidades; transformando la evaluacién en retroalimentaciéon del proceso de
enseflanza-aprendizaje.

e En el proceso evaluativo se tiene que considerar la diversidad de estilos de
aprendizaje de los alumnos, para esto se debe utilizar una variedad de
instrumentos que devengan de las metodologias ya enunciadas, como informes
de Investigaciones, listas de cotejo sobre desempefio en foros de discusién, debates
y otros.

e Que debe constituirse en la recopilacion sistematica de trabajos realizados por los
estudiantes, de tal manera de recibir informacion sobre lo que saben y lo que son
capaces de hacer.

e Compartir la informacién que arrojan las evaluaciones con los estudiantes, se
convierte en una actividad crucial para evaluar la construccién de conocimientos y,
por otra parte, para elaborar otros nuevos.

6- Bibliografia sugerida a los docentes

e Braun, M. (2006). Macroeconomia Argentina. 1ra ed. Buenos Aires: Editorial Alfa Omega.

e  Ferrer, A. (2008). LA Economia Argentina. Desde sus origenes hasta principios del Siglo XXI. Argentina:
Fondo de la Cultura Econémica.

e Ferrer, A. (2015). LA Economia Argentina en el Siglo XXI. Globalizacion, desarrollo y densidad nacional.
Argentina: Capital Intelectual.

e  Fischer, S.; DORNBUSCH, R. y otro. (2000). Economia. Chile: Mc Graw-Hill.

e Mochon, F; BEKER, V. A. (1997). Economia. Principios y Aplicaciones. Chile: Editorial Mc Graw-Hill /
Interamericana.

e Parkin, M. (2008). Economia. México: Prentice Hall.

e Rouva, J. (2001). Politica econémica. Objetivos e instrumentos. 2da ed. México: Mc Graw Hill.

e  http://www.centrocultural.coop/blogs/cooperativismo/2011/08/09/economia-solidaria-y-
asociativismo-pyme/

---000---
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EDUCACION EN DIVERSOS
ESPACIO CURRICULAR CONTEXTOS SOCIALES
CURSO 5° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

El presente espacio se enmarca dentro del Art. N°30 de la Ley 26206, donde
establece que la Educaciéon Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la
finalidad de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la
ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de estudios. Asi la propuesta
pedagoégica de la Educacion Secundaria estd centrada en el desarrollo de un conjunto de
saberes centrales, relevantes y significativos, que incorporados como objetos de ensefianza,
contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y
sociales que los adolescentes y jovenes ponen en juego y recrean cotidianamente en su
encuentro con la cultura, enriqueciendo de ese modo la experiencia personal y social en
sentido amplio.

Pretende abordar las practicas educativas en diversos contextos escolares y no
escolares. Considerando propuestas comunitarias locales hasta regionales y globales y
abarcando a su vez tendencias en materia de educacion inclusiva y de calidad en el marco
del derecho de la Educacién. Tiene como finalidad presentarles a los alumnos, la
comprension de concepciones tedricas y la clarificacion de las propias representaciones
para facilitar en el alumno el analisis reflexivo-critico de situaciones socioeducativas en
diversos contextos.

En acuerdo con que “La igualdad de oportunidades indica una concepcién
meritocrética de la carrera educativa, basada en el supuesto de que el sistema educativo
debe permitir que todos accedan a la educaciéon y luego garantizarles un trato idéntico
para que puedan tener éxito en “igualdad” de condiciones. Esta concepcién esconde las
determinaciones de origen social que definen el éxito escolar, supone que la carrera
educativa debe ser uniforme y elimina el reconocimiento de la diversidad de formas de
realizacion de los aprendizajes segin contextos, grupos sociales e individuos” (Ley 26206,
art 79), se promueve el espacio de reflexién acerca de diversos contextos de aprendizaje.

Si partimos de la concepcion que “la inclusién implica complejos desafios: la
transformaciéon de la cultura institucional, de las representaciones sociales que los
docentes tenemos sobre los jovenes, de la presencia de condiciones escolares que
garanticen el ingreso, permanencia y finalizacién de estudios de los/las jévenes, de la
revision de las practicas de ensefianza, de la adecuacién del modelo escolar, entre otros”,
es que se torna ineludible apuntar a la formacién en orientacién docente en competencias
que le permitan visualizar, analizar y reflexionar acerca de diferentes practicas de
ensefianza (formales y no formales) para identificar modelos y estrategias flexibles que
aborden eficazmente y en su totalidad la heterogeneidad en la escuela.

Este espacio formativo posibilitard a los estudiantes de esta orientaciéon
experiencias de contacto con situaciones de ensefianza que ayuden a interrogar matrices
de aprendizaje y supuestos basicos subyacentes que se cifien a los modelos vividos como
alumnos y luego se tenderan a poner en juego en la practica docente. En este sentido “lo
primero que aparece, entonces, es la necesidad de “desnaturalizar”, interrogar y repensar
las practicas institucionales y pedagégicas que sostienen y refuerzan las bases de una
escuela para “los que estan en condiciones”, para “los que pueden o quieren aprender”, es
decir, s6lo para algunos.” Este espacio busca cimentar desde la formacién en la orientacion
docente de matrices inclusivas que posibiliten précticas de atencién real a la diversidad
aulica en el marco de la conformacion de una sociedad mas justa.

Desde el contacto, analisis y reflexion de diversas practicas en diferentes contextos
se pretende vincular a los jévenes destinatarios, de la comprensién de la influencia de las
trayectorias educativas en cada sujeto; de este modo construir una visiéon de docente
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abierto y comprometido con la heterogeneidad. Busca incentivar en los estudiantes de la
Orientacion docente en este compromiso con la igualdad y el reconocimiento de las
posibilidades de aprendizaje de los alumnos, a partir del contacto en la realidad con
diversas practicas educativas, estrategias, saberes y &mbitos.

2.

3.

Propésitos del Espacio Curricular

+ Desarrollar habilidades y competencias pedagogicas relacionadas con diversos
contextos escolares y no escolares y nuevos entornos virtuales de la educacion.

+ Favorecer el desarrollo de habilidades y competencias pedagogicas relacionadas
con la comprension e intervencién en diversos contextos escolares y no escolares y
nuevos entornos virtuales de la educacion.

+ Propiciar experiencias de investigacion exploratorias, seminarios y talleres en
diversos contextos educativos que apunten a la articulacién entre la teoria y la
empiria.

+ Ampliar la perspectiva critica con la finalidad del abordaje holistico.

+ Promover un abordaje complejo de distintas propuestas educativas en diversos
contextos.

+ Promover el anélisis de la complejidad de distintas propuestas educativas en
diversos contextos.

Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de EDUCACION EN DIVERSOS

CONTEXTOS SOCIALES en la Formacion Especifica del Ciclo Orientado de la Educacion
Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes. Esta propuesta esta
disefiada para un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:
1. Eje: El derecho a la Educacién
2. Eje: Practicas docentes y contextos
3. Eje: Educaciéon y Globalizacién
4. Aprendizaje activo en diversos contextos

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacién
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada
institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtin los ejes establecidos:

5° Ao

1- Eje:El derecho a la Educacién

v

v

ANENEN

Andlisis reflexivo y critico de las escuelas que heredamos y los avatares de los sistemas
escolares contemporaneos.

Reconocimiento del mandato homogeneizador a la premisa del respeto por la diversidad,
partiendo del interrogante ;Igualdad o equidad en el horizonte de la escuela?

Identificaciéon de los retos de la educacién y las metas educativas ante el nuevo panorama
social y cultural de América Latina.

Andlisis reflexivo de las categorias de Equidad, diversidad, interculturalidad.

Interpretacion de las politicas educativas a debate.

Reconocimiento de la educaciéon tras dos décadas de cambio intentando responder a ;Qué
hemos aprendido? ;Qué debemos transformar?

Identificacion de los temas de la agenda sobre gobierno y direcciéon de los sistemas
educativos en América Latina.

Reconocimiento de la atencion educativa a la diversidad: las escuelas inclusivas.

Andlisis reflexivo acerca de ensefiar y aprender en el siglo xxi: el sentido de los aprendizajes
escolares.




GOBIERNG DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDVCACTION
SAM TUAN

v'Analisis reflexivo y critico de la Calidad, evaluacién y estdndares: algunas lecciones de las
reformas recientes.

v Reconocimiento de las tendencias de planes, programas y proyectos regionales y nacionales
en materia de inclusiéon dentro del marco de la educacién de calidad como derecho.

2- Eje: Practicas Docentes y Contextos

v Anadlisis reflexivo de las practicas de ensefianza docente. Reconocimiento del contexto
educativo: significados.

v' Identificacién de la ensefianza en contextos criticos: El “afuera” y el “adentro” de la
escuela.

v Representaciones sobre la pobreza en la tarea de ensefiar y los maestros de hoy frente a
la pobreza.

v Reconocimiento de la pobreza en los “genes” y el “riesgo” que trae la pobreza.

v Investigacién y andlisis de las operaciones pedagogicas presentes sobre los contextos
criticos, como parte de la formacién docente y su papel.

v' Analisis critico de la ensefianza escolar y ensefianzas extraescolares, teniendo en cuenta
los desafios de la ensefianza en contextos criticos.

3- Eje: Educacion y Globalizacién

v" Reconocimiento de las trayectorias educativas.

v Analisis reflexivo de los entornos virtuales y la escuela de las alfabetizaciones basicas
del siglo XIX.

v" Exploracion de las alfabetizaciones clasicas hoy y a alfabetizacién como metéfora.

v' Analisis reflexivo y critico acerca del trabajo colaborativo: redes sociales y sus abordajes
Multi e inter disciplinarios.

v Reconocimiento de la educacién para la paz y la ciudadania.

4- Eje: Aprendizaje Activo en Diversos Contextos

v' Aproximacién a la realidad educativa en el marco de las principales lineas de
Investigacién Educativa.

v Reconocimiento de lineas de Investigacion Empirista-Positivista y Cuantitativa; lineas de
investigacion Etnografica y Cualitativa; Linea de Investigaciéon Socio-critica y de
Investigacién en la Accién.

v’ Analisis reflexivo sobre el desarrollo de las fases del proceso marco general de la
investigacion cientifica en educacion, teniendo en cuenta las diferentes fases.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Entre los deberes asignados por la Ley 26206 a las autoridades jurisdiccionales se
habla en el Articulo 33 que ellas, propiciardn la vinculacién de las escuelas secundarias
con el mundo de la produccién y el trabajo. En este marco, podran realizar précticas
educativas en las escuelas, empresas, organismos estatales, organizaciones culturales y
organizaciones de la sociedad civil, que permitan a los/as alumnos/as el manejo de
tecnologias o brinden una experiencia adecuada a su formacién y orientacion
vocacional. Por ello la necesidad de incentivar desde alguno de los ambitos de la
Educacion Secundaria con Orientacion en Educacion del contacto con précticas educativas
en diversos contextos.

Este espacio debe promover practicas de ensefianza que permitan el acceso al
conocimiento como saber integrado, a través de las distintas dreas y disciplinas que lo
constituyen, fortaleciendo capacidades y habitos de estudio, de aprendizaje e
investigacion, de juicio critico y discernimiento. Se debe construir un modelo pedagégico
capaz de activar y transformar la vida de todos los estudiantes, en contexto. Ello plantea la
necesidad de formacién en el dominio de competencias para seleccionar informacién,
resolver problemas y tomar decisiones que faciliten un alto rendimiento cognitivo. Para
ello se hace imprescindible operar estratégicamente con la informacién, de acuerdo a los
objetivos planteados y las caracteristicas de la tarea en juego, como asi también utilizar
mecanismos de autorregulacién en los procesos cognitivos.

Por ello las estrategias de este espacio estardn centradas en el desarrollo de
herramientas cognitivas por parte de los alumnos, apuntalar la cantidad y calidad de
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informacion procesada por ellos y asentar las bases del trabajo colaborativo como modo
de mejorar el proceso de aprendizaje.

En este marco, se formulan algunas sugerencias que pretenden contribuir al disefio
de propuestas pedagodgicas que pongan en marcha modalidades y estrategias de trabajo -
en las aulas, en las escuelas y en el contexto que aseguren a los estudiantes una formacién
relevante, enriquecedora de sus trayectorias vitales y escolares y con potencialidad de
ampliar sus posibilidades de permanecer aprendiendo y egresar satisfactoriamente de la
escuela secundaria. Resulta necesario entonces el desarrollo de diversas estrategias
metodolégicas para abordar la complejidad que supone esta Orientacién y que no podria
ser trabajada solamente desde los aspectos tedricos. Por ello, se recomienda la
diversificacion de formatos curriculares y pedagoégicos, instancias, actividades y recursos,
de modo que sea posible favorecer distintas experiencias educativas. Se recomienda:
seminarios, ateneo, trabajos de campo, etc.

5- Orientaciones y criterios de evaluacion.

La evaluaciéon es entendida como proceso, que permite reconocer logros y
dificultades en el aprendizaje de los estudiantes. Brinda también informacién sobre la
marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones sobre el
tipo de intervenciones pedagodgicas que deben adoptarse para conseguir mejores y mas
ricos aprendizajes. La evaluacién debe considerar no sélo los productos sino también los
procesos realizados en el aprendizaje. En este sentido se le da amplio valor a las tareas de
aprendizaje realizadas por los alumnos y la evaluacién no es una mera forma de
acreditacion sino que implica una valoracion, en donde se retnen aspectos cuantitativos y
cualitativos. (Vélez, 1996)

La evaluaciéon como parte del proyecto de ensefianza serd coherente con cada una
de las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de propuesta pedagoégica que se haya
desplegado en cada caso. Esto implica atender a la heterogeneidad de los grupos de
estudiantes, los contextos regionales y locales de pertenencia, sus caracteristicas
socioculturales y respectivas trayectorias escolares. Pensamos que una evaluaciéon debe
encuadrarse en un enfoque cualitativo y deberfa reunir las caracteristicas de una
evaluaciéon continua, integral y auténtica. Mediante la evaluacion continua, el alumno puede
reflexionar a lo largo de toda la instruccién, como puede suceder en las interacciones con
el docente o con sus pares, en donde pueda autoevaluarse, revisar y confrontar sus
aprendizajes (Perkins y Blythe, 1997). La evaluacion integral se orienta a que
especificamente se atienda no sélo a los aspectos cognitivos sino también a los
metacognitivos, sociales y motivacionales involucrados en el aprendizaje. Por daltimo, la
evaluacion auténtica propone que se tenga en cuenta la relaciéon del estudiante en el
contexto de uso del conocimiento (Perkins, 1995). Esta propuesta de evaluacién implica que
la misma sea realista, es decir, que el alumno pueda poner en practica sus capacidades de
comprension y transferencia (Vélez, 1997).

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacién: individual o grupal; presencial;
autoevaluacién, evaluaciones compartidas, apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.

Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacién
que brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periédicas acerca de su propio proceso de
aprendizaje. En esta concepcion de evaluacion procesual, integral, mualtiple y adaptada a
tematicas y destinatarios, es importante distinguir criterios, estrategias e instrumentos.

% Criterios. Teniendo en cuenta los criterios generales de claridad, pertinencia, precision,
consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacién y creatividad.
La evaluacion del espacio debera estar orientada a:
e La identificacion y analisis de las problematicas educativas, sociales, econémicas,
politicas, ambientales, territoriales y culturales desde una perspectiva integradora

y procesual.

e El reconocimiento de distintas interpretaciones sobre acontecimientos, procesos o
problematicas educativas, sociales y humanisticas estudiados.
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La explicitacion, analisis y reformulacion de las representaciones de los estudiantes
sobre diversas problemaéticas educativas, sociales y humanisticas, asi como acerca
de los imaginarios morales y politicos establecidos.

La interpretacién de distintas fuentes de informacion (oral, escrita, visual, virtual,
entre otras).

La produccién de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y tecnologias
diferentes.

El desarrollo de practicas y valores participativos, solidarios y democraticos, asi
como la creacién de perspectivas propias, autobnomas y criticas.

Estrategias. Se pueden contemplar, entre otros, los siguientes modos de evaluacion:

Formulacién de preguntas, planteo de problemas, estudio de casos, disefio de
proyectos que brinden oportunidades para el andlisis y la interpretacion de
distintas tematicas

Interaccion social en foros, debates, trabajo en equipo.

Salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia social, cine-debate.

Trabajo con distintos tipos de fuentes.

Auto y coevaluaciéon para propiciar la metacognicion y los aprendizajes criticos.

Instrumentos de evaluacion. Se sugiere la utilizaciéon de variedad de instrumentos. A
modo de ejemplo, se mencionan, entre otros, los siguientes:

Narrativas, didlogos, coloquios.

Carpetas de campo, portfolios.

Presentaciones con soportes informéticos y/o audiovisuales, exposiciones orales.
Informes, trabajos monograficos.

Pruebas escritas, registros, rabricas.

Bibliografia sugerida a los docentes

Connel, R. (2006) Escuela y justicia social. Madrid: Morata.

Dabas, E. (1998) Red de redes. Las précticas de Ia intervencion en redes sociales. Bs. As. : Paid6s.
Dubet, F. (2011) Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad de oportunidades. Buenos
Aires: 1% Ed. Siglo XXI Editores.

Duschatzky, S; Ferran, G y Aguirre, E (2010) Escuelas en escena. Una experiencia de pensamiento
colectivo. Buenos Aires: Coleccién voces de la educacion.

Edelstein, G. Coria, A. (1995) Imégenes e-imaginacion en la Docencia. Buenos Aires: AZ. Ed.
Kapeluz.

Frigerio; G. Diker, G. (Comp) (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Bs. As.: EDICIONES Novedades Educativas.

Harf, R. y Azzerboni, D. (2014) Construccion de liderazgos en la gestion educativa. Un didlogo entre
supervisores y directivos. Bs As. Ediciones Novedades Educativas

Johnson, D. Johnson, R. Holubec, E. (1999) El aprendizaje colaborativo en el aula. Barcelona: Paidés.
Ministerio de Educaciéon de la Nacion (2007): La obligatoriedad de la educacién secundaria en
Argentina. Deudas pendientes y nuevos desafios. Serie la educaciéon en debate. Documentos de la
DINIECE. Y (2010): Aportes para pensar la educacién de jovenes y adultos en el nivel secundario. Un
estudio desde la perspectiva de los sujetos. Serie la educacién en debate. Documentos de la DINIECE..

---000---

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA Y ARTISTICA
MINISTERIO DE EDUCACION -SAN JUAN

346



ESPACIO CURRICULAR CIENCIAS POLITICAS

CURSO 5° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

La Educacién Secundaria con orientacion Ciencias Sociales y Humanidades
contiene a la unidad curricular Ciencias Politicas, ésta posibilita a los estudiantes ampliar,
complejizar y problematizar sus conocimientos sobre aspectos politicos de diferentes
sociedades del pasado y el presente, con particular énfasis en las latinoamericanas y
argentina contemporaneas.

Promueve ademads, el desarrollo de una actitud de interrogacion, la reflexién critica y la
participacion en acciones transformadoras comprometidas con la democracia y la defensa
de los Derechos Humanos.

Las Ciencias Politicas aportan su especificidad a la problematizacion del
conocimiento de las sociedades, el poder y el Estado, y promueve la construccién de un
pensamiento critico que examina sus propios instrumentos para conocer la realidad
politica, revisando las condiciones histdricas y sociales de la producciéon de diferentes
ideas y representaciones.

En este espacio curricular los estudiantes tendran la oportunidad de profundizar,
ampliar y poner en préctica sus saberes sobre la dimension politica de la vida en sociedad,
sobre los distintos actores politicos (individuales y colectivos) que operan en la sociedad,
como asi también el analisis de sus consensos y conflictos, de sus intereses y valores.

Considerando a los conflictos como parte constitutiva central en el devenir politico,
hay preguntas ineludibles para este espacio curricular, tales como: ;Cuales son los actores
politicos y sus intereses? ;Cuales sus valores, representaciones o imaginarios? ;Cudles las
relaciones de poder? ;Cudl es la fuente de poder de los distintos actores? ;Cuales los
recursos y prdcticas que utilizan para concretar sus objetivos/proyectos? ;Cual es el
proceso de construccion colectiva del Estado?

Desde el espacio Ciencias Politicas, se impulsa la busqueda de contenidos y formas
de abordajes de los mismos que posicionen a los estudiantes como productores de sentido
de la especificidad de los hechos politicos, a través de la formulacion de preguntas, el
acercamiento a dilemas, la argumentacion, la construccién de hipotesis, etc.

Las Ciencias Politicas contribuyen a la producciéon de explicaciones multicausales
de los hechos, procesos y problemaéticas sociales y ademds se integra a las madltiples
miradas que componen el campo de las Ciencias Sociales y Humanas.

Dado que el conocimiento cientifico es provisorio y no es neutral, la produccién
cientifica de la politica al igual que el resto de las Ciencias Sociales, permitira reflexionar
sobre objetividad, subjetividad, neutralidad, relativismo y etnocentrismo del
conocimiento. En este sentido las Ciencias Politicas ensefian a producir miradas criticas
acerca de las formas de construccion del conocimiento humanistico y social.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Incentivar el posicionamiento del estudiante en el lugar de productor de
conocimiento de los hechos politicos y de su uso pertinente.

+ Propiciar la resifignificacion del estudiante en su rol de actor social y sujeto
politico, comprometido con la democracia, la justicia y la equidad, portador y
heredero de la cultura, con capacidad critica y caracter solidario ante los desafios
que plantea la agenda contemporanea.

+ Promover la participaciéon y el compromiso con diferentes problematicas del
campo politico: la vida en las comunidades, las organizaciones, las instituciones
publicas o privadas o en las redes que las articulan.

+ Disefiar propuestas dulicas y extra dulicas que sensibilicen a los estudiantes ante las
desigualdades sociales, su comprension de la otredad y el respeto a las diferencias,
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promoviendo practicas efectivas contra toda forma de inequidad, discriminacién y
autoritarismo.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de CIENCIAS POLITICAS en la
Formacién Especifica del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria plantea organizar
los aprendizajes en torno a tres Ejes. Esta propuesta esta disefiada para un recorrido de un
afno.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

1. Eje: Politica, Estado y Gobierno
2. Poder, participacion Politica y Representatividad
3. Dindmica Politica

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion de
los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los propésitos,
del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de trabajo con los
docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:

5° Ao

1- Eje: Politica, Estado y Gobierno

v Reconocimiento del fenémeno de la politica y el poder como practicas
esencialmente humanas.

v" Profundizacién, ampliacién y desnaturalizaciéon de la informacién construida
sobre el Estado, su historicidad, funciones, caracteristicas y tipologia; la
organizaciéon econdmica, politica y juridica del Estado; la organizacion
constitucional de la autoridad y del gobierno; sistemas politicos y formas de
gobierno.

v Comprensién de las identidades locales, nacionales, regionales y globales como
resultado de procesos colectivos de construccion social y reconocimiento de
una otredad diversa. La construccion cultural de la nacién y su proyeccion
regional.

v Reconocimiento del valor ético y politico de la memoria histérica colectiva.
Recuperacion de la relevancia de las practicas democraticas en las
configuraciones sociales de América Latina.

2- Eje: Poder, participacion Politica y Representatividad

v" Profundizacién, ampliacién y desnaturalizacién de la informacién construida
sobre las expresiones politicas de la estratificacion social, las formas de
distribucién de la riqueza y la conflictividad social derivada de la misma.

v Comprensiéon de la construccion de la subjetividad politica, el pensamiento y
las representaciones sociales acerca del poder. Las ideologias politicas y las
doctrinas partidarias. Las practicas de participacion politica y su
representatividad: partidos, grupos, movimientos e instituciones deliberativas.
La democracia representativa, la democracia semidirecta y las instituciones
politicas derivadas. Analisis y comprension del impacto de las TICs en las
nuevas maneras de construccion de ciudadania, participacion y subjetivacion
politicas.

3- Eje: Dinamica Politica

v' Indagacién y produccién de explicaciones e interpretaciones de los sistemas y
procesos electorales. El funcionamiento de los partidos, grupos y movimientos
politicos: estructuras, militancia y territorio.

v Exploracién y estudio de las camparfias politicas y su financiamiento, la
propaganda y los medios masivos de comunicacién. Andlisis critico de los
discursos acerca de los temas y problemas relevantes de la realidad politica en
los medios de comunicacién, en las redes sociales y en otras producciones
culturales. Verificacién de la confiabilidad de las fuentes de informacion.
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v' Reflexién, debate y argumentacién de aspectos de la actualidad politica con
actitud informada y democratica.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Organizar los aprendizajes y contenidos de este espacio curricular supone ofrecer a
los estudiantes una amplia variedad de situaciones de aprendizaje atendiendo a los
intereses propios de los adolescentes en tanto sujetos politicos.

Se sugiere asumir el rol de quien acompafa y orienta a los estudiantes en el
proceso de construccion del conocimiento. La ensefianza y las practicas pedagdgicas estan
al servicio de construir un pensamiento critico.

Se recomienda proponer tareas y proyectos utilizando TICs y material proveniente
de otros espacios curriculares con una perspectiva inter-catedra y transversal.

Se propone la utilizacién de material filmico y videos, generalmente albergados en
la red y que representan un formato atractivo y familiar para los estudiantes. Material que
ademas es de libre disponibilidad en videotecas y catdlogos escolares en numerosas
instituciones.

El docente debera concebir la evaluacién como una instancia del proceso de
enseflanza - aprendizaje y en tal sentido, trascender la tradicional prueba individual
escrita y la exposiciéon oral individual con instrumentos innovadores tales como: los
proyectos colaborativos, los trabajos de campo, la participacion en actividades
relacionadas con las TICs, el andlisis y resolucién de casos, produccién de monografias y
ensayos, Interaccion social en foros, debates, trabajo en equipo salidas de campo, visitas a
instituciones de relevancia social, cine-debate, entre otros.

El docente de Ciencia Politica debera involucrarse en estimular actitudes solidarias
y acciones cooperativas en los estudiantes para que asuman responsabilidades frente a la
comunidad.

Los docentes de Ciencia Politica deberan poner énfasis en el trabajo con situaciones
y problematicas, que permitan la percepcion integrada, conflictiva y dinamica de la
sociedad.

Este espacio curricular promueve activamente la formacién politica y ciudadana
del estudiante, a través de la construcciéon de una conciencia democrética, pluralista,
histérica y ambiental, asi como la participacioén activa en distintas experiencias politicas y
socio comunitarias.

5- Orientaciones y criterios de evaluacion.

Atendiendo a las orientaciones de la Resoluciéon 93/2009 (Parte 2) del Consejo
Federal de Educacién sobre Evaluacién, Acreditacién y Promocién de los Estudiantes, la
evaluacion es entendida como proceso y construccion, por lo que se espera superar los
modelos tradicionales como medicién de resultados.

Esta concepcion de evaluaciéon es procesual, integral, mdaltiple y adaptada a
tematicas y destinatarios y estara orientada a:

¢ La identificacién y analisis de las problemaéticas politicas desde una perspectiva
integradora y procesual.

e El desarrollo de précticas y valores participativos, solidarios y democréticos, asi
como la creacién de perspectivas propias, autobnomas y criticas.

e La produccién de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y soportes
diversos.

e El reconocimiento de distintas interpretaciones sobre acontecimientos, procesos o
probleméticas politicas estudiadas.

e La explicitacién, analisis y reformulacion de las representaciones de los estudiantes
sobre la politica, asi como acerca de los imaginarios politicos establecidos.

e Interpretacion de distintas fuentes de informaciéon (orales, escritas, visuales,
virtuales, entre otras)
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6- Bibliografia sugerida a los docentes

e Bobbio, N. (2001). EI Futuro de la Democracia. México: Fondo de Cultura Econémica.

e Boivin, M., Rosato, A., Arribas; V. (1998). Constructores de Otredad. Bs. As: EUDEBA

e Dorfman, A. (1992). La Industrializacion Argentina en una sociedad en cambio. En Revista Realidad
Econémica, N° 112. Bs. As.

e  Foucault, M. (1991). Las Redes del Poder. Buenos Aires: Editorial Almagesto.

e Loépez, M. J.: (1999). Manual de Derecho Politico. Buenos Aires: Ediciones Depalma.
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HISTORIA DE SAN JUAN DESDE
ESPACIO CURRICULAR EL SIGLO XX HASTA LA
ACTUALIDAD
CURSO 6° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3 hes

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

El debate actual de la Historia como disciplina de ensefianza en el Ciclo Orientado, Y
especialmente en la formacién especifica de la Orientacion Ciencias Sociales y
Humanidades debe contribuir a la formacion social de los jévenes para ubicarse ante la
complejidad de los problemas del presente y poder proyectar su futuro personal y social.
La Historia se redefine permanentemente, a la vez que renueva dialogos con diversas
disciplinas sociales. Se considera que su especificidad es la reconstrucciéon de las
sociedades en el tiempo, de los cambios y continuidades que reafirman el caracter social,
complejo e histérico de los seres humanos.

Saber Historia es saber hacerse preguntas por la continuidad y el cambio social. Como
punto de partida es la comprensién del presente, de los problemas propios de nuestras
circunstancias e intereses actuales; y el reconocimiento de nuestra implicancia como
productores y sujetos de conocimiento social y culturalmente condicionado.

“La Historia de la Nacion y la de las Provincias descansa en la historia de las regiones y sus
pueblos, ya que sus costumbres, usos, tradiciones y especialmente sus reivindicaciones son las
corrientes bdsicas que producen acontecimientos vitales que transforman la realidad que los
circunda. Muchas veces estas inician procesos que luego originan los grandes cambios politicos,
sociales y econémicos™?.

Los enfoques de la Historia Local y la Historia Reciente presentan varias virtudes para el
estudio de las sociedades, no solo por sus métodos renovados, sino también por la riqueza
y estimulo de sus planteamientos. Permite la comprensién de articulaciones internas y las
vinculaciones con procesos nacionales y mundiales, a la vez que subraya cambios y
continuidades que no necesariamente coinciden con los cortes politicos del discurso
interpretativo tradicional.

En este sentido, se propone relacionar los problemas regionales (Cuyo) y locales con la
Historia mundial-latinoamericana-argentina que, sin dudas, contribuye a explicar dichos
problemas.  Sin embargo, es necesario destacar que en el pasado reciente, la realidad
demanda nuevas explicaciones surgidas de la academia, de la politica o de caminos de
interseccion entre ambas. Significarlo y convertirlo en objetos de ensefianza da cuenta que
el problema excede a la simple reconstruccién histérica de lo acontecido.

El caracter cambiante del enfoque obliga a delimitaciones temporales que permiten la
insercion de lo regional/local en un contexto mayor y mds cabal, que supere las
limitaciones del predominio de una u otra escala.

Todo proceso histérico adquiere dimensién por su efecto en la cotidianidad, poniendo en
valor el concepto de Patrimonio cultural, que acerca a la memoria compartida, a la
Historia comtn y a la singularidad de cada cultura. Permite que los jévenes vivencien la
Historia en los hechos cotidianos, en los bienes materiales tangibles e intangibles que
comparte con su entorno inmediato, social y provincial, resultado de la articulacién con
procesos histdéricos nacionales y regionales; como claves para el fortalecimiento de la
conciencia histérica al aportar en la interpretacion de las particularidades vy las
identidades comunes. 2

! Barba, Fernando (2010) Vice-Presidente 12 Academia Nacional de la Historia. Referato en: Ferra de Bartol, Margarita;
Clavel Jamenson, Susana (compiladoras). 1l Congreso de Historia “Regiones, Ciudades y Provincias , hacia el
Bicentenario. Junta de Estudios Histéricos de San Juan. Gobierno de la Provincia.

2 pr. Cueto, Adolfo Omar (2006). en Referato . Gnecco, Ma. Julia; Sanchez Cano, Alicia “Aportes desde la Historia a la
Revalorizacion del Patrimonio Cultural Sanjuanino”. 12 edicidn. Instituto de Historia Regional y Argentina “Héctor D.
Arias”. EFFHA. U.N.S.J.
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La propuesta de Aprendizajes y contenidos se organizan en tres Ejes que no deben
considerarse como prescriptivos de secuenciacién, sino que estdn abiertos a distintas
formas de articulacion entre ellos en el marco del Proyecto Curricular Institucional.

2. Propositos del Espacio Curricular

*

Ofrecer situaciones de aprendizaje que permitan establecer relaciones entre las
dimensiones politicas, econémicas y sociales que caracterizan la complejidad de
los procesos histéricos de San Juan.

Orientar en el andlisis de las interrelaciones entre los procesos latinoamericanos y
nacionales y su proyeccion local, desde la multiperspectividad y el uso de diversas
fuentes.

Plantear estrategias para el tratamiento de problemas concretos de la realidad
local/regional, y que demanden la aplicaciéon de categorias analiticas y
procedimientos explicativos para su interpretacion y la utilidad de los aprendizajes
logrados.

Orientar en la definicién de recortes espacio-temporales para la comprension de
diversos procesos histéricos situados.

Promover el andlisis critico y creativo de los discursos de los medios de
comunicacién y la produccion en distintos formatos, de temas y problemas
relativos a  procesos histéricos a partir de la multidimensionalidad y
contextualizacion.

Propiciar situaciones de ensefianza que promuevan en los estudiantes la
problematizacién en torno a categorias relacionadas con la Memoria Historica
Colectiva y la valoracién del Patrimonio Cultural de la provincia de San Juan.
Promover el anélisis de casos de estudios que faciliten una mayor comprension de
la complejidad historica, asi como la identificacion de la multiplicidad de actores
que intervienen y su proyeccion local.

Contribuir al andlisis, comparaciéon y explicacién de las distintas maneras de
apropiacién social del espacio provincial a partir del reconocimiento de la
produccién, el intercambio y el uso y manejo de los recursos disponibles en los
casos estudiados.

Fomentar el desarrollo de una actitud de debate informado y proactivo acerca de
los temas y problemas de interés colectivo, valorando el didlogo argumentativo
para la toma de decisiones colectivas.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de HISTORIA DE SAN JUAN
DESDE EL SIGLO XX HASTA LA ACTUALIDAD en la Formacién Especifica del Ciclo
Orientado de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres
Ejes. Esta propuesta esta disefiada para un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

1. Eje: Dimension Politica
2. Eje: Dimension Econémica
3. Eje: Dimensién Social y Cultural

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion

de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada
institucién. A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:
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6° Ano

1- Eje: Dimensién Politica

v" Comprensién integral de la situaciéon politica sanjuanina desde la autonomia, hasta la
adhesion local a los programas nacionales de la transformacién moderna: accién de los
Gobernadores “Regeneradores” y las consecuencias locales de la crisis del Roquismo.

v' Analisis del acceso al poder del Radicalismo y su impacto en San Juan, fracturas internas.
La apariciéon del Populismo y la politica social ampliada, en los primeros gobiernos
Bloquistas en el marco de la Constitucién Provincial de 1927 Analisis del proceso de
retorno de los Conservadores al gobierno y el intervencionismo de facto hasta 1944.

v" Desarrollo del Programa Peronista en San Juan en el marco de la finalizacién de la II
Guerra Mundial.

v"Analisis de la alternancia de gobiernos Constitucionales y De Facto Nacionales a través de
su proyecciéon local de politicas de Estado y las problematicas generadas. Los
movimientos politicos provinciales: surgimiento de la Cruzada Renovadora vy
reorganizacién de la U.C.R. Bloquista.

v Comprensioén del tercer proceso/ gobierno Peronista en la provincia a través del analisis
de las principales politicas de gestién, en especial el estudio del Plan Trienal Provincial.

v' Anadlisis de la situaciéon de San Juan en el marco de la transiciéon de la dictadura a la
democracia: el Bloquismo como eje vertebrador. La Reforma Constitucional de 1986,
Caracterizacion de la década del 90 desde la politica de la reforma del Estado, la crisis del
modelo (neoliberal o monocultivo-econémico) y el surgimiento de los asentamientos.
Andlisis critico de “El Sanjuaninazo.” Comprensién de las repercusiones en San Juan de
la crisis Institucional del 2001.

V' Estudios de casos Departamentales: Andlisis de la conformacion politica de los territorios
departamentales de la Provincia de San Juan a través de la caracterizacion de las
estructuras municipales en el marco de las normativas departamentales

2- Eje: Dimension Econémica

v Comprensién de la consolidacién del modelo agro viticola en San Juan, sus implicancias
en la transformaciéon econémica de la Provincia - de la Bodega doméstica a la produccién
industrial- y su articulacién con el proyecto oligarquico liberal. Cuestionamientos:
Cantonismo /Bloquismo. La crisis del 1930 y del modelo vitivinicola.

v Analisis de la transformacién econémica a partir de los programas y planes del Estado: las
propuestas econdémicas del Plan Huarpes y el Plan Trienal para el desarrollo de la
provincia.

v' Caracterizacion de las variables que influyen en la crisis vitivinicola e impacto en el
desarrollo de la provincia. Caracterizacion del desarrollo industrial a partir de la
aplicacion de la politica de diversificaciéon econémica y reconversién vitivinicola.

v' Comprensiéon de la formaciéon del mercado interno: integracion y desequilibrios
regionales. Andlisis de los problemas de desigualdad de las economias regionales:
impacto de los diferimientos impositivos. Analisis del caso del Nuevo Cuyo.
Caracterizacion de la aplicacion de nuevas tecnologias de riego como variable estratégica
para el desarrollo socio-econémico provincial.

v" Comprensién de la organizaciéon del trabajo en tiempos de precarizacién, desempleo,
exclusion y fragmentacién. El mercado nacional/ Internacional y la planificacion politico
econdomica.

v' Analisis del impacto de la crisis econdmica del 2001. Caracterizacién de San Juan en el
marco del nuevo rol del Estado y de la resignificacion de los factores de desarrollo
econdmico local. Caracterizacion multidimensional de los impactos de la mineria a gran
escala.

v' Estudios de casos Departamentales: Comprension del proceso histérico de conformaciéon de
la estructura agricola-industrial como base de desarrollo de los departamentos nodales de
la Provincia.

Eje: Dimension Social y Cultural

v" Comprensioén de las caracteristicas de la sociedad sanjuanina pre- terremoto, a través del
conocimiento del proceso de inmigracién en San Juan, la conformacion de Colectividades
y su impacto socio-cultural.

v" Cambios y Continuidades en las caracteristicas socio-culturales entre San Juan de fines
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de Siglo y la época posterior al terremoto de 1944. El impacto del terremoto y los debates
de la reconstruccion a través del anélisis de diversas fuentes y de la historia oral de los
testigos.

v' Andlisis del impacto del programa del Peronismo en las politicas sociales en la provincia
de San Juan. Estudio de la problematica de la reconstruccién y el rol de la inmigracién
reciente. El desarrollo de los departamentos.

v' Caracteristicas de la cultura popular de la época: los jévenes y las diversiones familiares.
El carnaval, la Fiesta Nacional del Sol. La ampliacién de la obligatoriedad de la
ensefianza. La creacién de la Universidad Nacional de San Juan como motor de
transformacién cultural.

v" Construccién de la memoria colectiva de los sanjuaninos desde la reflexién sobre hitos que
marcaron nuestra Historia: Terremotos de 1944 y 1977, impacto social del proceso
dictadura militar, Guerra de Malvinas y la participacién de los sanjuaninos. Investigacién
sobre el patrimonio histérico- cultural como huellas de identidad.

v Analisis del impacto de la globalizacién y de las tecnologias de la informacién en la
comunicacion en la sociedad, las nuevas formas de consumo.

v' Estudios de casos Departamentales: Participacion en la elaboracion del sentido de pertenencia
a través de proyectos integrados de investigacién sobre el Patrimonio Histérico y cultural
del departamento.

4- Orientaciones para la ensefianza.

Una Educaciéon que promueva la actitud critica y la participacion social requiere de
estrategias de ensefianza diferentes a las tradicionales. Cuando hablamos de historia
reciente, se hace necesario trabajar en una intersecciéon de enfoques y estrategias de
ensefianza, entre marcos tedéricos y criterios metodolégicos provenientes de disciplinas
diversas.

El abordaje de la Historia de San Juan, invita a la propuesta a través del formato de
Taller, con opciones alternativas de Seminario, ateneos, Jornadas de intercambio y
socializacién, entre otros, que desarrollen problemas concretos de la realidad histérica
reciente local/regional, y que demanden la aplicaciéon de categorias analiticas y
procedimientos explicativos que faciliten su interpretacién y puedan ser conscientes de la
utilidad de los aprendizajes logrados.

La posibilidad del desarrollo de Seminarios como metodologia de investigacion
escolar genera oportunidades de proyectos comunitarios, que pueden articular con otras
asignaturas de la Orientaciéon como “Proyecto de Investigaciéon e Intervencién Socio-
comunitaria”, o “Geografia de San Juan”, para abordar temas relacionados con el
Patrimonio y Desarrollo local, percepcién de “lugares de memoria”, que colaboren en la
comprension acerca de como el pasado permite extraer sentidos, para interpretar el
presente y construir el futuro.

El desarrollo de Ateneos para el anélisis critico y creativo de los discursos de los
medios de comunicacién, posibilitando la argumentacién y el debate respecto a temasy
problemas sobre procesos histéricos recientes de la Historia de San Juan.

Las Visitas a Museos, Lugares de Memoria, de Patrimonio, complementan y
fortalecen la propuesta, acercando a los jovenes al conocimiento in-situ que enriquece la
construccion del conocimiento histérico-social. Al mismo tiempo que la posibilidad de
articular con otros Organismos e Instituciones de la comunidad, estrecha los vinculos
entre la educaciéon formal y la realidad en la cual los jévenes actuaran como ciudadanos
activos.

La participacién de los alumnos en trabajos interdisciplinarios, en los que apliquen
marcos conceptuales , formulen preguntas y desarrollen los principios de
multiperspectividad y la bisqueda y procesamiento de informacion de diversas fuentes
(escritas, orales, etnograficas, iconograficas, estadisticas, cartogréaficas, multimediales,
museograficas, entre otras) promueven el trabajo colaborativo, fortaleciendo el aprender y
aprender juntos, compartiendo aprendizajes y experiencias vividas durante el Ciclo
Orientado.
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5- Orientaciones y criterios de evaluacién

En la actualidad, evaluar no sélo es el acto de comprobar el rendimiento o
cualidades del alumno, sino una fase mas de un ciclo completo de actividad didactica,
planificado en forma razonada, desarrollado y analizado. Asi, la evaluaciéon se convierte
en un instrumento de aprendizaje, es decir, en una evaluaciéon formativa, sustituyendo a
los juicios terminales sobre los logros y capacidades de los estudiantes. Los autores
seflalan que las funciones de la evaluaciéon deberian atender a: * Incidir en el aprendizaje
(favorecerlo) * Incidir en la ensefianza (contribuir a su progreso) * Incidir en el curriculo
(ajustarlo a lo que puede ser trabajado con interés por los estudiantes).

La evaluacién supone diversas dimensiones para efectivizar su andlisis. Se llaman
criterios de evaluaciéon a aquellos aspectos de la ensefianza que se seleccionan con
fundamentos claros y contundentes para evaluar. Son indicadores los datos empiricos que
se atienden y se manifiestan en los instrumentos que se utilizan. En cualquiera de estas
opciones se puede incluir la siguiente clasificacion: oral-escrita; individual y grupal;
presencial-no presencial; etc. Los instrumentos de evaluacién se refieren a los sustentos
materiales y las formas que asumen las evaluaciones: un cuestionario, una exposicién oral,
una guia de trabajo para elaborar un escrito, entre otros.

Entre los criterios a tener en cuenta se sugieren:
e Uso del principio de la complejidad social en el analisis de las problemaéticas de la

realidad histérico cultural desde una perspectiva integradora, procesual y situada.

Identificaciéon de distintas interpretaciones sobre acontecimientos, procesos o

problemaéticas de la historia reciente de la provincia.

e Interpretacion critica de distintas fuentes de informacién, (orales, escritas, visuales,
virtuales, entre otras).

e Produccion de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y tecnologias
diferentes.

e Desarrollo de practicas y valores participativos, solidarios y democréticos, asi como
la construccién de perspectivas propias, autébnomas y criticas.

6-  Bibliografia sugerida a los docentes
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e  Arias, Héctor D., Pefialoza de Varese, Carmen, (1966). Historia de San Juan, Buenos Aires: Spadoni.

e Atlas Cultural de la Argentina. Secretaria de Cultura de la Nacién, Direccién Nacional de Industrias
Culturales.
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FFHA.
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1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

La Geografia en el campo de las Ciencias Sociales, aporta el enfoque de andlisis de
la relacién sociedad - territorio, considerando las interacciones que entre ellos se genere,
ya sean conflictos, consenso, valoraciones e intereses.

Las diferentes dimensiones de la vida en sociedad, son en realidad distinciones a
través de las cuales se trata de comprender la configuracion que cada uno de los grupos
imprimen en sus territorios. Desde esta Optica, la Geografia plantea la construccién de un
pensamiento social critico que examina sus propios instrumentos, facultades o medios
para conocer la actualidad, sin aceptar pasivamente lo recibido, sino posicionando a los
estudiantes para la producciéon de sus ideas, que le capaciten para transitar una realidad
compleja y conflictiva, donde ellos son actores de modo individual y colectivo. En un todo
de acuerdo a la normativa vigente desde este marco referencial (Res. CFE N° 142), se
concibe a las sociedades desde una mirada holistica, complejas dindmicas y conflictivas.

La ensefianza de la Geografia en este Ciclo, plantea entonces, la problematizacion
especifica de diversos espacios, profundizando la complejidad de los procesos fisicos y
sociales, desarrollando nociones espaciales y temporales, con el objeto de analizar,
jerarquizar, confrontar y validar el variado flujo de informacién que circula en el mundo
actual, para asi construir un pensamiento critico respecto de las caracteristicas de las
diversas actividades humanas y las formas de organizacién social de sus territorios.

Dado que la Geografia analiza, explica e interpreta diversos aspectos de la realidad,
desde un enfoque pluridisciplinar, se presenta con apertura hacia otros espacios
curriculares, coadyuvando en la comprensién de la educacién ambiental y su impacto
territorial, que es un eje transversal trabajado desde la Geografia junto a otras ciencias, no
solo desde lo conceptual sino también desde la formacién en valores como cuidado del
ambiente, respeto por la biodiversidad, aplicando el principio del desarrollo sostenible.
Los pueblos originarios y el respeto por la diversidad cultural, es otra de los ejes teméaticos
que puede ser considerado con énfasis desde la multiperspectividad que la Geografia
contempla, visibilizando posicionamientos responsables y solidarios frente a la realidad
que le corresponde, favoreciendo con ello a las finalidades de la educaciéon secundaria, de
habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y
para la continuacion de estudios3.

El conocimiento geogréafico en distintas escalas de andlisis y en el interjuego
escolar, permitird que los estudiantes localicen y caractericen los principales paises de
mundiales y latinoamericanos con sus problematicas especificas, comprendiendo su
idiosincrasia, fortalezas y potencialidades de cada territorio estudiado, comprensién de las
interrelaciones que se producen entre la naturaleza y la sociedad en la construccién del
territorio, como asi también sus concernientes representaciones espaciales. En el marco de
la mundializacién se abordaran tematicas referidas a los bloques regionales en el marco
politico y econémico de un mundo en conflictos.

Para comprender el mundo se hace necesario el andlisis de tematicas con diversas
escalas. local, regional, nacional, continental, que adquieren significacién en la medida que
se parte de lo local. Desde esta vision, se puede realizar el analisis de ciertos hechos
aumentando el grado de comparabilidad en la repeticién de los fenémenos llegando al
enunciado de ciertas generalizaciones. La seleccion de contenidos ya no tendrd la

® Ley Nacional N° 26206. Art 30
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linealidad de la Geografia tradicional, la seleccion de ciertos temas locales puede ayudar a
establecer estas generalidades. Por ello, la observacion, el relato, el registro de datos del
paisaje vivido, local, regional, y la expresion en distintas formas de representaciéon del
espacio, posibilitard a los estudiantes comprender contenidos desde diversas opticas y
desde perspectivas que le permitiran tomar su propio posicionamiento.

La importancia de conocer el territorio reside en la posibilidad de apropiacion de la
realidad local para promover los recursos existentes: humanos, naturales, econémicos e
institucionales en la bisqueda de una mejor calidad de vida para sus habitantes. Un eje
que atraviesa este proceso es la participacion ciudadana. Con ella se conciben los intereses,
aspiraciones y problemas de la comunidad, a la vez que es el medio por el cual los lideres
locales pueden presentar sus propuestas, difundirlas y sumar esfuerzos en pro del
desarrollo local.

La siguiente propuesta implica una secuenciacion a lo largo del ciclo considerando
un recorte de nucleos tematicos, conceptos relevantes y contenidos, que contindan los ya
aprehendidos en el ciclo béasico y formacién general del ciclo Orientado. Se pretende que
los contenidos, aplicados al espacio sanjuanino, se transformen en problemas que puedan
ser analizados y explicados desde una variedad de actividades que estimulen el
pensamiento critico-reflexivo para comparar, explicar y generalizar diversas realidades.

2. Propositos del Espacio Curricular

+ Promover procesos de ensefianza que permitan a los estudiantes comprender
diferentes dimensiones: politica, socio-demografica, ambiental, econémica y cultural,
aplicada a contextos regionales y locales.

+ Afianzar el uso de diversos recursos cartograficos graficos, estadisticos y digitales,
para interpretar y analizar problematicas territoriales locales y enriquecer las
producciones personales y grupales en las investigaciones escolares, profundizando el
uso de las nuevas tecnologias de la informacién y de la conectividad.

+ Fomentar la basqueda, seleccién y uso critico de diversas fuentes de informacién
cualitativa y cuantitativa para el trabajo escolar, en los estudios de caso, situaciones-
problema, simulaciones, proyectos de investigacion y participacién comunitaria, desde
la multicausalidad y la multiperspectividad, para comprender y asumir una reflexién
critica de las sociedades concebidas como totalidades complejas y conflictivas, con
aplicacion al territorio provincial.

+ Valorar el conocimiento geografico de la Provincia para lograr la apropiacién
territorial, el mejor aprovechamiento de sus recursos y potencialidades.

+ Analizar los intereses, aspiraciones y problemas de la comunidad, con el objeto de
sumar esfuerzos en beneficio del desarrollo local y de la identidad cultural de la
sociedad sanjuanina en un mundo globalizado.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de GEOGRAFIA DE LA
PROVINCIA DE SAN JUAN en la Formaciéon Especifica del Ciclo Orientado de la
Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cinco Ejes. Esta
propuesta esta disefiada para un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:
1. Eje: Dimension Politico-Organizacional del Territorio Provincial
2. Eje: Dimension Socio Demogréfica del Territorio Provincial
3. Eje: Dimension Ambiental del Territorio Provincial
4. Eje: Dimension Econémica del Territorio Provincial
5. Eje: Dimension Cultural del Territorio Provincial
Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciaciéon ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de
trabajo con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada institucién.
A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:
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1- Eje: Dimension Politica- Organizacional del Territorio Provincial

v Analisis de la organizacién politico-territorial de la Provincia de San Juan; configuracién y
cohesion.

v' Estudio del proceso de ocupacién y organizacién del territorio y la administraciéon de su
elemento estructurante: el agua.

v Importancia de los procesos de integraciéon en la Region de Cuyo, a partir de la
implementacion de proyectos vinculados a diversas dreas de comercio, infraestructura,
educacion, etc.

v Conocimiento del impacto de problematicas socio-territoriales emergentes a través del
estudio de casos.

Taller de Integracion:

v Andlisis de acuerdos de integracion MERCOSUR y UNASUR en la implementaciéon de
proyectos vinculados a infraestructura, educacién, cultura, ambiente en la Provincia de San
Juan.

2- Eje: Dimension Socio-Demografica del Territorio Provincial

v' Analisis de la distribucién, estructura y dinamica de la poblacién provincial y de
probleméticas derivadas de la concentracién urbana, movilidad territorial interna,
interprovincial e internacional, entre otras.

v" Estudio de las condiciones de vida de la poblacién sanjuanina: acceso a la salud, niveles de
educacién, situacién habitacional, situacion laboral con respecto a otros territorios.

v" Identificacion de la estructura social y sus diversas problematicas.

v" Reconocimiento de las causas que generan desplazamiento de poblacién entre
departamentos y provincias limitrofes.

Taller de Integracion:

v Impacto socio-econémico de la presencia de inmigrantes en la Provincia de San Juan.
Estudio de las actividades econdmicas, del territorio sanjuanino: agricultura, mineria e
industrias como estrategias del desarrollo local.

v' Analisis y explicacién de los circuitos productivos y de los enclaves econdémicos en el
escenario econémico regional, identificando los principales actores sociales y su desempefio.

v" Conocimiento del sistema urbano local con sus asimetrias en las dimensiones econémica y
social.

v" Reconocimiento de la transformacién de los espacios periurbanos y rurales y su integracion
en los mercados nacionales y globales.

v' Analisis, comparacién y reflexion de la incidencia de los sistemas energéticos: energias
alternativas. Estudio de casos.

Taller de integracion:

v" Las bases y factores clave del desarrollo socio-econémico en San Juan.

3- Eje: Dimensién Ambiental del Territorio Provincial

v Anadlisis de la diversidad ambiental en la Provincia de San Juan y el valor de los recursos
naturales y patrimonio cultural.

v Reconocimiento de las categorias de manejo y conservacién de los recursos naturales en la
Provincia para la promocién del desarrollo sostenible y preservaciéon de los recursos
naturales.

v'Analisis del impacto socio-ambiental de las actividades productivas en el territorio. Estudio
de casos.

v Analisis de la gestion ambiental en la Provincia de San Juan, legislacién y actores. Estudio
de casos.

v Reconocimiento de los factores de riesgos ambientales, distinguiendo los conceptos de
amenaza, riesgo, dafio e impacto ambiental, vulnerabilidad social, relacionados con
problemaéticas locales.

Taller de Integracion:

v" Relacién entre el ambiente y las formas de aprovechamiento de los recursos naturales y
culturales en la Provincia de San Juan a través del estudio de casos.

4- Eje: Dimension Econémica del Territorio Provincial

v Estudio de las actividades econémicas, del territorio sanjuanino: agricultura, mineria e
industrias como estrategias del desarrollo local.
v Andlisis y explicacién de los circuitos productivos y de los enclaves econdémicos en el
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escenario econdmico regional, identificando los principales actores sociales y su desempefio.
v Conocimiento del sistema urbano local con sus asimetrias en las dimensiones econémica y

social.

v Reconocimiento de la transformacién de los espacios periurbanos y rurales y su integracion

en los mercados nacionales y globales.

v Analisis, comparacién y reflexion de la incidencia de los sistemas energéticos: energias

alternativas. Estudio de casos.

v" Taller de integracion: Las bases y factores clave del desarrollo socio-econémico en San Juan.

5- Eje: Dimension Cultural del Territorio Provincial

v Conocimiento de los valores y las creencias compartidas por grupos sociales de la regién de

Cuyo en la economia, la religién, la historia comun, tradiciones y culturales.

v Comprensién de los procesos de diferenciacion y homogeneizacion cultural a partir del

acceso a la educacion y la utilizacién de las TICs.
v" Valoracién y reconocimiento de la Interculturalidad.

v' Taller de Integracion: La presencia de pueblos originarios en la cuenca del rio San Juan, su

insercion en las actividades socio-econémicas y su relacién con el ambiente.

4. Orientaciones para la ensefianza

La ensefianza de la Geografia para el Ciclo Orientado, ha sido disefiada
manteniendo coherencia teérica y metodoldgica con los enfoques didécticos y disciplinares
establecidos para esta materia en toda la Escuela Secundaria. Se espera que esta
continuidad genere las condiciones necesarias para evitar la fragmentacién y atomizacion
de los saberes disciplinarios, como asi también asegure la construccién de aprendizajes
significativos, de situaciones motivadoras y de conflictos cognitivos derivados de las ideas
previas de los estudiantes y del manejo adecuado de la informacién proveniente de
diversas fuentes.

La comprensiéon de la geografia local implica, también, un conocimiento maés
profundo de los distintos actores de la comunidad, como operan en el territorio
sanjuanino, considerando el contexto econémico local, nacional y mundial, conjuntamente
con las entidades gubernamentales y no gubernamentales.

La capacidad de lectura, anélisis e interpretacion de planos, fotografias aéreas e
imagenes satelitales, como asi también la elaboracién de mapas teméticos, croquis, mapas
mentales, entre otros, tendran multiples posibilidades de aplicaciéon en la vida cotidiana,
porque constituyen un lenguaje y una forma de comunicacién distintiva de la Geografia.
Ademés, los videos, peliculas y documentales; paginas web y blogs; el Google Earth; los
SIG y otras tecnologias de informacién, constituyen herramientas indispensables para
facilitar a los estudiantes la comprension de la compleja realidad del espacio mundjial.

Al término de cada eje estructurante, se plantea un taller de integraciéon de
conceptos, procesos y actitudes, donde se sugieren tematicas amplias y diversas que
permiten seleccionar secuencias didécticas enriquecedoras y la utilizacion de diversos
recursos escritos, cartograficos, graficos y digitales.

También se podra utilizar diferentes metodologias diddcticas tales como: trabajo de

investigacion, ateneo, trabajo de campo, visitas didacticas, jornadas, etc., que busquen el
dominio préctico de vocabulario especifico y fortalezcan las capacidades comunicativas
orales y escritas.
Finalmente, la ensefianza de la Geografia, requiere la aplicaciéon de nuevos formatos
pedagogicos disciplinarios y multidisciplinarios, de integraciéon socio-comunitaria para
favorecer la inclusién educativa, la finalizacién de las trayectorias escolares de los
estudiantes y garantizar que todos los estudiantes alcancen saberes equivalentes, con
independencia de su ubicacién social y territorial.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion
La evaluaciéon como parte fundamental del proyecto de ensefianza y aprendizaje

debe ser coherente con cada una de las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de
propuesta pedagogica que se despliegue en cada caso particular. Esto implica atender a la
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heterogeneidad de los grupos de estudiantes en el contexto local y a las caracteristicas
socioculturales de acuerdo a las respectivas trayectorias escolares.

Ademads resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la
informacién que brindan los diversos instrumentos de evaluaciéon puedan ser compartidas
con los estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periddicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacion procesual, integral, multiple y adaptada a
tematicas y destinatarios, es importante tener en cuenta los criterios generales de claridad,
pertinencia, precision, consistencia, amplitud, adecuacién, contextualizacién y creatividad,
desde:

La construccion de acuerdos que privilegien el hacer y la accion por sobre la
pasividad y la memorizacién descriptiva, estimulando las salidas de campo, los trabajos en
terreno, las visitas a museos e Instituciones, intercambios comunitarios, entre otros.

Se pueden tener en cuenta los siguientes criterios de Evaluacién:

e El Trabajo con distintos tipos de fuentes (textos, graficos, imagenes satelitales,

fotografias aéreas, SIG, imadgenes de paisaje; software georreferenciales)

e La produccion de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y
tecnologias diferentes, por ejemplo: elaboraciéon de mapas conceptuales a través de
software especificos, construccion de histogramas a través de planilla de calculos
(climogramas, hidrogramas, etc.), presentaciones digitales, infografias e informes
sobre interpretacion de iméagenes satelitales y fotos aéreas.

e El desarrollo de practicas y valores participativos, solidarios y democraticos, asi
como la creacién de perspectivas propias, auténomas y criticas, estimulando la
participacion en proyectos escolares y de intervencién social.

e La aplicacién de variados instrumentos como: Narrativas, didlogos, coloquios;
Carpetas de campo, portfolios; Presentaciones con soportes informéticos y/o
audiovisuales, exposiciones orales; Informes, trabajos monograficos; Pruebas
escritas, registros, listas de control.

e En el aula, el docente y los estudiantes interactdan continuamente regulando los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ajustando la tarea en funcién de los objetivos
propuestos, lo que posibilita la retroalimentacién de las practicas pedagdgicas en
estrecha relacién con los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e Aneas, S, Cattapan, S. (2008). La poblacién de San Juan. Su estructura y su dindmica. San Juan: Editorial
Fundacion Universitaria.

e Aneas, S. y Otros (2012). El hombre frente a los riesgos del ambiente. San Juan: Editorial Fundacién
Universitaria.

e  Clarin. (2008) Atlas Total de la Reptublica Argentina. San Juan : Arte Grafico Editorial Argentino.

e  Michieli, T. (1996). La fundacién de las Ciudades de Cuyo (Ensayo Historico). San Juan: Ansilta Editora.

e Roffman, A. y Romero, L. (1974). Sistema socio-econémico y estructura regional en la Argentina. Buenos
Aires: Amarrortu Editores

e Gobierno de la Provincia de San Juan. Ministerio de Producciéon y Desarrollo Econémico Programa de
Servicios Agricolas Provinciales (PROSAP) (2013). Regar, Desafio del Desierto. Historia y Legislacién
Actual del Agua de Riego en San Juan.
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INVESTIGACION E
ESPACIO CURRICULAR INTERVENCION
SOCIOCOMUNITARIA
CURSO 6° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

Este espacio curricular contribuye, desde un enfoque interdisciplinario, al

desarrollo de capacidades referidas a procesos de indagaciéon y resoluciéon de problemas
contextualizados con la realidad institucional.
Promueve abordar el analisis de la realidad social, advirtiendo su caracter complejo,
dindmico, multifacético y conflictivo desde situaciones problematicas significativas y
situadas, aplicando una metodologia de investigacién acorde al ambito de lo social y a las
tematicas especificas que se traten.

El espacio curricular “Investigacion e Intervencién sociocomunitaria” incluye la
adquisiciéon de competencias y capacidades necesarias para la participacién activa de los
estudiantes con la comunidad y el medio en el que se encuentra inserto, identificando
problemas socio-comunitarios propios de los campos de acciéon vinculados con la
Orientacién Ciencias Sociales y Humanidades, desarrollando el pensamiento complejo
hipotético-deductivo. Posibilitando una clara articulacién entre conocimiento, propuesta y
accion comunitaria.

Desde lo actitudinal, la reflexién sobre los valores éticos que se ponen en juego
cuando se realiza un trabajo de investigacion e intervencion: la honestidad en el trabajo
intelectual, el compromiso, la solidaridad, el protagonismo, la autonomia, creatividad y
perseverancia y la responsabilidad de la intervencién, desde un trabajo reflexivo que
conforma una investigacion.

Rescatar esta experiencia como un proceso de aprendizaje vivencial colabora en
la construcciéon de la ciudadania, potenciando su sensibilidad y compromiso con la
realidad social, de la identidad al trabajar con el territorio préximo y en el compromiso
ambiental al involucrarse con sus problemas y potencialidades de su territorio.
Resignificando la importancia del estudio local y regional como recurso idéneo para
fomentar un diagnéstico, fundamento cierto de toda planificacién en el ambito de la
institucion escolar.

Ademds, este espacio curricular contribuye a acrecentar capacidades
fundamentales para la integracion de los contenidos de distintas disciplinas que
conforman la orientacién, para analizar y estudiar hechos de relevancia local desde una
visién holistica, integrada e interdisciplinaria, de ahi su importancia y obligatoriedad en
la Formacion Especifica de la Orientacion.

La propuesta no esta pensada para formar investigadores sino que, a partir del
acompaniamiento del docente, se logre un proceso metacognitivo que permita a los
estudiantes producir un proceso dialéctico de apropiacién/comprension/resignificacién al
analizar la realidad social en la cual estan inmersos pero, fundamentalmente, efectivizar
mediante practicas 4ulicas la discusiéon de sus propios supuestos, prejuicios, de manera
critica y reflexiva.

Teniendo en cuenta que las particularidades y contextos de las instituciones
educativas son diversos, se recomienda partir de lo local, de la realidad en la que los
estudiantes se encuentran, sin dejar de lado el analisis del contexto actual y prospectivo. Es
imprescindible tener una vision estratégica (amplia, flexible y con proyeccién hacia el
futuro) que permita acompafiar la trayectoria educativa de los estudiantes, facilitando
diversos procesos de inclusion.




GOBIERNG DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDVCACTION

2-

*

3-

SO TUOAN

Propésitos del Espacio Curricular

Orientar a los estudiantes en la progresiva construccion de su proyecto de vida en
los dmbitos personal y social, recuperando, contextualizando y ampliando los
aprendizajes alcanzados hasta el momento a fin de generar reflexién y dialogo
sobre problematicas sociales especificas.

Estimular la investigacién educativa como una actividad que promueve nuevos
conocimientos y experiencias en torno a la formulaciéon de proyectos de
investigacion que contribuyen a la generaciéon de propuestas de accién sobre
realidades cotidianas en diferentes contextos educativos.

Incorporar nociones fundamentales del proceso de investigacion, acerca de su
importancia social, los requerimientos para la validez cientifica, las partes del
proceso, el ordenamiento y comunicacion de sus resultados, como tarea
interdisciplinaria y en equipo.

Generar estrategias que permitan el uso de herramientas metodoldgicas y manejo
de técnicas de gabinete y de campo especificas, que potencien estrategias para la
investigacion social y permitan la intervencioén sociocomunitaria.

Promover en los estudiantes habilidades creativas y productivas en sentido
amplio, que les sean de utilidad a lo largo de su vida y favorezcan el ejercicio de
sus derechos econémicos, culturales y sociales, para una ciudadania plena

Aprendizajes y contenidos por afio

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza de INVESTIGACION E

INTERVENCION SOCIOCOMUNITARIA en la Formacién Especifica del Ciclo Orientado
de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes. Esta
propuesta esta disenhada para un recorrido de un afo.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

de los

1. Eje: La Investigacion Social

2. Eje: Identificacion del Problema/Conflicto
3. Eje: El Disefio de un Proyecto

4. Eje:La Evaluacién

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacién
aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los

propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de

trabajo

con los docentes de la orientacién y de la realidad educativa de cada institucion.
A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:

6° Afo

1- Eje: La Investigacion Social

v Anadlisis del conocimiento y las formas de conocer, conceptualizacion de la
investigacion social. Epistemologia del proceso de conocimiento en las Ciencias
Sociales.

v' Del problema social al problema de investigacion: complejidades de la
construcciéon del objeto. Caracterizaciéon del entrecruzamiento de diferentes
perspectivas metodolégicas en funcién de los problemas de investigacion.

v Busqueda de coherencia entre las distintas resoluciones tedricas metodolégicas
que se generan y la adecuaciéon de los conocimientos en los contextos socio-
histéricos actuales.

Taller de Integracion:

v" Elaboraciéon de portfolios (bitdcora) sobre los marcos tedéricos metodoldgicos
necesarios para el conocimiento de las sociedades y las Culturas.

2- Eje: Identificacion del Problema/Conflicto

v" Comprension de la diversidad de formas que fue adquiriendo la planificacién
en el marco de los cambiantes paradigmas acerca de las politicas sociales y los
distintos roles asumidos por el Estado. Consideraciones acerca de la
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v

v

planificacion estratégica.

Establecimiento de vinculos entre el proyecto de investigacion y la
organizaciéon del plan de trabajo para la construccion sistemética acerca de
una problematica determinada.

Andlisis de las diferencias entre el problema a investigar; los objetivos y el
correspondiente disefio de investigacion, entre otros.

Taller de integracién:

Reflexion sobre los procesos sociales, econdmicos y politicos en los que se sittia
el problema planteado y su vinculacién con el territorio.

3-

Eje: El Disefio de un Proyecto

v

v

v

Comprensién de la Motivacion, el Diagndstico, la Planificacion, y la Ejecuciéon
como etapas de un Proyecto con aprendizajes que incluyen procesos de
reflexion, de registro- sistematizacion-comunicaciéon y evaluacion.

Uso de Estrategias y herramientas cuantitativas y cualitativas para el
desarrollo de proyectos. Andlisis de los datos. Diagndstico y Justificacion.
Marco institucional, teérico y conceptual. (Cuestionarios, encuestas,
entrevistas, historias de vida, estudios de casos, trabajo de campo y
recopilaciéon documental).

Sistematizacién de la informacion recolectada y comunicacion de procesos y
resultados parciales en el &mbito institucional y en el &mbito comunitario.

Taller de integracion:

Etapa de Planificacién del Proyecto: Planificar el proyecto, con una estructura
l6gica e institucional. Circuito 16gico del proyecto. Portfolio.

4-

Eje: La Evaluacién

v

v

v

v

v

Eleccién de los instrumentos de evaluacion registros, entrevistas, cuestionarios,
etc.

Evaluaciéon de la planificacién, de la ejecuciéon, implementaciéon y de los
resultados educativos de la experiencia, el cumplimiento de los objetivos
fijados, el alcance de las metas , el grado de protagonismo de los estudiantes, el
grado de integracion entre el aprendizaje y el servicio solidario .
Reconocimiento de las caracteristicas de la actividad, su vinculacion con los
aprendizajes e impacto en las vivencias personales y en la comunidad.
Valoracién del grado de compromiso de los participantes del proyecto, a través
de la elaboracién del Mapeo de Actores sociales involucrados.

Taller de Integracion:

Comunicaciéon de las experiencias y socializacion de los resultados a los
miembros de la comunidad educativa y representantes de la comunidad donde
se implemento el proyecto.

4- Orientaciones para la ensefianza

Se propone incursionar en diferentes formatos curriculares y pedagogicos: otras
variedades de proyectos (por ejemplo, de investigacién o tecnolégicos), talleres (por
ejemplo, para elaborar agendas de trabajo o para realizar lectura de materiales que
colaboren con el analisis y comprension de la problemética sociocomunitaria que se esta
abordando), observatorios (para relevar informacién necesaria para el diagndstico inicial),
trabajos de campo (para indagar en terreno el espacio socio-comunitario sobre el que se ha
de intervenir).

El espacio responde a las siguientes estrategias:

e Formulacién de preguntas, planteo de problemas, estudios de caso, elaboracién de
proyectos que brinden oportunidades para el andlisis y la interpretaciéon de distintas
tematicas.

e Interaccion social en foros, debates, trabajo en equipo.

e Salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia social, cine-debate.

e Trabajo con distintos tipos de fuentes (textos, graficos, imagenes satelitales, fotografias
aéreas, SIG, imagenes de paisaje; software georreferenciales )
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Construccion de acuerdos que privilegien el hacer, la accién y la intervencion
sociocomunitaria, estimulando las salidas de campo, los trabajos en terreno, instituciones
y/o ONG, entre otros, incitando, promoviendo, inculcando la solidaridad y el
compromiso social

5- Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluaciéon continua, integrada, criterial, Integral, decisoria, cooperativa,
formativa, objetiva, sistematica es parte fundamental del proyecto de ensefianza y
aprendizaje. Debe ser coherente con cada una de las etapas del trabajo desarrollado y con
el tipo de propuesta pedagodgica que se despliegue en cada caso particular. Esto implica
atender a la heterogeneidad de los grupos de estudiantes en el contexto local y a las
caracteristicas socioculturales de acuerdo a las respectivas trayectorias escolares.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de mdultiples modos de evaluacién: individual o grupal;, presencial,
considerando la produccién escrita y la expresion oral, estimulando la autoevaluacién, la
coevaluacion y la heteroevaluacion (evaluaciones compartidas tanto por parte de los
estudiantes como por mas de un profesor), el registro de las participaciones de los
estudiantes, los diarios de clase y/o portfolios, entre otras posibilidades.

Ademéds resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la
informacién que brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas
con los estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periddicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

Con un uso variado de instrumentos tales como:

e Narrativas, didlogos, coloquios;

e Carpetas de campo, portfolios,;

e informes de avance o informe sobre el estado de situacién, trabajos monograficos;

e Presentaciones con soportes informaticos y/o audiovisuales, exposiciones orales.

e Pruebas escritas, registros, listas de control, ribricas, etc.

e Se propicia desde este espacio:

e La participacion de los docentes en propuestas curriculares vinculadas con los
talleres disciplinares y/o integrados, los seminarios, el disefio y/o gestiéon de
proyectos sociocomunitarios.

e Nuevos modos de uso del tiempo y espacio escolar para incorporar el trabajo con
las Tics, las salidas de campo, los trabajos en terreno, las visitas a instituciones y los
intercambios comunitarios.

Los criterios de evaluacién que den cuenta de los desempefios propuestos y logrados y
estan relacionados con:

Construcciones y posicionamiento tedrico:
e Disposicion para articular integrar diferentes perspectivas teéricas, explicitadas en
los trabajos a realizar.
e Aptitud para consensuar en la construccion del disefio de un proyecto de
investigacion y/o intervencion.

Apropiacion de saberes significativos
e Capacidad de transferir elementos tedricos a situaciones practicas.
e Metacognicion de las producciones y aprendizaje.

Responsabilidad individual y grupal
e Actitud de respeto y tolerancia al debatir con sus pares sobre ideas y problemas de
investigacion.
e Compromiso con la tarea abordada individual y grupalmente

Autonomia e iniciativa individual
e Solvencia para justificar puntos de vistas personales y grupales.
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Apertura para revisar avances y tomar decisiones

Bibliografia sugerida a los docentes

Acosta Hoyos, L. (1991) “Guia practica para la investigacion y redaccion de informes”. Paidés. Buenos
Aires. Argentina

Allub, L. (1997) “Elementos de metodologia de la investigacién” EFU. Argentina

Ander Egg, E. (1995) “Técnicas de investigaciéon social”. Lumen. Buenos Aires

Boudon, R. y Lazarsfeld P. (1984) “Metodologia de las ciencias sociales” Laia, Barcelona.

Cerda Gutierrez, H. (1995) “Cémo elaborar proyectos”. Magisterio, Colombia

Clavel Jameson, Maria S, Muggiani, M.y otros (2004) “Proyecto de investigacién e intervencion
sociocomunitaria para la modalidad Humanidades y ciencias Sociales .Orientaciones metodolégicas”.
Papiro. UNS]J, FFHA. San Juan

De Puig, L. (1994) “Cémo hacer un trabajo escrito”. Octaedro, Espafia

Delgado, J y Gutierrez, J (Coords.) (1994) “Métodos y técnicas cualitativas de investigacién en
Ciencias Sociales. Sintesis”. Madrid

Diaz de Rada, V (1999) “Técnicas de analisis de datos para investigadores sociales” RA-MA. Madrid.
Diaz Esther. Metodologia de las ciencias sociales, Buenos Aires, Biblos, 1997 (editora y co-autora).

Gottleff, R.,Vicente, S. (1996) “Tiempo de investigar”. EDIUNC, Mendoza

Hernandez Sampieri, R. y Otros (2001) Metodologia de la investigacién”. Mc Graw-Hill. 2° Edicion.
Buenos Aires

Lago Martinez, S. (2003) “En torno de las metodologias. Abordajes cualitativos y cuantitativos”. Proa
XXI, Bs As

Sabino, C. (1992). El proceso de investigacién (2a ed.). Caracas: Panapo.

Sautu, R. (2005) “Manual de metodologia. Construccién del marco teérico, formulacién de los
objetivos y eleccién de la metodologia”. CLACSO. Buenos Aires. Argentina

Scribano, A. (2002) “Introduccién al proceso de investigacion en Ciencias Sociales”. Copiar, BsAs.
Secretaria de Estado Ambiente y Desarrollo Sustentable. (2014) Manual de Educacién Ambiental de la
Provincia de San Juan. Una herramienta para conocer y conservar nuestro ambiente. San Juan.

Sierra Bravo, R. (1984) “Ciencias Sociales. Epistemologia, l6gica y metodologia”. Editorial Paraninfo.
Madrid.

Valles, M. (1997) Técnicas cualitativas de investigacion social: reflexion metodolégica y practica
profesional.” Editorial Sintesis. Madrid

Vasilachis de Gialdino, I. (Coord.) (2007) “Estrategias de Investigacién cualitativa.” Editorial Gedisa.
Buenos Aires, Argentina

www.atlas.unsj.edu.ar

Yuni, J., Urbano, C. (2003) “Técnicas para investigar”. Brujas, Cérdoba.Vol. I y II
Yuni, J., Urbano, C.(2000) “Mapas y herramientas para conocer la escuela. Investigacion etnografica e
investigacion accion”. Brujas, Cérdoba.
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ESPACIO DE DEFINICION JURIDICCIONAL (E.D.])

ESPACIO CURRICULAR | MEDIACION Y CONVIVENCIA

CURSO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

Este EDJ corresponde al campo de la Formacién Especifica de la Educacién
Secundaria Orientacion en Ciencias Sociales y Humanidades y se orienta a la
construccion de saberes que posibiliten la formacién de un alumno con capacidad de
convivir con los otros.

La Convivencia Escolar es un espacio donde se vive la actividad pedagoégica y
es parte constitutiva de ella. Abarca relaciones sociales que acontecen en el espacio
educativo, entre los diferentes actores de la comunidad. La convivencia no es algo
estatico, sino que es una construccién colectiva y dindmica, sujeta a modificaciones
conforme varian las interrelaciones de los actores en el tiempo. Es decir, no puede ser
entendida como algo inmévil, estdtico, ni como un ideal a lograr. La Convivencia
Escolar constituye una compleja red de relaciones sociales, que se desarrollan,
mueven y mutan cotidianamente. Es en la dindmica de las interrelaciones que cobra
sentido formativo la Convivencia Escolar, la vivencia de compartir con otros, de
conocer diferentes formas de pensar, de reconocerse a si mismo como sujeto de
derecho y a la vez reconocer y valorar a los otros en sus diferencias, es una
experiencia formativa de primer orden y se constituye en un componente especifico
de la labor pedagoégica de la escuela.

Ademas, las interrelaciones que se producen y se reproducen en los
diferentes espacios escolares poseen un fuerte componente formativo que se refleja
en la intencionalidad curricular de los contenidos del alumno, por un lado, y por
otro, en la organizacién institucional y los ambientes de relacién que conocemos
como clima escolar, expresandose en la cultura escolar del establecimiento educativo
y en la calidad de la educacion que éstos entregan.

La Convivencia Escolar se entiende, por tanto, como un fenémeno social
cotidiano, dindmico y complejo, que se expresa y construye en y desde la interaccion
que se vive entre distintos actores de la comunidad educativa, que comparten un
espacio social que va creando y recreando la cultura escolar propia de ese
establecimiento.

La creciente conflictividad en la convivencia escolar. requiere promover
condiciones que posibiliten el alumno de habilidades para la vida, definidas como
aquellas capacidades o aptitudes que permiten afrontar de modo positivo y
constructivo los desafios de la vida cotidiana, asi como garantizar el derecho de los
alumnos a recibir orientacién y a que se respete su integridad, dignidad, libertad de
conciencia y de expresion.

Se hace necesario atender a esta problematica, desarrollando estrategias que
favorezcan una convivencia escolar democratica, que permitan comprender el
conflicto como inherente a las relaciones entre personas y a su resolucioén pacifica
como objetivo primordial de todos los integrantes de la comunidad educativa.
Esto es parte importante del mejoramiento de la calidad educativa, en tanto
promueve condiciones para el logro de mejores aprendizajes.

Aqui cobra sentido la mediacién escolar. La mediacién en conflictos se
constituye como un proceso ordenado que se inicia por la pérdida de la capacidad
negociadora de las personas en conflicto.

Los procesos de mediacién como sistemas de resolucion de conflictos pueden
verse como la consecuencia l6gica de una realidad compleja en la que las relaciones
de convivencia a nivel social, familiar, escolar entre otras han sufrido variaciones
muy profundas y rdpidas en las ultimas décadas. Resulta necesario que desde el
ambito educativo los profesionales de la educacién doten a los alumnos de formas
de gestién de conflictos adaptadas a las nuevas dinamicas de convivencia actuales
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que exigen, no s6lo obtener los objetivos deseados, sino mantener las relaciones
interpersonales como base de una convivencia pacifica, no violenta y respetuosa con
los demas.

2. Propésitos del Espacio Curricular

Fortalecer el desarrollo de los alumnos en el marco de la democracia, la paz y los
derechos humanos.

+ Promover la prevencion de la conflictividad en la convivencia escolar

+ Generar espacios de promociéon de métodos y técnicas de la negociacion
colaborativa y la mediacién orientadas al mejoramiento de la convivencia
escolar

3. Aprendizajes y contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza del Espacio de Definiciéon
Institucional (EDJ), MADIACION Y CONVIVENCIA en la Formacién Especifica del Ciclo
Orientado de la Educacion Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro
Ejes. Esta propuesta esta disefiada para un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:
1. Eje: Cultura de la Paz
2. Eje: Convivencia Escolar
3. Eje: Conflicto y Crisis
4. Eje: Mediacion en la Escuela

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciaciéon ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de trabajo
con los docentes de la orientacién y de la realidad educativa de cada institucién.

A continuacion se detallan los aprendizajes segun los ejes establecidos:

6° Ano

1. Eje: Cultura de la Paz

v" Educacion para la paz y los Derechos Humanos. El desarrollo de habilidades para
la vida y su aporte a la construccion de ciudadania desde la escuela. Desarrollo
del juicio moral. La cooperacién. Instancias colectivas de participacion
institucional.

2. Eje: Convivencia Escolar

v' Habilidades sociales. La Comunicacion. Definicién. Elementos y componentes.

3. Eje: Conflicto y Crisis

v' La dinamica del conflicto. Actitudes frente al conflicto. El conflicto en la
comunidad educativa. Diferentes tipos de crisis. Niveles de intervencion segiin
el rol.

4. Eje: La Evaluacién

v En foques o modelos de mediacién. Etapas del proceso. Rol, funciones y recursos
del mediador. Habilidades para una comunicacién cuidada. Negociaciéon
colaborativa. El acuerdo. La mediacion entre pares.

4. Orientaciones para la ensefianza

En vinculacién con Plan Provincial de Educacién vigente se propone este ED]J en el
marco de estrategias de ensefianza situada. Ensefianza situada centrada en practicas
educativas auténticas donde se vincule la escuela con la vida.
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Esta orientacion tiene sentido por cuanto asi se promueven aprendizajes
contextuados, experimentales y auténticos. Los mismos permiten desarrollar las
competencias y habilidades para abordar situaciones cotidianas.

Debe comprenderse como un proceso multidimensional de apropiacion cultural, ya
que se trata de una experiencia que involucra el pensamiento, la afectividad y la accion
(Baquero, 2002).

Pueden proponerse estrategias tales como:

e Aprendizaje centrado en la solucién de problemas auténticos: éste consiste en la
presentacion de situaciones reales o simulaciones auténticas vinculadas a la
aplicacion o ejercicio de un dmbito de conocimiento o ejercicio profesional
(dado el caso de la educacion superior), en las cuales el alumno debe analizar la
situacion y elegir o construir una o varias alternativas viables de solucion.

e Andlisis de casos (case method): Promueven las habilidades de aplicacién e
integracion del conocimiento, juicio critico, toma de decisiones y soluciéon de
problemas en los alumnos.

e Método de proyectos: el enfoque de proyectos puede abarcar al curriculo y a la
enseflanza de manera conjunta, pero lo importante es que esté organizado
alrededor de actividades desde una perspectiva experiencial, donde el alumno
aprende a través de la experiencia personal, activa y directa con el fin de
iluminar, reforzar y asimilar el alumnoaje cognitivo.

e Practicas situadas in situ en escenarios reales: se trata de trabajar en contextos
auténticos de modo que el abordaje sea desde la realidad. Ello favorece la
vinculacién de escuela y vida.

e Aprendizaje mediado por las nuevas tecnologias de la informacién y
comunicacion (NTIC): es el proceso intencional de trabajo de un grupo para
alcanzar objetivos mas herramientas de software disefiadas para dar soporte y
facilitar el trabajo.

Es relevante destacar que el ED] admite la implementacion de diversos formatos
curriculares. (Por ejemplo: talleres, ateneos, entre otros)

5.  Orientaciones y criterios de evaluacién

En la perspectiva situada, la ensefianza se organiza en torno a actividades
auténticas, y la evaluacion requiere guardar congruencia con ellas, de tal manera que
también exista una evaluacién auténtica. La premisa central de una evaluacién auténtica es
que hay que evaluar aprendizajes contextualizados (Diaz Barriga y Hernandez, 2002). En
palabras de Herman, Aschbacher y Winters (1992, p. 2), este tipo de evaluacién se
caracteriza por “demandar que los alumnos resuelvan activamente tareas complejas y
auténticas mientras usan sus conocimientos previos, el aprendizaje reciente y las
habilidades relevantes para la solucién de problemas reales”. Por lo anterior, la evaluaciéon
auténtica se enfoca en el desempefio del alumno e incluye una diversidad de estrategias de
instruccién-evaluacién no sélo holistas, sino rigurosas. La evaluacién auténtica va un paso
mas alla en el sentido de que destaca la importancia de la aplicacién de la habilidad en el
contexto de una situacion de la vida real.

Los criterios de la evaluacién en este paradigma permiten valorar los aspectos
esenciales en distintos niveles, en vez de centrarse en estdndares rigidos basados en una
Unica respuesta Diaz Barriga, Frida. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y
la vida. México: McGraw Hill. correcta. Por otro lado, dichos criterios se expresan
abiertamente ante los sujetos de la evaluacion, no se guardan en secreto como en las
pruebas centradas en conocimiento factual.

La autoevaluacion también representa un papel muy importante en las tareas de
evaluacion auténtica; su meta principal es ayudar a los estudiantes a desarrollar la
capacidad de evaluar su propio trabajo al contrastarlo con estandares publicos y
consensados, al poder revisar, modificar y redirigir su aprendizaje. Por consiguiente, el
concepto de progreso académico, entendido como el refinamiento y mejora de lo
aprendido, constituye la base del trabajo autodirigido y automotivado.

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA Y ARTISTICA
MINISTERIO DE EDUCACION -SAN JUAN

368



Puesto que la construccion del conocimiento se entiende como una empresa
humana de interés para la sociedad, en una evaluacion auténtica se espera que lo que los
alumnos aprendieron y generaron se comparta y discuta pablicamente en la comunidad
de aprendizaje pertinente.

La evaluacién auténtica centrada en el desempefio resulta una opcién excelente
para valorar las llamadas competencias, sean de indole académica, sociofuncional o
profesional.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e  Caballero, Z. (2005) La “probation” en la escuela. Revista Novedades Educativas, N°173.

e Argentina. Direccién general de cultura y educacién, Gobierno de la Pcia. de Buenos Aires,
Subsecretarfa de Educacion. Programa de Reformulacién de Normas de Convivencia y Disciplina.

e  Fernandez Pérez, M. (1995). La profesionalizacion del docente. Perfeccionamiento investigacion en el aula,
andlisis de la prdctica. Madrid: Ed. Siglo XXI.

e  Foucault, M. (1989). Vigilar y castigar, nacimiento de la prision. Madrid: Siglo XXL

e Moroni, M. (1999) Convivencia un problema clave para la nueva escuela. Tutorias, amonestaciones, vuelta
olimpica consejos de convivencia. Buenos Aires : Troquel.

e Onetto, F.(1998) Climas Educativos y Prondsticos de Violencia. Buenos Aires :Ed. Novedades Educativas.

e  Pérez Gomez, A.(1998). La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid :Morata.

e Hargreaves, A.( 1996) Profesorado, cultura y postmodernidad, cambian los tiempos cambia el profesorado.
Madrid: Morata

e  Kemmis. Sy Mctaggart. (1992) Como planificar la investigacion-accion. Barcelona Ed. Laertes.

e MINISTERIO DE EDUCACION DE LA REPUBLICA DE CHILE. Convivencia Escolar. Metodologias
de trabajo para las escuelas y liceos. Unidad de apoyo a la transversalidad, Coordinador General:
René Donoso Serefio, Santiago de Chile, 2004.

e Moroni, Radal; Marino, J.(1999) Convivencia: un problema clave para la nueva escuela. Buenos Aires: Ed.
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e  Miiller, M. ( 2000). Convivir en la Diversidad. Temas sobre convivencia y violencia. Buenos Aires Ed.
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e  Onetto, Fernando (2002) Con los valores, ; quién se anima? Buenos Aires :Ed. Bonum.
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ESPACIO DE DEFINICION JURIDICCIONAL (E.D.J)

ESPACIO CURRICULAR ETICAY SOCIEDAD
CURSO 6° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3 hes

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

El aporte de la ética como disciplina filoséfica consiste en mirar con ojos criticos,
entender, interpretar y dar respuestas, no cerradas ni acabadas, a diversas situaciones y
problematicas sociales culturales, cientificas y tecnolégicas, que conllevan consecuencias
sobre la vida de los hombres y sobre los valores humanos que se encuentran legitimados
por las normas de las instituciones sociales.

La filosofia no s6lo es un campo particular de saberes sustantivos, sino que implica
una determinada actitud frente al mundo y al conocimiento. En este sentido, tiene valor
metodolégico en cuanto promueve la problematizacion permanente de lo dado,
desarrollando un pensamiento libre, critico y racional.

Los relatos que tratan de dar cuenta de lo que sucede en esta sociedad, no deben
ser tomados como neutros y no deben ser naturalizados. El propésito formativo de este
espacio curricular es promover la reflexion sobre diversos temas que preocupan a la
sociedad, utilizando categorias de andlisis de distintas posturas y lineas de pensamiento
ético.

Se busca, entonces que los estudiantes indaguen, planteen y analicen problemas
sociales y su dimensién ética (Marcos de referencia de la Educacién Secundaria Orientada
en Ciencias Sociales). Por ello se recomienda hacer hincapié en problemas relevantes
dentro de la sociedad contempordnea, como las repercusiones éticas del desarrollo
cientifico tecnolégico y del impacto de las nuevas tecnologias en las relaciones humanas y
laborales dentro de la economia capitalista. Se favoreceréa la reflexion y discusion sobre la
eticidad de los movimientos que buscan instituir el respeto por las diferencias, la
valoracion de la diversidad cultural, religiosa, étnica, por la equidad de los géneros, entre
otros. Se promueve el analisis ético de los problemas ambientales, ecolégicos y bélicos que
surgen entre las naciones. Se busca, también, contextualizar estas problemaéticas desde
teorfas éticas generadas desde la filosofia latinoamericana, reflexionando sobre los
supuestos éticos del colonialismo o poscolonialismo.

2. Propésitos del Espacio Curricular

+ Provocar conflictos cognitivos que conduzcan a un cuestionamiento de los saberes
previos naturalizados y de sentido comin que portan los estudiantes sobre
distintas probleméaticas humanas, propiciando su resignificaciéon a partir de los
saberes de la ética filosofica.

+ Promover la toma de conciencia acerca de que las decisiones que se toman a nivel
social, impactan y tienen consecuencias éticas en distintos ambitos de nuestra vida
social, cultural, cientifica, econémica y politica.

+ Favorecer la asuncion de una posicion critica, auténoma y valorativa, desde una
argumentaciéon sostenida, generando espacios de debate para analizar los
supuestos éticos que sustentan diversas formas de entender las problematicas
sociales y cultural.

3. Aprendizajes y contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensefianza del Espacio de Definicién
Institucional (EDJ), ETICA Y SOCIEDAD en la Formacién Especifica del Ciclo Orientado
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de la Educaciéon Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a tres Ejes. Esta
propuesta esta disefiada para un recorrido de un afio.
Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relaciéon con:
1. Eje: Etica, Ciencia y Tecnologia
2. Eje: La Etica en la sociedad posmoderna
3. Eje: La Etica en la sociedad Latinoamericana

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de trabajo
con los docentes de la orientacién y de la realidad educativa de cada institucién.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtn los ejes establecidos:

6° Afio

1.Eje: Etica, ciencia y tecnologia en la sociedad capitalista

v El abordaje ético filoséfico de los intereses capitalistas sobre la ciencia y la
tecnologia.

Reconocimiento del trabajo digno frente a la explotacion.

Andlisis ético de la teoria de la justicia distributiva.

Criticas a la ideologia meritocratica.

ISRV

2.Eje: La ética en la sociedad posmoderna

v" Hacia la eticidad de la tecnociencia.

v" Problematizaciéon de la manipulacién genética, el respeto a la biodiversidad y otros
problemas de ética ambiental.

v" Laecoética y el ecocidio (calentamiento climatico).

v" Analisis desde la bioética médica de problemas como los de la muerte digna.

v' Bioterrorismo y las armas de destruccién masiva.

3.Eje: La ética en la sociedad latinoamericana

v Replanteamiento de la ética frente a las morales emergentes.

v Aproximacién al concepto de colonialidad como una categoria del pensamiento
critico latinoamericano que cuestiona los modos de pensar, précticas, valores e
instituciones heredados de la modernidad. Valoracién de la perspectiva situada del
pensamiento latinoamericano frente a problematicas como el reconocimiento de la
humanidad de los pueblos originarios.

4. Orientaciones para la ensefianza

La tradicién pedagodgica de la ensefianza filoséfica o de alguna de sus disciplinas,
como es el caso de la Etica, ha oscilado entre dos grandes enfoques: el histérico, que
recorta etapas de la filosofia proporcionada por la historiografia convencional destacando
temas y pensadores prominentes, y el enfoque sistematico, centrado en el desarrollo de los
capitulos clasicos de la disciplina, que aborda las tesis y contra tesis en derredor de las
mismas.

Sin desestimar el oportuno empleo de estos enfoques, el presente disefio curricular
propone un esquema metodologico que invita al docente a articular los ejes de
aprendizajes y contenidos con problemas socioculturales contempordneos que operen
como temas generativos. Estos son disparadores y motivadores para organizar la
ensefianza, herramientas para llevar a cabo la transposiciéon de los saberes disciplinares
que se caracterizan por estimular y favorecer el acceso a los nuevos conocimientos para los
estudiantes desde una perspectiva situacional.

Se sugiere utilizarla como punto de llegada de un recorrido de ensefanza y
aprendizaje inductivo. Este trayecto de ensefianza, por lo tanto, propone una ida y vuelta
permanente entre la realidad y el pensamiento filoséfico, en donde los casos presentados
sean utilizados como elementos motivadores que incentiven en los estudiantes la
necesidad de indagar en los textos filosoficos, buscando las posibles respuestas o la
ausencia de las mismas.

De este modo, se podria partir de andlisis de casos, situaciones problematicas,
preguntas problematizadoras, conflictos y dilemas situados, registros anecdoéticos, relatos
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testimoniales e historias de vida y/o narraciones ficcionales, presentes tanto en los modos
textuales tradicionales (diarios intimos, cartas, articulos de diarios, revistas, comics, letras
de canciones), como en los nuevos formatos ligados a la tecnocultura digital: sitios web,
blogs, grupos y redes sociales, peliculas, videos cortos y videos-juegos, documentales,
programas de televisién y publicidades, entre otros; todos ellos vinculados a las tematicas
socioculturales sugeridas. Desde alli, se podria acceder al analisis teérico a partir de las
categorias analiticas ético filosoficas presentes en los diferentes ejes organizadores.

La organizacion didéctica de los espacios curriculares como Ateneos y Seminarios
se torna especialmente relevante para la ensefianza de la disciplina. El aula de Filosofia
podria organizarse como un agora o foro, que propicie el debate colectivo. En este espacio,
el rol del docente seria el de un moderador activo, que orienta y regula las intervenciones;
un inquisidor que suscita la formulacién y reformulacién de preguntas.

Estos formatos podran ser alternados, a lo largo del ciclo escolar, con la propuesta

de Proyectos, en sus diversas modalidades (investigacion, intervencion sociocomunitaria),
Talleres de Reflexion, siempre teniendo en cuenta la seleccién de tematicas socio-culturales
concretas, vinculadas con los ejes.
En todas ellas, la invitacion a la participaciéon tanto de expertos (investigadores,
académicos, etc.) como de actores de la sociedad civil, que aporten sus saberes y
experiencias vitales, implica por un lado generar un espacio colectivo de discusién y
analisis que articula la escuela con la comunidad y, por el otro, conectar la reflexion
filosodfica a situaciones reales.

Esto dltimo se torna especialmente relevante en la ensefianza de la filosofia en la

Educacion Secundaria, debido al fuerte prejuicio de saber inttil o abstracto que tiene en
ese ambito.
En este recorrido que toma al caso presentado como puerta de entrada y anclaje de los
aprendizajes y contenidos, es importante la mediacion pedagégica que realiza el docente,
quien -a través de diferentes andamiajes (guias de lectura, analisis de textos, mapas, redes
y esquemas conceptuales, entre otros)- va guiando a los estudiantes en la busqueda de
categorias analiticas y metodolégicas que permitan una mirada ético filosofica sobre el
mundo contemporéneo.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacién entendida como procesual no necesariamente se lleva a cabo en
momentos especificos pautados con mayor o menor grado de formalizacién. De este
modo, se la integra al mismo proceso y no se reduce a un acto artificial y burocrético.

La evaluacion debe orientar a los estudiantes sobre la marcha, con sus avances y
retrocesos, en la apropiacién de los contenidos que le son ensefiados. Orienta al docente,
ya que le permite ensayar nuevas actividades que permitan a sus alumnos superar errores
o dificultades en la comprensién. Brinda también alertas tempranas en relacién con
aquellos alumnos que, por las més diversas razones, requieren de estrategias de particular
atencién o apoyo.

En el ambito de la Etica se promueve la auto y coevaluacién por parte de los
estudiantes para propiciar la metacognicion y los aprendizajes criticos.

Se pueden contemplar diferentes modos de evaluacién: mediante planteo de
problemas, estudios de caso, foros, debates, visitas a instituciones de relevancia social, cine
debate.

Se sugiere el empleo de distintos instrumentos de evaluaciéon como pueden ser los
informes, trabajos monograficos, narrativas, coloquios, entre otros.

En cuanto a los criterios de evaluacién, se tendran en cuenta los siguientes:

e Identificacion, contextualizacion y analisis ético filoséfico de las problematicas
sociales, econémicas, politicas, ambientales y culturales.

e Reconocimiento y apertura frente a las distintas interpretaciones éticas que se
pueden plantear sobre acontecimientos o problemaéticas sociales y humanas.
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Explicitacién, andlisis y reformulacién de las representaciones de sentido comtn
que los estudiantes traen sobre diversas probleméticas sociales y humanisticas, a
través de su abordaje desde una perspectiva ética.

Asuncién de perspectivas propias, auténomas, reflexivas y criticas sobre problemas
sociales y humanos susceptibles de una toma de posicion ética, argumentando esa
toma de posicion en determinadas concepciones y categorias ético filoséficas.
Valorizacién de los posicionamientos ético filosoéficos presentes en diferentes
expresiones del pensamiento argentino y latinoamericano, desde una perspectiva
histérica y situada.

6. Bibliografia sugerida a los docentes
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Follari, Roberto (2000) Epistemologia y Sociedad. Acerca del debate contemporineo. Argentina: Ed. Homo
Sapiens.

Jonas, H. (1995). El principio de responsabilidad. Ensayo de una ética para la civilizacion tecnoldgica.
Barcelona: Herder.

Laso, Eduardo (1996) La clasificacion de las ciencias y su relacion con la tecnologia en Diaz, Esther
(editora). La ciencia y el imaginario social. Bs. As: Biblos.

Lyotard, J.-F. (1992). La postmodernidad (explicada a los nifios). 2da ed. Barcelona: Gedisa

Maliandi, R. (1991). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos
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Mignolo, Walter (1993) La colonialidad a lo largo y lo ancho: el hemisferio occidental en el horizonte colonial
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Barcelona: Proteus.
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Mendoza: EDIUNC.
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Econémica.
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ESPACIO DE DEFINICION JURIDICCIONAL (E.D.])

EL AGUA EN SAN JUAN
ESPACIO CURRICULAR CONTINUIDADES EN LA
ORGANIZACION TERRITORIAL
CURSO 6° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs
1.  Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

La educacion para la sensibilizacion sobre la importancia del agua es una
estrategia fundamental para propiciar y reorientar patrones del consumo hidrico, asi como
para promover la participacion y el compromiso social en una provincia cuyo recurso es
escaso.

En el marco de la Educacion para el Desarrollo Sostenible, la inclusion del
espacio de definiciéon jurisdiccional “El Agua en San Juan: Continuidades en la
organizacién territorial” es un desafio para el ciclo orientado de la escuela secundaria.
Integrar en los espacios curriculares, Historia y Geografia, interdisciplinariamente los
saberes que permitan reflejar la importancia del agua como recurso estratégico y de
desarrollo local, es una oportunidad para los jovenes, en el ambito de la Educacién
Formal, para recibir una formacién integral basada en capacidades que incluyan no soélo el
desarrollo de conocimientos, sino también destrezas, valores y comportamientos que
fomenten el uso y manejo responsable del agua como recurso natural e irreemplazable
para el sostenimiento de la vida humana y el resto de los seres vivos.

La propuesta interpela a las disciplinas del campo de las Ciencias Sociales, no
solo desde la articulacién de contenidos a partir de ejes organizadores, sino también en el
uso de estrategias y técnicas innovadoras orientadas a la comprension de la complejidad
de la problematica hidrica en el territorio sanjuanino.

2.  Propdsitos del Espacio Curricular

+ Generar en los estudiantes una nueva cultura del uso del agua, considerandola
como un bien social, natural, finito y un recurso estratégico para nuestra
existencia, promoviendo la busqueda de alternativas que contribuyan a su uso
racional y responsable.

+ Estimular, desde el trabajo interdisciplinario, proyectos orientados al
desarrollo de capacidades para el uso sostenible del recurso hidrico en
ambientes aridos.

+ Sensibilizar a los estudiantes sobre el impacto socio-ambiental que genera la
escasez del recurso hidrico y el incorrecto uso del agua.

+ Proponer situaciones de aprendizaje que permitan un andlisis critico de los
discursos de los medios de comunicacién y otras producciones, asi como la
produccién en diversos formatos y registros de interpretaciones de problemas
relevantes desde una perspectiva multicausal.

3. Aprendizajes y contenidos

En el presente Disefio Curricular para la ensehanza del Espacio de Definiciéon
Institucional (EDJ), @ EL AGUA EN SAN JUAN: CONTINUIDADES EN LA
ORGANIZACION TERRITORIAL en la Formaciéon Especifica del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria plantea organizar los aprendizajes en torno a cuatro Ejes. Esta
propuesta esta disefiada para un recorrido de un afio.

Los Ejes que atraviesan esta propuesta curricular estan organizados en relacién con:

1. Eje: La importancia del agua como fuente de vida en San Juan
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2. Eje: La huella hidrica: uso maltiple del agua
3. Eje: La Organizacion del territorio y la gestion del recurso
4. Eje: Cambio cultural del uso del agua en la Provincia de San Juan

Cabe aclarar que estos Ejes no constituyen una secuenciacién ni una segmentacion
de los aprendizajes sino que deben articularse en cada unidad dependiendo de los
propositos, del criterio del docente, como asi también de los criterios del equipo de trabajo
con los docentes de la orientacion y de la realidad educativa de cada institucion.

A continuacion se detallan los aprendizajes segtin los ejes establecidos:

6° Afio

1- Eje: La importancia del agua como fuente de vida en San Juan

v Reconocimiento de la importancia del agua en la naturaleza. Distribucion del agua
a nivel mundial

v" Estudio del Sistema del Desaguadero como una de las principales fuentes de agua
en San Juan. Glaciares y acuiferos: distribucién, aprovechamiento y escasez.
Analisis del comportamiento de las culturas hidricas en la historia universal,
regional y local a través del estudio de casos.

v" Cambios y continuidades en el manejo del sistema de riego en la Provincia.
Analisis multidimensional de los objetivos y funciones de la Infraestructura
hidraulica y actores sociales involucrados en su gestion

v" Taller de Integracion: Andlisis del comportamiento de las culturas sanjuaninas a
través del tiempo y su relaciéon con el recurso agua

2- Eje: La huella hidrica: uso maltiple del agua

v El manejo integrado del recurso a través de la compatibilidad entre wusos y
funciones del agua en San Juan. Estudio de los procesos de potabilizacién, del
mantenimiento de la estructura sanitaria y de su uso doméstico: la huella hidrica.
Actores involucrados en la gestién del agua potable y problematicas asociadas al
manejo inadecuado. Acciones destinadas al uso sostenible del recurso.

v Cambios y continuidades en el manejo del sistema de riego en la Provincia.

v El agua como recurso renovable en la produccion energética. Plan de Desarrollo
del Complejo Hidroeléctrico de la Cuenca del Rio San Juan 2003-2020. Importancia
econémica de la energia hidroeléctrica en la generacion de actividades industriales
en la promocion del empleo local.

v' Taller de Integracion: Realizacion de camparfia de sensibilizacion sobre buenas
practicas del uso del agua a través del disefio de materiales en soporte fisico y
analogico.

3- Eje: La Organizacion del territorio y la gestion del recurso

v Dindmica institucional como resultado de la legislacion hidrica desde el siglo XIX a
la actualidad.

v Reconocimiento de los organismos encargados de la gestiéon y administracion del
recurso agua: Uso sostenible del agua.

v Estudio de los problemas de gestién del agua y basqueda de soluciones para
mejorar su utilizacion.

v' Taller de Integracién: Produccién de informes sobre el impacto de la legislacién
hidrica en la organizacion territorial sanjuanina a través del uso de distintas
técnicas, especialmente, las TIC.

4- Eje: Cambio cultural del uso del agua en la Provincia de San Juan

v Analisis de los indicadores del uso sostenible del agua como la preservaciéon de
Humedales (Sitio RAMSAR), mantenimiento de la biodiversidad.

v' Investigacion acerca de las potenciales reservas de agua en la Provincia de San
Juan. Impacto del Cambio climatico global: procesos de revenicién y salinizacion.

v Anadlisis de las potencialidades del recurso hidrico en la Provincia de San Juan, con
especial énfasis en el Turismo y los futuros usos del agua.

v' Taller de Integracion. Elaboraciéon de un protocolo de concientizacién sobre el uso
sostenible del agua en la escuela y en el hogar.




GOBIERNG DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDVCACTION
SAM TUAN

4. Orientaciones para la ensefianza

El Espacio de Definicién jurisdiccional propone como formato pedagoégico, la
metodologia de taller, participativo, que parte de la realidad local y cotidiana de los
alumnos para luego incorporar saberes complejos relativos a la problematicas como a las
potencialidades del recurso hidrico en la Provincia.

Se pretende que los contenidos seleccionados, aplicados al espacio sanjuanino, se
transformen en problemas que puedan ser analizados y explicados desde una variedad de
actividades que estimulen el pensamiento critico-reflexivo para comparar, explicar y
generalizar diversas realidades.

La capacidad de lectura, andlisis e interpretacion de videos, peliculas y

documentales; paginas web y blogs; el Google Earth; los SIG y otras tecnologias de
informacioén, constituyen herramientas indispensables para facilitar a los estudiantes la
comprension de la compleja realidad del uso del agua.
Al término de cada eje estructurante, se plantea un taller de integracion de conceptos,
procesos y actitudes, donde se sugieren tematicas amplias y diversas que permiten
seleccionar secuencias didécticas enriquecedoras y la utilizaciéon de diversos recursos
escritos, graficos y digitales.

También se podra utilizar diferentes metodologias didacticas tales como: trabajo de
investigacion, ateneo, trabajo de campo, visitas diddcticas, jornadas, etc., que busquen el
dominio préctico de vocabulario especifico y fortalezcan las capacidades comunicativas
orales y escritas.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacién como parte fundamental del proyecto de ensefianza y aprendizaje
debe ser coherente con cada una de las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de
propuesta pedagodgica que se despliegue en cada caso particular. Esto implica atender a la
heterogeneidad de los grupos de estudiantes en el contexto local y a las caracteristicas
socioculturales de acuerdo a las respectivas trayectorias escolares.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modos de evaluacion.

Esta concepcion de evaluacién procesual, integral, multiple y adaptada a teméticas
y destinatarios, es importante tener en cuenta los criterios generales de claridad,
pertinencia, precision, consistencia, amplitud, adecuacién, contextualizaciéon y creatividad.

Se sugieren los siguientes criterios de evaluacion:

e Interpretacion de distintas fuentes de informacién (orales, escritas, visuales,
virtuales, entre otras) Identificacion y analisis de las problematicas sociales,
econdmicas, politicas, ambientales, territoriales y culturales desde una perspectiva
integradora y procesual.

e Produccién de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y tecnologias
diferentes.

e Desarrollo de précticas y valores participativos, solidarios y democréticos, asi
como la creacién de perspectivas propias, auténomas y criticas.

Como Estrategias se pueden contemplar, entre otros:

e Formulacién de preguntas, planteo de problemas, estudios de caso, elaboracion de
proyectos que brinden oportunidades para el analisis y la interpretaciéon de
distintas temaéticas

¢ Interaccién social en foros, debates, trabajo en equipo

e Salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia social, cine-debate

e Trabajo con distintos tipos de fuentes

Se sugiere una utilizacion variada de instrumentos. A modo de ejemplo, se mencionan,
entre
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otros:

Narrativas, didlogos, coloquios

Carpetas de campo, portfolios

Presentaciones con soportes informéticos y/o audiovisuales, exposiciones orales.
Informes, trabajos monogréficos

Pruebas escritas, registros, listas de control.
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