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8. MARCO GENERAL DEL CICLO ORIENTADO DE LA EDUCACION
SECUNDARIA ESPECIALIZADA EN ARTE

La Secundaria de Arte es una propuesta educativa comprendida dentro de la
obligatoriedad y debe entenderse como una configuracién pedagoégica de carécter
integrador, es decir como la unidad institucional y organizacional, con identidad y sentido
propios, que estructura la educacion de un modo articulado respondiendo a las tres
finalidades politicas del nivel:

e Laformacion ciudadana
e Laformacién para el mundo del trabajo
e Lacontinuidad de estudios

En este sentido, se tiene en cuenta las caracteristicas de los sujetos destinatarios

de ensefianza. En el Ciclo Basico y en el Ciclo Orientado los nicleos de aprendizaje se
desarrollardn teniendo en cuenta las caracteristicas del adolescente como sujeto del
aprendizaje. Los saberes serdn abordados partiendo de la accién, desde la intuicion a la
reflexién aplicando estrategias para la exploracion, experimentacién teniendo en cuenta lo
placentero, lo afectivo y espontdneo. El acceso a los sistemas simbélicos abstractos debera
ser gradual y sujeto a la comprension de los alumnos.
“La relacion arte y tecnologia presenta a la educacion artistica un doble desafio: el acceso a
las propuestas artisticas vinculadas a los desarrollos tecnolégicos y su interpretacion; y la
busqueda de estrategias pedagdgicas que permitan su apropiacién con una mirada critica”
(Resolucion CFE N°179/12). Las practicas realizadas con el uso de las nuevas tecnologias
deberdn orientarse a la busqueda y procesamiento de la informacién, a la comunicacién
de experiencias y también a la creacién superando el uso automatizado de la tecnologia y
colocédndola al servicio de la manifestacion del proceso creador.

“En la actualidad, existe consenso en considerar el arte como campo de
conocimiento que porta diversos sentidos sociales y culturales apelando a procesos de
construccion metaférica y poética. En tanto el arte es una manifestaciéon cultural
socialmente compartida cobra sentido la nocién de forma simbdlica que involucra el uso
de diferentes herramientas, materiales y soportes relacionados con los lenguajes/
disciplinas artisticas. En este sentido adquiere relevancia no sélo la técnica sino también la
poética;, no s6lo la obra como producto, sino asimismo el proceso de
composicion/ producciéon de la misma” (Resolucién CFE N°179/12).

La produccién artistica implica estudio, responsabilidad, disciplina, rigurosidad,
compromiso, sistematizacion y regulacién. Es necesario entender y comprender al artista
como un trabajador. Desde esta perspectiva, la formacion de la Secundaria de Arte
propiciard un conjunto de experiencias que permitan al egresado comprender las
particularidades que involucra el Arte como campo laboral y profesional.

Es importante considerar que la Secundaria de Arte, al ser parte de la educacion
obligatoria deberd permitir el desarrollo de estudios superiores vinculados con otros
campos y areas profesionales.

La Secundaria de Arte con especialidad debera garantizar una preparacion
adecuada para la consecucion de estudios superiores vinculados con la produccién
artistica, la gestion cultural, la investigacién relacionada a la cultura y al arte, la promocion
y comercializacion de productos regionales, la gestion y promocién de industrias
culturales y del espectaculo, entre otros.(Resolucion CFE N°179/12).

Los criterios que consideramos para la organizacién de los saberes artisticos para la
elaboracién de la propuesta en el campo de la Formacién Especifica son:
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¢ En relaciéon con el lenguaje especifico: Aqui comprende los saberes vinculados a
los procedimientos que hacen al andlisis, la realizacion, la interpretaciéon y la
comprension de las producciones, sus componentes y modos de organizacion en
contextos estéticos diversos.

e Enrelacién con la produccién: Implica la praxis artistica propiamente dicha desde
procedimientos especificos (técnicos y compositivos), promoviendo la
diversificacion de alternativas de produccion.

e En relacién con la contextualizacién socio-histérica: Implica no sélo el desarrollo
de saberes vinculados a la situacién cultural, social e histérica de las
manifestaciones artisticas y los modos de produccién de los diferentes lenguajes,
sino también de herramientas que posibiliten pensar las funciones y objetivos de
cada practica artistica (Resolucion N°179/12 modalidad Artistica).

De acuerdo a lo establecido en las Resoluciones N°111/10 y N°120/10 del CFE la
formaciéon debera comprender en el ciclo orientado el desarrollo de Practicas
Profesionalizantes, entendidas como estrategias y actividades formativas, cuyo propésito
sera ampliar e integrar los conocimientos y capacidades relacionadas con el mundo del
trabajo, familiarizando a los alumnos con el ejercicio artistico profesional.” La
consideracién del Arte como trabajo y el artista como trabajador y actor sustantivo en la
vida productiva de nuestro pais y en la sociedad contemporanea”... (Resol. CFE 111/10).

La propuesta curricular presentada por el Centro Polivalente de Arte, como escuela
secundaria con especialidad o especializada en arte, de acuerdo a la Resolucién CFE 84/09
presenta la siguiente estructura:

e Tiene una duracién de seis afios.

e Se estructura en dos ciclos:

v" Ciclo Basico: Duracién Tres Afios.
v" Ciclo Orientado: Duraciéon Tres Afios.

e Se consideran los dos campos de formacion:

v" Campo de la Formaciéon General: Comienza al inicio del Ciclo Basico
y se extiende hasta la finalizacién de la obligatoriedad.

v' Campo de la Formaciéon Especifica: Estd presente desde el ciclo

basico. Los lenguajes artisticos que se proponen parta el ciclo basico
son: Danza, Mtsica y Artes Visuales.
El aprendizaje especifico de cada lenguaje artistico estdn presentes
desde primer afio, con una carga horaria de 16 hs catedras
semanales. En el ciclo orientado se establece una carga horaria
semanal progresiva de 20hs catedras para cuarto afio, 22 hs catedras
para quinto afio y 24hs catedras para sexto afo.

v Las orientaciones que se proponen son:

+ Bachiller en Artes Visuales con Especialidad en Produccion Ceramica.

+ Bachiller en Artes Visuales con Especialidad en Arte Publico.

+ Bachiller en Artes Visuales con Especialidad en Producciéon Dibujo, Escultura,
Grabado y Pintura.

+ Bachiller en Danza con Especialidad en Danza de Origen Escénico.
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*
*

Bachiller en Danza con Especialidad en Danza de Origen Folklérico y Popular.

Bachiller en Misica con Especialidad en
Instrumento: Piano

Bachiller en Misica con Especialidad en
Instrumento: Guitarra

Bachiller en Misica con Especialidad en
Instrumento: Canto

Bachiller en Misica con Especialidad en
Instrumento: Percusion

---000---

Realizacion Musical en Vivo-

Realizacion Musical en Vivo-

Realizacion Musical en Vivo-

Realizacion Musical en Vivo-
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD PRODUCCION CERAMICA

Cuarto Ano Quinto Ano Sexto Afio
Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
Lenguay Literatura 4 96 Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 3 72
= | Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72
E Matematica 4 96 Matematica 4 96 Matematica Aplicada 3 72
¢ | Educacion Fisica 3 72 Educacién Fisica 3 72 Educacién Fisica 3 72
& | Quimica 4 96 Historia 3 72 Filosofia 4 96
| Fisica 3 72 Psicologia 3 72 Construccion Etica y Ciudadana 3 72
% Economia 4 96 Geografia 3 72 Lenguaje Artistico: Danza 3 72
K | Histori 3 72
G;So;:;ia 3 7 Biologia 4 96 Proyecto Tecnolégico 3 72
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hcs | Hra | Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
égﬁileiiodle las Artes Visualesy su 3 72 Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto II 3 72 Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto III 3 72
© — - — TR
& | Problematica del Arte Contemporaneo 3 72 Gestién Cultural, Circulacién y Comercializacion 3 72 Taller De Produccién en Nuevos Medios 3 72
i3 dela Obra De Arte
)
& | Taller de Producci6
53 aver e’ r? uecionen 6 144 | Taller de Produccién en Arte Ceramico II 5 120 Taller De Produccién en Arte Cerdamico III 5 120
= | Arte Cerdamico I
'§ Tecnologia Cerdmica I 5 120 | Tecnologia Cerdmica II 5 120 Tecnologia Cerdamica III 5 120
g - T 2 - 2
s Taller de Produccién Dibujo II 3 7 Taller Complementario II: Produccién en Vitrofusiéon 3 7
ot 5 o y Esmaltado en Metal
Taller de Produccién en Dibujo I 3 72 Taller C . tario I Produccid
a’er -ompremeniario & troduccion en 3 72 Practicas Profesionalizantes en Artes Visuales 5 120
Serigrafia e Impresion
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 1176
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL CICLO ORIENTADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE ARTE CON

ESPECILIDAD EN ARTES VISUAES - ARTE PUBLICO

Cuarto Aiio Quinto Afio Sexto Afio
Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios Curriculares Hcs | Hra
Lenguay Literatura 4 96 | Lengua y Literatura 4 96 | Lengua y Literatura 3 72
= | Lengua Extranjera 3 72 | Lengua Extranjera 3 72 | Lengua Extranjera 3 72
E Matematica 4 96 | Matematica 4 96 | Matemadtica Aplicada 3 72
@ Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72
& | Quimica 4 96 | Historia 3 72 | Filosofia 4 96
S | Fisica 3 72 | Psicologia 3 72 | Construccion Etica y Ciudadana 3 72
é Economia 4 96 | Geografia 3 72 | Lenguaje Artistico: Danza 3 72
© Historia 3 72 Biologia 4 96 Proyecto Tecnolégico 3 72
Geografia 3 72
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios Curriculares Hcs | Hra Espacios Curriculares Hcs | Hra
Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto I 3 72 | Andlisis de las Artes Visuales y Su Contexto II 3 72 | Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto III 3 72
g Problematica del Arte Contemporaneo 3 72 Gestion 'C1.11tu1'*a/11, Circulacion y 3 72 Taller de Produccién en Nuevos Medios 111 3 72
E Comercializacion de la Obra de Arte
() . 2
& Taller de PrOfiucmon en 3 72 Taller de Producciéon en Nuevos Medios II 3 72 Taller de Arte Publico 111 4 96
= | Nuevos Medios I
.\5 Taller de Arte Publico I 3 72 Taller de Arte Publico II 3 72 Taller de Arte Publico en la Bidimensién 111 4 96
Q . .
E Taller d.e Arte P.lfbhco 4 96 Taller de Arte Pablico en la Bidimension IT 5 120 | Taller de Arte Publico en la Tridimension 111 5 120
g en la Bidimension I
° —
Taller de. Arte Pl.lPhCO 4 96 Taller de Arte Pablico en la Tridimension 11 5 120 | Préacticas Profesionalizantes en Artes Visuales 5 120
en la Tridimension I
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 | 1176
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN ARTES VISUALES
CON ESPECIALIDAD EN DIBUJO, PINTURA, ESCULTURA Y GRABADO

Cuarto Aiio Quinto Afo Sexto Afio
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
Lenguay Literatura 4 96 Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 3 72
= | Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72
E Matematica 4 96 Matematica 4 96 Matemadtica Aplicada 3 72
6 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72 Educacién Fisica 3 72
& | Quimica 4 96 Historia 3 72 Filosofia 4 96
S | Fisica 3 72 Psicologia 3 72 Construccion Etica y Ciudadana 3 72
% Economia 4 96 Geografia 3 72 Lenguaje Artistico: Danza 3 72
= | Historia 3 72
Biologi 4 P T 16¢gi 72
Geografia 3 7 iologia 96 royecto Tecnol6gico 3
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hces | Hra | Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
s écr:ﬁ’iiiodle las Artes Visuales y Su 3 72 Anélisis de las Artes Visuales y Su Contexto II 3 72 Anélisis de las Artes Visuales y Su Contexto III 4 96
g Problematicas del Arte Contemporaneo 3 72 Gestion C.u lt'-urak Circulacion 3 72 Taller de Produccién en Nuevos Medios 3 72
k2 y Comercializacion de la Obra De Arte
< | Taller de Produccién: Dibujo I 3 72 Taller de Produccién: Dibujo I 4 96 Practicas Profesionalizantes en Artes Visuales 5 120
& | Taller de Produccion: Pintura [ 3 72 Taller de Produccién: Pintura II 4 96 Taller de Produccién: Dibujo III 3 72
g Taller de Produccion: Escultura I 4 96 Taller de Produccion: Escultura II 4 96 Taller de Produccién: Pintura III 3 72
~ .
S | Taller de Produccion: Grabado e Taller de Produccién: Escultura III 3 72
Impresion 1 4 9% Taller de Produccién: Grabado e Impresién II 4 % Taller De Produccién: Grabado e Impresion 111 3 72
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 1176
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN DANZA
CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN ESCENICO
Cuarto Ano Quinto Ano Sexto Ao
Espacios Curriculares Hcs Hra | Espacios Curriculares Hecs Hra Espacios Curriculares Hecs Hra
Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 3 72
'S | Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72
g | Matematica 4 96 Matemadtica 4 96 Matematica Aplicada 3 72
6 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72
\g Quimica 4 96 Historia 3 72 Filosofia 4 96
'2 Fisica 3 72 Psicologia 3 72 Construccién Etica y Ciudadana 3 72
E Economia 4 96 Geografia 3 72 Lenguaje Artistico: Danza 3 72
=) A - A - .
27 HlStOI‘la/ 3 72 Biologia 4 9% Proyecto Tecnolégico 3 7
Geografia 3 72
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hecs Hra Espacios Curriculares Hecs Hra
Danza Clésica I 6 144 | Danza Clésica Il 8 192 Danza Clasica I 8 192
e o | Danza Moderna I 4 96 Danza Moderna II 4 96 Danza Moderna III 4 96
\8 & | Historia de la Danza 3 72 Acondicionamiento Fisico Aplicado a la Danza 4 96 Gesti6én Cultural 3 72
s 9 o o
g § Improv1s;a§ i6n y Composicion 4 96 Anatomia y Biomecanica Aplicadas a la Danza 3 72 Danza Para Espectaculo 4 96
© & | Coreografica
Produccién de Espectaculo 1 3 72 Produccién de Espectaculo I 3 72 gz:zzfjs Profesionalizantes en Danzas de Origen 5 120
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 1176
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN DANZA
CON ESPECIALIDAD EN DANZA DE ORIGEN FOLKLORICO Y POPULAR

Cuarto Ano Quinto Ano Sexto Ao
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 3 72
' | Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72
g | Matematica 4 96 Matematica 4 96 Matematica Aplicada 3 72
6 Educacién Fisica 3 72 Educacién Fisica 3 72 Educacién Fisica 3 72
\g Quimica 4 96 Historia 3 72 Filosofia 4 96
'S | Fisica 3 72 Psicologia 3 72 Construccién Etica y Ciudadana 3 72
E Economia 4 96 Geografia 3 72 Lenguaje Artistico: Danza 3 72
& | Historia 3 72 Biologia 4 96 Proyecto Tecnolégico 3 72
Geografia 3 72
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hecs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
q Improv1s/a.c i6n y Composicién 3 72 Anatomia y Fisiologia Aplicadas a la Danza 3 72 Danzas para Espectaculo 5 120
.9 | Coreografica
-
'@ | Produccion de Espectéculo [ 3 72 Técnicas del Movimiento 4 96 Gestién Cultural 4 96
E]" Dar.lzas Follfléricas Argentinas y 5 120 Produccion de Espectaculo II 4 9% Dan.zas Folk.léricas Argentinas y 6 144
= | Latinoamericanas I Latinoamericanas III
Ne) . .
‘g D Folkl6 A istori bri
S | Zapateol 3 7 ali1zas o k Oricas Argentinas y 5 120 Historia De La Danza Folklérica y 4 9%
<l Latinoamericanas II Popular
Y
© | Tangol 3 72 Zapateo II 3 72 Practicas Profesionalizantes en Danza
. o 5 120
Folklore 3 72 Tango II 3 72 de Origen Folklérico y Popular
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 1176
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SAN TUAH
ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN MUSICA
CON ESPECIALIDAD EN REALIZACION MUSICAL EN VIVO- INSTRUMENTO PIANO, GUITARRA, CANTO O PERCUSION
Cuarto Ao Quinto Ano Sexto Afio
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 4 96 Lengua y Literatura 3 72
® | Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72 Lengua Extranjera 3 72
g | Matematica 4 96 Matematica 4 96 Matemadtica Aplicada 3 72
8 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72 Educacion Fisica 3 72
\g Quimica 4 96 Historia 3 72 Filosofia 4 96
'g Fisica 3 72 Psicologia 3 72 Construccién Ftica y Ciudadana 3 72
E Economia 4 96 Geografia 3 72 Lenguaje Artistico: Danza 3 72
Q . .
= Historia 3 72 . . L.
Geografia 3 - Biologia 4 96 Proyecto Tecnolégico 3 72
Horas Semanales 31 744 Horas Semanales 27 648 Horas Semanales 25 600
Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra Espacios Curriculares Hcs Hra
s Practica de Conjunto I 3 72 Practica de Conjunto II 4 96 Practica de Conjunto III 4 96
':5 Instrumento: (Piano, Guitarra, Canto 6 Instrumento: (Piano, Guitarra, Canto 6 Instrumento: (Piano, Guitarra, Canto 6
5] . 5 120 ., 6 144 .. 6 144
8. | Percusion) I Percusién) 11 Percusién) III
L: Lenguaje Musical IV 72 Armonia I 72 Armonia II 3 72
©
'S | Apreciacién Musical I 72 Apreciacion Musical II 72 Produccién de Espectdculos Musicales 3 72
g Piano Complementario I 72 Piano Complementario II 72 Tecnologias Aplicadas a la Misica II 3 72
= | Conjunto Vocal 3 72 Tecnologias Aplicadas a la Msica I 72 Practicas Profesionalizantes en Musica 5 120
Horas Semanales 20 480 Horas Semanales 22 528 Horas Semanales 24 576
Total Horas Semanales 51 1224 Total Horas Semanales 49 1176 Total Horas Semanales 49 1176
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9. DISENO CURRICULAR DEL CICLO ORIENTADO DE LA EDUCACION
SECUNDARIA ESPECIALIZADA EN ARTE

GENERALIDADES:

Nuestra propuesta estd realizada en base a los lineamientos de la Ley Nacional
N° 26.206, Ley de Educaciéon Nacional. Ley 26.206. Res. 111/10 del C.F.E, la educacién
artistica en el Sistema Educativo Nacional. Res. 84/09 del C.F.E, aprueba los Lineamientos
Politicos y Estratégicos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Res. 120/10 del C.F.E,
aprueba los criterios generales para la construccién de la secundaria de arte. Res del CFE
135/11, Aprueba los Nucleos de Aprendizajes prioritarios para segundo ciclo de
educacion Primaria y Séptimo Afio de educacién Primaria/Primer afio de educaciéon
Secundaria. Res.141/11 CFE, aprueba de los ntcleos de aprendizajes prioritarios para 1er,
2do y 3er afio de la Educaciéon Secundaria. Res. 142/11 CFE, Aprobar los marcos de
referencia para las orientaciones de la Educacion Secundaria de: Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Comunicacién, Economia y Administracién, Educaciéon Fisica, Arte y
Lenguas, y sus anexos I a VII. Res. 179/12, aprueba “Marcos de referencia para la
Educaciéon Secundaria de Arte - Lineamientos generales para la construccion de los
disefios jurisdiccionales de la Secundaria de Arte”. Anexos 1, 11, 111, IV y V. 180/12, 192/12
Res. Provincial 1671 -ME-10. Res. Provincial 0436 -ME-13. San Juan 28 de febrero de 2013.
Segtin la resoluciéon Aprobado por Consejo Federal de Educaciéon N° 142/11,
“Marco de Referencia Bachiller en Arte” y Resolucién N°179/12, establecen:
“De esta manera, el campo de la Formaciéon Especifica en cada una de las
opciones de la Secundaria de Arte, se articulara en torno al desarrollo de una
Matriz Comun por lenguajes/disciplinas artisticas. Asimismo, se debera
contemplar una fuerte articulacion entre los campos de la Formacion General y la
Formacién Especifica, de acuerdo a lo establecido por las Resoluciones 84/09 y
120/10 del CFE.

A partir de la Matriz Comuin se podra avanzar hacia la seleccion de saberes mas
especificos y la incorporacién de otros saberes para abordar cuestiones que
definiran la identidad de la Secundaria Orientada en Arte, la Secundaria con
Especialidad y la Secundaria Artistico- Técnica, segtin el perfil y la finalidad de la
formacion. Dichas cuestiones especificas se denominardn “Particularidades de la
opcion”.

En sintesis, el campo de la Formacion Especifica en la Secundaria de Arte presentara
las siguientes caracteristicas curriculares:

e Matriz Coman a las tres opciones, basada en torno a las cuestiones mas
generales del lenguaje /disciplina artistica.

e Particularidades de la opcioén, constituida por la incorporacion de otros saberes
mas especificos, fundamentalmente concernientes a la produccion y a la
contextualizacion socio histérica, dando lugar a las diferencias entre las
opciones: Orientada en Arte, con Especialidad y Artistico - Técnica.”

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION GENERAL DEL
CICLO ORIENTADO DE LA ESDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA EN ARTE

e Lenguay Literatura
e Lengua Extranjera
e Matematica - Matemadtica Aplicada

e Educacion Fisica
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Quimica

Fisica

Biologia

Economia

Historia

Geografia

Psicologia

Filosofia

Construccién Etica y Ciudadana
Lenguaje Artistico: Danza

Proyecto Tecnolégico

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD
PRODUCCION CERAMICA

Anadlisis de las Artes Visuales y su Contexto I, Il y III

Problematica del Arte Contemporaneo

Taller en Produccion en Arte Cerdmico 11, I11

Tecnologia Cerdmica I, II, I1I

Taller de Producciéon en Dibujo L, II

Gestion Cultural, Circulacion y Comercializacién de la Obra de Arte

Taller Complementario I: Produccién en Serigrafia e Impresion

Taller de Produccién en Nuevos Medios

Taller Complementario II: Produccién en Vitrofusiény Esmaltado en Metal

Précticas Profesionalizantes en Artes Visuales

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD
ARTE PUBLICO

Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto I, Il y III

Problematica del Arte Contemporaneo

Taller de Produccion en Nuevos Medios I, Iy 11

Taller de Arte Pablico I, 1Ty III

Taller de Arte Pablico en la Bidimensién I, I 'y 11T

Taller de Arte Pablico en la Tridimension I, I y 11T

Gestion Cultural, Circulacién y Comercializacién de la Obra de Arte

Préactica Profesionalizantes en Artes Visuales
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ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD
DIBUJO - PINTURA - ESCULTURA Y GRABADO

Andlisis de las Artes Visuales y su Contexto I, Il y I1I

Probleméticas del Arte Contemporaneo

Taller de Produccién: Dibujo L, II y III

Taller de Produccién: Pintura I, 1T y 11T

Taller de Produccion: Escultura I, 1Ty 11T

Taller de Produccion: Grabado e Impresion I, 11y III

Gestion Cultural, Circulacion y Comercializacién de la Obra de Arte
Taller de Produccién en Nuevos Medios

Préacticas Profesionalizantes en Artes Visuales

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN DANZA CON ESPECIALIDAD EN
DANZA DE ORIGEN ESCENICO

Danza Clasica I, II y 111

Danza Moderna I, I y I1I

Historia de la Danza

Improvisaciéon y Composicién Coreografica
Produccién de Espectdculoly 1II
Acondicionamiento Fisico Aplicado a la Danza
Anatomia y Biomecénica Aplicadas a la Danza
Gestion Cultural

Danza para Espectaculo

Practicas Profesionalizantes en Danzas de Origen Escénico

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN DANZA DE ORIGEN FOLKLORICO Y
POPULAR

Improvisacién y Composicién Coreografica

Produccién de Espectaculo Iy II

Danzas Folkléricas Argentinas y Latinoamericanas I, II y 11
Zapateo I y II

Tango Iy II

Folklore

Anatomia y Fisiologia Aplicadas a la Danza

Técnicas del Movimiento
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e Danzas para Espectaculo
e Gestion Cultural
e Historia de la Danza Folklérica y Popular

e DPracticas Profesionalizantes en Danza de Origen Folklérico y Popular

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA DEL
CICLO ORIENTADO DE BACHILLER EN REALIZACION MUSICAL EN VIVO -
INSTRUMENTO PIANO, GUITARRA, CANTO 6 PERCUSION

Practica de Conjunto I, IT y III

e Instrumento: (Piano, Guitarra, Canto 6 Percusién) I, II y 111
e Lenguaje Musical IV

e Apreciacion Musical 1y II

e Piano Complementario I y II

e Conjunto Vocal

e Armonialyll

® Tecnologias Aplicadas ala Musicaly II

e Produccion de Espectaculos Musicales

e Practicas Profesionalizantes en Musica

---000---

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA Y ARTISTICA — ESPECIALIZADA EN ARTE
MINISTERIO DE EDUCACION — SAN JUAN

293



9.1. ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION GENERAL DEL
CICLO ORIENTADO DE LA ESDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA EN ARTE

ESPACIO CURRICULAR LENGUAY LITERATURA

CURSO 4° ANO 5° ANO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4hcs 4hcs 3hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

La Lengua es el medio que le permite al ser humano construir y construirse; genera
conceptos, paradigmas, imdgenes de mundo que sostienen el ser individual y
colectivo. Constituye la herramienta fundamental a través de la cual se estructura,
organiza y transmite el pensamiento, en tanto permite reflexionar, recordar, razonar sobre
las personas, los objetos, el mundo que nos rodea, como manifiesta Paula Carlino (2005).
La Lengua se materializa a través de textos y, segtin Andrea Brito (2012), el fin dltimo de la
alfabetizacion es formar lectores y productores de textos auténomos y criticos.

La alfabetizacién es un proceso cognitivo y continuo a través del cual las personas
incorporan, profundizan, analizan y sistematizan las habilidades de leer - escribir - hablar
- escuchar. El ser humano utiliza estas habilidades lingtliisticas para comunicarse,
interactuar con los miembros de la sociedad en la que estd inserto y comprender la
situacion historica, politica, econémica, entre otras. No es una habilidad simple de
desciframiento del c6digo que se alcanza con la educacién primaria y el ciclo basico de la
educaciéon secundaria. Mds bien se trata de un dilatado proceso a través del cual se va
accediendo -en niveles progresivos de logro- a las diversas practicas sociales de
produccion e interpretacion de textos.

De esta forma se enfatiza una de las finalidades de la Lengua que consiste en
proporcionar estrategias y capacidades que habiliten “a los/ las adolescentes y jévenes
para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de estudios”
como lo expresa la Ley de Educacién Nacional 26.206. Por esta razén, la inclusién de
Lengua y Literatura en el disefio curricular en el ciclo orientado es necesaria para
contribuir y sostener este proceso continuo.

Asimismo, la alfabetizaciéon avanzada es el dominio de los procesos de

comprension y las formas de produccion de textos de circulacién social que permiten el
desempefio auténomo en la sociedad y la posibilidad de acrecentar el aprendizaje en los
distintos campos del conocimiento.
Los recientes enfoques de las Ciencias del Lenguaje, especialmente la Pragmaética, el
Analisis del Discurso y las Teorias Cognitivas, hacen hincapié en un concepcion de Lengua
que vincula lo textual con la situacién de enunciacién; que considera las categorias
gramaticales desde una perspectiva funcional, y que ahonda en las habilidades que
sostienen los procesos de comprension y producciéon de discursos, tales como: estrategias
inferenciales, construcciéon de modelos de situacién, supresiéon de informacién,
generalizacion y construccién de ideas (Van Dijk, 1983). Por su parte, Langacker, (1987)
entiende que el objetivo comunicativo, de cardcter seméntico y pragmatico, determina los
otros aspectos del lenguaje: la sintaxis, la morfologia y la fonética/fonologia, que, por lo
tanto, no son independientes y auténomas sino motivadas por el significado.

La formacién del lazo social y el aprender a pensar y a conocer son metas cruciales
en la escuela de hoy. Por este motivo el proceso de comunicacién, es decir, la produccién y
comprension de textos orales o escritos y el desarrollo de las competencias lingtiisticas que
lo conforman y a su vez, lo atraviesan, constituyen un pilar imprescindible en el proceso
de ensefianza - aprendizaje.

Cada uno de los individuos de una sociedad es un lector de su entorno. Una lectura
auténoma es el equivalente a un pensamiento propio y, por lo tanto, a una mirada
ilimitada, comprometida y analitica del contexto social, politico, econémico, cultural, etc.

Un lector experimentado es aquel que es capaz de anticiparse al texto, hipotetizar
sobre su contenido, hacer preguntas sobre el mismo, inferir, activar la enciclopedia
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requerida por el texto y si no la posee, buscar la informacion necesaria, reconocer lo que no
comprende y utilizar las estrategias necesarias para solucionar el problema y, poder
producir de este modo un texto propio, coherente, cohesivo y adecuado al propésito, al
destinatario y a la situacion.

El disefio curricular del area, entonces, ha de pensar en una didactica que fomente

el aprendizaje integral del lenguaje proporcionando alternativas que conecten los
conocimientos teéricos con la practica docente que ocurre en las aulas, en conexion
constante con los nuevos cambios socio-culturales y su impacto en el pensamiento y
lenguaje de jévenes y adultos del siglo XXIL.
En relacién con el campo de la literatura, se parte del concepto de texto artistico- literario
como una unidad simbélica que, desde la creatividad y el lenguaje estético, genera
matrices de significado. Sus normas y convenciones definidas lo distinguen de otros
discursos y le otorgan autonomia disciplinar.

En esta linea de pensamiento, encontramos autores como Louise M. Rosenblatt

(2002) y Gustavo Bombini (2008). Ambos, ademés de analizar el papel del discurso
literario en la construcciéon de la persona, proponen posibles caminos, dentro de la
ensefianza de la literatura, para generar esa relacién integral entre lectores y textos.
El texto literario, en cuanto objeto semidtico, estd atravesado por otras construcciones
culturales que lo dotan de posibilidades significativas y de remisiones extra textuales,
recuperadas a través del proceso interpretativo por parte del lector. Asi, la Literatura
tiende un puente hacia otros saberes, al mismo tiempo que desarrolla un pensamiento
integrador. El lector percibe su aqui y ahora a partir de un lugar mas amplio y vivencial: el
de la experiencia estética.

La Didactica de la Literatura no s6lo debe apuntar a la ensefianza formal de
conceptos inherentes al saber disciplinar sino construir un espacio en el que, tanto docente
como alumno, alimenten sus interpretaciones en vinculacién con conceptos sociales, éticos,
psicolégicos; profundizando asi su acto particular de lectura.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Proponer situaciones de lectura asidua de variedad de obras literarias que dialoguen
entre si y con otras expresiones artisticas pertenecientes a distintas épocas y culturas,
permitiendo a los estudiantes configurar diversas miradas estéticas y criticas.

e Propiciar la lectura de textos no ficcionales -en didlogo con las lecturas literarias- que
les permitan conocer y confrontar opiniones sobre temas polémicos del campo de la
cultura y construir su propia opinién con fundamentos.

e Estimular la participacién en espacios de escritura de textos (ficcionales y no
ficcionales) en los que se profundice la exploracién de las potencialidades del lenguaje
para la produccién de sentidos.

e Promover la busqueda de modelos personales de lectura y escritura que contemplen
la influencia de otros lenguajes, propios del mundo adolescente, como asi también de
las TIC.

e Profundizar habilidades cognitivas relacionadas con los procesos de comprension y
produccién textual para promover el pensamiento critico.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

A continuacién, se presentan los ejes mencionados en los NAP que deben estar
explicitados en los disefios dulicos. Los mismos no constituyen una secuenciacion ni una
segmentacion de los aprendizajes. Todos estos ejes tienen que articularse en cada unidad
dependiendo de los propésitos, de los criterios del docente y de la realidad educativa en la
cual esté inserto, como asi también la orientacion para la cual se elabore dicho disefio.
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4° Ano - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales

\Vv

Eje: Lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios, pertenecientes a la
Literatura universal y representativa de diferentes épocas y culturas: clasica-
moderna y contemporanea.

Abordaje de la lectura literaria en torno a diversos temas y problemas especificos
de su campo, en interrelacién con otros tipos de discursos, practicas y lenguajes
artisticos

Andlisis, discusion y sistematizacion de variados discursos para generar dialogos
con diversas culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de
explorar y abordar el texto literario, expandir el campo de las interpretaciones,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones
personales.

Lectura de textos narrativos: discusion sobre los efectos de sentido producidos por
los distintos modos de organizar la materia narrativa a partir de elecciones
vinculadas con: organizacion temporal, situacién narrativa, presencia y saber del
narrador sobre el mundo narrado, el punto de vista, andlisis y cotejo de
recurrencias tematicas, variaciones en la construccion de personajes. Formulacion
de explicaciones e hipétesis sobre las recurrencias y variaciones anteriormente
mencionadas.

Lectura de textos poéticos: recuperacion y profundizacion de nociones sobre el
procedimiento del lenguaje poético a fin de reconocer efectos en la produccion de
sentidos y descubrir nuevas significaciones. Poesia: reconocimiento de la
experiencia estética generada por el poema. Procedimientos del lenguaje poético.
Aproximacion a la consideracion de algunas poéticas del autor.

Lectura de textos dramaticos: recuperacion y profundizacion de saberes
relacionados con las formas y los procedimientos propios de los textos teatrales, a
fin de reconocer sus efectos en la produccién de sentidos y descubrir nuevas
significaciones. Exploracion de diferentes subgéneros: tragedia, comedia,
tragicomedia, sainete, farsa, entre otros. Enriquecimiento de las interpretaciones a
través del anélisis de los personajes, poniendo en juego conceptos de la teoria
literaria. Relacion entre texto teatral y texto escénico, desempefio como espectador
critico de espectaculos teatrales.

Participaciéon en situaciones de lectura en las que se propongan textos que
dialoguen con otros. Descubrimiento de relaciones de intertextualidad
(reelaboraciones, parodias, citas, alusiones, etc.) entre las obras seleccionadas, que
permitan analizar y comprender los vinculos dial6gicos de los textos literarios
entre siy los efectos de sentido que producen.

Vinculacién entre obras de un mismo autor en bisqueda de pervivencias e
interrelaciones de ciertos universos y topicos.

Indagacion sobre la presencia de grandes mitos (occidentales, orientales y de los
pueblos originarios de Ameérica) en obras de diferentes épocas y culturas.

Anélisis de las relaciones entre la literatura, otras expresiones artisticas y otros
discursos sociales; reconocimiento y comparacion de pervivencias, adaptaciones,
reformulaciones.

Participacion en foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otros formatos
institucionales organizados en torno a temas y problemas que vinculen a la
literatura con otros discursos sociales

Exploracién de las potencialidades del lenguaje en sus relaciones entre forma y
significacion y que demanden la puesta en juego de las reglas y convecciones del
discurso literario.

Reelaboraciéon, en forma individual y grupal, de textos narrativos a partir de
transformaciones en la trama, en la perspectiva narrativa o en la organizaciéon
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temporal del relato, experimentando con cambios de finales, de narrador, con
procedimientos de anticipacion, simultaneidad, retroceso, entre otros; cambios de
género y de lenguaje (por ejemplo, transformar un cuento realista en uno fantastico
0 de humor; un relato en una historieta o fotonovela, entre otras posibilidades).
Produccién, en forma individual y grupal, de textos a partir de consignas de
invencion (metaforas muertas, instrucciones inttiles, muro descascarado,
cartografia imaginaria); entrevistas ficticias, semblanzas de personajes y poesias,
relatos y episodios teatrales a partir de consignas que plantean restricciones
propias de la retérica de estos géneros.

Participaciéon en proyectos de escritura colaborativa de ficcion en blogs
organizados por los estudiantes, en redes virtuales de escritores adolescentes y
jovenes y en otros formatos propios del mundo virtual.

Eje: Lectura y escritura de textos no literarios

Lectura de textos de complejidad creciente con diversos propoésitos: informarse,
documentarse para escribir, confrontar datos, construir opinién, compartir con
otros lo leido; vinculados a temas especificos del area -y de la Orientacién- y del
campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (impresos y
digitales).

Estrategias de lectura: reconocimiento de informacién relevante vy
de intencionalidad, anticipaciones, consulta de elementos verbales e icénicos del
paratexto, vinculaciéon de la informaciéon del texto, con sus conocimientos;
inferencias, relaciéon del texto con el contexto de produccién, individualizacién
de las estrategias por las cuales se introduce la voz de otros en el texto,
identificacion de  procedimientos tales como analogias, explicaciones,
descripciones, comparaciones, definiciones, ejemplificaciones, reformulaciones.
Investigaciéon sobre teméticas indicadas por el docente o surgidas del interés
personal o del grupo; implementaciéon de estrategias de busqueda en la web a
través de herramientas adecuadas: buscadores, viajes virtuales, webquest, miniques,
entre otros. Andlisis, con la colaboracién del docente, de la confiabilidad de las
fuentes, estableciendo criterios que orienten la autonomia en la bisqueda.

Lectura fluida frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta
préactica (en el aula, en jornadas institucionales, presentaciones, seminarios, talleres
u otros.)

Lectura critica de los textos argumentativos, reconociendo puntos de vista y los
argumentos que los sostienen para manifestar y fundamentar posicionamientos
propios y/o para poner en didlogo con la lectura literaria.

Lectura critica de los textos propios del ambito de estudio (informes, entradas de
enciclopedia, y otros géneros en los que predominen secuencias expositivas-
explicativas).

Produccién de textos propios del ambito del mundo de la cultura y la vida
ciudadana (resefias, cartas de lector, articulos de opinién y otros textos
argumentativos)

Organizacion de la escritura: planificacién, escritura individual y/o grupal
(primeras versiones), edicién y publicaciéon en distintos soportes (en papel o en
espacios virtuales, tales como péaginas web, blog, etc.).

Identificacién de la informacién relevante segiin el propésito de la lectura y el
género, realizando supresiones y generalizaciones con el objeto de resumir el texto.
Reconocimiento, registro y reelaboraciéon de la informacién: resumen, toma de
notas, informes de lectura, esquemas, cuadros y listas.

Eje: Reflexion del lenguaje

Acercamiento a lenguas de los pueblos indigenas de nuestra regién y reflexion
sobre su situacién actual.

Participacién en variadas experiencias que permitan el reconocimiento y respeto
por la diversidad lingiiistica: debates a partir de lecturas, de exposiciones
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orales, de peliculas, y de intercambios —charlas, entrevistas-
con representantes de las comunidades de los pueblos indigenas
Recuperacién, profundizacién y sistematizacion de saberes sobre distintas
unidades, relaciones gramaticales y textuales, distinguiendo la importancia y
utilidad de esos saberes en relacion con la produccién y la comprension de textos
(tanto escritos como orales) con la apropiacion del metalenguaje correspondiente.
Reconocimiento de las oraciones subordinadas, de sus funciones sintacticas, del
modo en que aportan/completan/especifican informacién y de los pronombres
relativos y otros nexos que las introducen.
Reflexion acerca de los usos de los signos de puntuacion y de su importancia en la
construcciéon de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones (organizar la
informacion que presenta el texto: reconocimiento de
los giros sintacticos de la prosa, las palabras de otros; diferenciacién de
las ideas y eliminaciéon de ambigiiedades, distincién de intenciones del emisor,
entre otras).
Participacién en situaciones especificas de sistematizaciéon que habiliten la
observaciéon y reformulaciéon (por ampliacién, recolocacién, sustitucion y
supresiéon) del material verbal y permitan resolver problemas,
explorando distintas posibilidades expresivas; formulacion de hipétesis y
discusion de las mismas.
Reflexion sistematica sobre la ortografia de las palabras y de las reglas de
puntuacion para tomarlas en cuenta durante el proceso de escritura de textos
literarios y no literarios. Uso critico y pertinente de correctores ortograficos
digitales.
Apropiacion del uso convencional de algunas marcas tipograficas (negrita, cursiva,
subrayado, mayusculas sostenidas, etc.) para indicar intencionalidades y orientar
al lector.

Eje: Comprensién y produccién de textos orales

Participaciéon asidua, planificada y reflexiva como productores u oyentes en
conversaciones, exposiciones y debates en torno a temas vinculados con el area 'y
la Orientacién, el mundo de la cultura y la vida ciudadana.

Participaciéon en asiduas y variadas experiencias de interaccién oral, con la
colaboracion del docente, en diversas situaciones comunicativas, seleccionando un
repertorio léxico y un registro apropiados a contextos de formalidad creciente.
Participacién en situaciones que habiliten el reconocimiento y respeto por la
diversidad lingtistica.

Profundizacién de las estrategias de la conversacién en torno a los temas y
problemas propios del drea y de la Orientacion.

Socializacion de interpretaciones acerca de los textos (literarios y no literarios) que
se leen y que se escriben.

Reflexion sobre la construccién de la informacién en los medios masivos de
comunicacion (programas radiales y televisivos, diarios, revistas -impresos y
digitales-, etc.) para advertir la relacién entre la construccién de sentido y
las condiciones de produccién, asi como el modo en que inciden en las audiencias.
Realizacion de debates:

Determinacion del tema/ problema que se va a debatir.

Delimitacion de sus alcances y proyecciones.

Definicion de una posiciéon personal.

“Ensayo” de diferentes modos de enunciacion.

Construccion de diferentes tipos de argumentos (basados en criterios de cantidad,
calidad, autoridad, experiencia).

Elaboracién de pequefios guiones que contemplen la secuencia argumentativa que
se seguira, la distribucién de los argumentos, el aporte de pruebas y ejemplos, la
prevision de las posibles contra-argumentaciones y/o contraejemplos que podria
ofrecer la contraparte.
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Durante el debate, escucha atenta de lo que dicen los demés para confrontar con las
opiniones propias y, a su turno, refutar o aceptar opiniones empleando
argumentos pertinentes.

Realizacion de exposiciones:

Reconocimiento de distintas estrategias (explicativas, argumentativas) y
procedimientos, de acuerdo a variadas intenciones (convencer, explicar, divulgar,
concientizar, socializar, etc.).

Implementacién de estrategias de registro y toma de notas para sistematizar la
informacion y elaborar preguntas que favorezcan el posterior intercambio.
Seleccion, definicién y delimitaciéon del tema de la exposicion.

Bisqueda de informacién, evaluaciéon de su calidad, pertinencia y relevancia; y
verificacion de la confiabilidad de las fuentes.

Planificacion de la exposicion: tomar decisiones atendiendo a la audiencia y al
ambito donde se realizard la exposicion; realizar la exposicién articulando recursos
paraverbales y no verbales como refuerzo de la oralidad y utilizando, cuando sea
pertinente, apoyos en soporte impreso o digital; construir de manera colectiva
algunos criterios para valorar el desempefio personal y grupal en las exposiciones.

5° Afio - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales

Eje: Lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios, pertenecientes a la
Literatura Americana: Latinoamericana, Norteamericana y del Caribe,
representativa de diferentes épocas y culturas: clasica- moderna y contemporénea.
Abordaje de la lectura literaria en torno a diversos temas y problemas especificos
de su campo, en interrelacién con otros tipos de discursos, practicas y lenguajes
artisticos

Andlisis, discusion y sistematizacion de variados discursos para generar dialogos
con diversas culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de
explorar y abordar el texto literario, expandir el campo de las interpretaciones,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones
personales.

Lectura de textos narrativos: discusion sobre los efectos de sentido producidos por
los distintos modos de organizar la materia narrativa a partir de elecciones
vinculadas con: organizacion temporal, situacién narrativa, presencia y saber del
narrador sobre el mundo narrado, el punto de vista, andlisis y cotejo de
recurrencias tematicas, variaciones en la construccion de personajes. Formulacién
de explicaciones e hipétesis sobre las recurrencias y variaciones anteriormente
mencionadas.

Lectura de textos poéticos: recuperacion y profundizacién de nociones sobre el
procedimiento del lenguaje poético a fin de reconocer efectos en la produccion de
sentidos y descubrir nuevas significaciones. Poesia: reconocimiento de la
experiencia estética generada por el poema. Procedimientos del lenguaje poético.
Aproximacion a la consideracién de algunas poéticas del autor.

Lectura de textos dramaticos: recuperacion y profundizacion de saberes
relacionados con las formas y los procedimientos propios de los textos teatrales, a
fin de reconocer sus efectos en la producciéon de sentidos y descubrir nuevas
significaciones. Exploraciéon de diferentes subgéneros: tragedia, comedia,
tragicomedia, sainete, farsa, entre otros. Enriquecimiento de las interpretaciones a
través del anélisis de los personajes, poniendo en juego conceptos de la teoria
literaria. Relacion entre texto teatral y texto escénico, participacion como
espectador critico de espectaculos teatrales.

Participaciéon en situaciones de lectura en las que se propongan textos que
dialoguen con otros. Reconocimiento de relaciones de intertextualidad
(reelaboraciones, parodias, citas, alusiones, etc.) entre las obras seleccionadas, que
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permitan analizar y comprender los vinculos dialégicos de los textos literarios
entre si y los efectos de sentido que producen.

Vinculacién entre obras de un mismo autor en busqueda de pervivencias e
interrelaciones de ciertos universos y topicos.

Relacion entre la literatura, otras expresiones artisticas y otros discursos sociales;
reconocimiento y comparacion de pervivencias, adaptaciones, reformulaciones.
Participacion en foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otros formatos
institucionales organizados en torno a temas y problemas que vinculen a la
literatura con otros discursos sociales.

Exploracién de las potencialidades del lenguaje en sus relaciones entre forma y
significacion, que demande la puesta en juego de las reglas y convecciones del
discurso literario.

Reelaboracion, en forma individual y grupal, de textos narrativos a partir de
transformaciones en la trama, en la perspectiva narrativa o en la organizacion
temporal del relato, experimentando con cambios de finales, de narrador, con
procedimientos de anticipacién, simultaneidad, retroceso, entre otros; cambios de
género y de lenguaje (por ejemplo, transformar un cuento realista en uno fantéstico
o de humor; un relato en una historieta o fotonovela, entre otras posibilidades).
Produccién, en forma individual y grupal, de textos a partir de consignas de
invencion (metaforas muertas, instrucciones inttiles, muro descascarado,
cartografia imaginaria...); entrevistas ficticias, semblanzas de personajes y poesias,
relatos y episodios teatrales a partir de consignas que plantean restricciones
propias de la retérica de estos géneros.

Participaciéon en proyectos de escritura colaborativa de ficcion en blogs
organizados por los y las estudiantes, en redes virtuales de escritores adolescentes
y jovenes y en otros formatos propios del mundo virtual.

Eje: Lectura y escritura de textos no literarios

Lectura critica de discursos sociales: editorial, nota de opinién, critica de
espectaculos, solicitada, carta abiertas. Andlisis de posturas personales e
identificacién de los supuestos que las legitiman.

Consulta de fuentes -impresas y digitales- en el contexto de una buasqueda
temdtica indicada por el docente o surgida del interés personal o del grupo;
desarrollo de estrategias de busqueda en la web a través de herramientas
adecuadas: buscadores, vigjes virtuales, webquest, miniquest, entre otros. Andlisis de
la confiabilidad de las fuentes.

Resoluciéon de problemas a través de la relectura, la consulta de otros textos -en
soportes impresos y digitales- vinculados con el tema, de diccionarios, de
enciclopedias; asi como también a través de la interacciéon con el docente y los
pares.

Lectura de textos provenientes de diversas areas del conocimiento vinculados con
los textos literarios para advertir didlogos (en términos de continuidades,
tensiones, criticas) entre la literatura y otros ambitos de produccién humana en
momentos histéricos determinados.

Lectura de informes, articulos de divulgacién, investigaciones, articulos de
opinién, editoriales, entre otros géneros posibles, para el andlisis de: la
estructuraciéon del texto, el vocabulario especifico, las estrategias propias de los
textos explicativos y argumentativos, la funcién de los paratextos, entre otras.
Lectura reflexiva de discursos que involucren problematicas del ambito politico,
sociocultural, artistico, y que aborden tematicas relacionadas con la participacién
ciudadana, la construccion de la memoria, los derechos humanos, las
problematicas de género, la sexualidad, la convivencia intercultural, entre otros.
Analisis de la funcién, las estrategias y los modos de impacto del discurso
publicitario. Identificacién y evaluacién de expresiones que indican apreciaciones
y valoraciones personales, modalizaciones en los textos persuasivos de los medios
masivos.
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Andlisis de procedimientos del discurso politico: los modos de inscripciéon del
sujeto en el texto, las voces que se seleccionan, la modalizacién. Identificacién
de marcas ideoldgicas en el discurso.

Lectura de textos con las estrategias adecuadas al propésito de lectura: marcas y
anotaciones en el texto, relectura, lectura para hacer consultas (al docente, los
pares, el diccionario u otras fuentes impresas o digitales), toma de notas para luego
preguntar; decidir qué escritos trabajos (cuadros, notas, fichas, resimenes, sintesis,
redes conceptuales) resultan mdas adecuados para registrar y sistematizar el tipo de
informacion que se esta procesando.

Producciéon de textos que articulan lectura y escritura: resumen, toma de notas,
diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar y reelaborar la
informacion en el marco de proyectos de estudio que desarrollen habilidades
intelectuales.

Participaciéon en situaciones de escritura, individuales y grupales, de una amplia
variedad de textos no literarios, atendiendo a la intencionalidad, los rasgos
especificos de cada género, los destinatarios, los dmbitos de circulacion y los
soportes elegidos.

Produccién de textos propios del ambito de la cultura y la vida ciudadana
(articulos criticos, resefas literarias, cartas de lector, articulos de opinién y otros
argumentativos), y de textos propios del ambito de estudio relacionados con temas
del &rea (informes de lectura, monografias).

Organizacion de la escritura: planificaciéon, escritura individual y/o grupal (
primeras versiones),revision (mantenimiento del tema, modo en el que se va
estructurando la informacién, relaciones que establecen entre si las oraciones del
texto, uso de un vocabulario adecuado al &mbito de circulacion , al género y al
tema, segmentaciéon en parrafos de acuerdo a los temas y subtemas, uso de los
conectores y marcadores apropiados, puntuaciéon y ortografia), edicién y
publicacién en distintos soportes( en papel o en espacios virtuales, tales como
paginas web, blog etc) .

Eje: Reflexion sobre el lenguaje

Reflexion sobre los procesos lingtiisticos e histéricos relacionados con la
constituciéon del espafiol como lengua romance. Reflexion critica sobre las
relaciones de poder entre el espafiol y las lenguas habladas por los pueblos
indigenas en el contexto socio-histérico de la conquista de América, y sobre las
relaciones, en general, entre lengua y poder.

Profundizacién acerca de los procedimientos propios del discurso literario y su
incidencia en la produccién de sentidos. Esto supone:

En los relatos literarios: la elecciéon del narrador -de acuerdo con su grado de
conocimiento de los hechos narrados, el orden temporal para relatar la historia, la
alternancia o no de puntos de vista, entre otros procedimientos.

En el relato de no ficcion (non fiction): el uso de herramientas de representacion
propios del campo de la literatura (narrador, puntos de vista, la configuracion
temporal, presencia de distintas voces, entre otras posibilidades), la utilizacién de
algunos géneros periodisticos (la noticia, la entrevista, el perfil, entre otros) para
relatar sucesos reales desde una perspectiva personal.

En los ensayos: exploraciéon de la variedad de formas que adopta este género y la
causa de su inclusiéon en el campo de la literatura, procedimientos para expresar
la defensa de un punto de vista personal y subjetivo acerca de un determinado
topico o problema y para sostener el pacto de lectura (coloquialismo, estilo
conversacional, tono confesional, invitaciones y apelaciones al lector, entre otros);
formas diversas de incluir la palabra y el pensamiento de otros (citas directas y
alusivas).

Reflexion sobre el uso de variadas figuras retéricas (metafora, metonimia,
comparacion, personificacion, elipsis, anafora, ironia, concesién, pregunta retérica,
entre otras) en los textos literarios y no literarios, asi como en el lenguaje cotidiano
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para interpretar los efectos de sentido que generan, tomando en cuenta los
contextos de produccion.

Revision critica de las reglas ortogréficas para analizar su utilidad en la escritura.
La apropiacion de recursos para resolver de manera auténoma problemas
vinculados con la ortografia durante el proceso de escritura.

Reflexién acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su importancia en la
construccién de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones (organizar la
informacion que presenta el texto, delimitar la frase y el parrafo; marcar los giros
sint4cticos de la prosa, citar las palabras de otros, poner de relieve ideas y eliminar
ambigtiedades, evidenciar intenciones del emisor, entre otras.

Empleo de recursos y estrategias de cohesion léxico- gramatical, de progresion
tematica, de adecuacion lingtiistica y estilistica, elementos paratextuales y
adecuacion textual en la produccién de textos literarios y no literarios.

Distincién entre asercion y posibilidad a fin de reflexionar sobre los efectos de
sentido que producen sus usos en los textos orales y escritos, en general, y en
especial en los que circulan en los medios masivos de comunicacién. Identificacion
de la voz emisora (idiolecto, registros. Estrategias y recursos que inciden en el
sentido y la credibilidad que la audiencia otorga a los hechos presentados
(registros y variedades lingtisticas empleados, marcadores de distancia
enunciativa tales como la impersonalidad semdntica y sintactica, modalizadores,
entre otros).

Procedimientos que cooperan en la produccion de subjetividad: las diversas formas
de inscripcién enunciativa, las marcas deicticas, los subjetivemas, modalizadores.
Funcién de los paratextos: la nota al pie (citar fuentes, ampliar alguna informacion
del texto, sugerir otras lecturas, etc.), la referencia bibliografica, los epigrafes, las
dedicatorias, entre otros, en la lectura y la escritura de textos académicos.

Lectura y produccién de textos multimediales, teniendo en cuenta: saberes sobre
los propoésitos con que cada comunidad o institucion usa diversos discursos
sociales, los roles que se atribuyen al autor y al lector, la identidad y estatus como
sujeto colectivo o comunidad; los valores y representaciones culturales.
Exploracién y anélisis de las particularidades de los modos de hibridacién y
mixtura de las formas de oralidad y escritura en los nuevos soportes, medios y
lenguajes digitales (mensajes de texto, chat /chat de voz, teleconferencias, foros,
redes sociales).

Eje: Comprension y produccion de textos orales

Participaciéon asidua y reflexiva en variadas situaciones de interaccién oral -
entrevistas, debates y exposiciones- que habiliten tanto la escucha comprensiva y
critica del discurso de otros como la apropiaciéon de la palabra, para intercambiar
informaciones y puntos de vista, comunicar saberes y opiniones, discutir ideas y
posicionamientos personales y grupales, defender derechos, formular propuestas.
Participaciéon en diversos espacios escolares y comunitarios (el Centro de
Estudiantes, otras escuelas, Medios de Comunicacién), realizando presentaciones
orales en el aula, en jornadas, mesas redondas, paneles, programas radiales y
televisivos, entre otras posibilidades.

Disefio de entrevistas a referentes comunitarios, especialistas de la Orientacion.
Definicién de los focos de interés en funcién de los propésitos y las potencialidades
del entrevistado.

Formulacién de preguntas en funcién de un posible recorrido que admita la
repregunta.

Utilizacién de diversas formas de registro para la realizacién de la entrevista: toma
de notas, grabaciéon en audio-video; procesamiento, sistematizaciéon de las
respuestas en funcién del propésito que oriento la entrevista.

Participaciéon en debates, lo que implica intervenir con conocimiento del
tema/problema.
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Definicion del posicionamiento que en principio se sostendrd y construccion de
diversos tipos de argumentos (de tradicién, de hecho, de experiencia, de calidad,
de progreso, de autoridad, etc.) utilizando las estrategias argumentativas que se
consideren convenientes.

Discriminaciéon de argumentos validos y no validos en sus intervenciones y las de
los demas.

Rechazo de argumentaciones con fundamentos y pruebas variadas.

Propuesta de contrargumentos.

Organizacion/reorganizacion del propio discurso, recuperando lo dicho por otro
para expresar adhesion, manifestar desacuerdo, refutar.

Definicién y delimitaciéon en las exposiciones del tema/problema sobre el que se
expondra en funcion del andlisis del perfil de la audiencia prevista, del universo
tematico que enmarca la exposicion, de los propios conocimientos, intereses y
capacidades.

Reconocimiento y acceso -con autonomia creciente- a la diversidad de circuitos,
medios y soportes en los que la informacién esté disponible.

Seleccion, registro, confrontacién, organizacioén y reelaboracion de informacion y
opiniones provenientes de diversas fuentes, cuya calidad y relevancia se ha
evaluado previamente.

Preparacién de soportes impresos y digitales para la exposicion.

Incorporaciéon de procedimientos propios de la explicacién (definiciones,
descripciones técnicas, ejemplos, comparaciones, analogias, reformulaciones, etc.).
Incorporacion de procedimientos propios de la argumentacion (citas de autoridad,
sentencias, concesiones, correcciones, antitesis, modalizaciones, etc.

Empleo de estrategias para la realizacion de las exposiciones (recursos
paraverbales y no verbales, soportes de apoyo, entre otros) para atraer y sostener
interés de la audiencia.

Modificaciones en el plan previo en atencion a la respuesta de los oyentes que se va
percibiendo.

Promocién de la participacion de la audiencia.

Intercambio con los receptores a través de comentarios y apreciaciones, respuesta
a preguntas, aclaraciones o nueva informacion ante las demandas que pudieran
surgir.

Valoracién critica de las relaciones plan-elocucion y del propio desempefio; aporte
de propuestas superadoras después de la exposicion.

Participacion en didlogos en torno a las lecturas de los textos literarios que se
trabajan, para socializar interpretaciones, emitir juicios criticos y fundamentarlos.
Participaciéon en diversos espacios de conversaciéon y debate en torno a temas y
problemas vinculados con el campo literario que motiven la expresion de
opiniones, refutaciones, acuerdos y desacuerdos; comparar temadticas, atendiendo a
sus contextos de producciéon y de recepciéon para reflexionar sobre vigencias y
variaciones, interrogar interpretaciones candnicas, expresar conclusiones.
Participaciéon en espacios escolares y comunitarios de promociéon de la lectura
literaria (ferias, cine debate, visitas de autores).

Escucha comprensiva y critica de discursos que involucren problematicas del
ambito politico, sociocultural, artistico, y que aborden tematicas relacionadas con la
participacién ciudadana, la construccién de la memoria, los derechos humanos, las
problemaéticas de género, la sexualidad, la convivencia intercultural, entre otros.
En el marco de Proyectos o Jornadas de profundizacién tematica o en instancias de
trabajo compartido con otras disciplinas y dreas del Ciclo Orientado:

Identificaciéon temas y contenidos recurrentes y silenciados en la prensa gréfica,
radial y televisiva y en espacios virtuales; formulaciéon de hipétesis explicativas;
analisis de los modos en que esos discursos construyen/reconstruyen los
acontecimientos de la realidad social, politica, cultural, ciudadana, y generan y
difunden representaciones sobre sujetos y colectivos sociales.

Analisis de la funcién, las estrategias y los modos de impacto del discurso
publicitario para confrontar intencionalidades y efectos.
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Identificacién y evaluacion de expresiones que indican apreciaciones y
valoraciones personales, modalizaciones en los textos persuasivos de los medios
masivos.

Andlisis de algunos procedimientos del discurso politico: los modos de inscripcién
del sujeto enunciador en el texto, la configuracién de diversos destinatarios, las
voces que se seleccionan, la modalizacion, la dimensién polémica de refuerzo, de
creencia y de persuasion, y las figuras de denostacién y alabanza, los prejuicios y
las actitudes lingtiisticas y otras formas de relevar formaciones ideolégicas en el
discurso.

6° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

\Vv

Eje: lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios, pertenecientes a la
literatura argentina, representativa de diferentes etapas de la historia nacional.
Abordaje de la lectura literaria en torno a diversos temas y problemas especificos
de su campo, en interrelacién con otros tipos de discursos, précticas y lenguajes
artisticos.

Reflexion sobre el concepto de regionalismo y regionalizaciones en la literatura
argentina de siglo XX-XXI; su alcance en el discurso literario y otros, poniendo
especial interés en las producciones de Cuyo.

Proyeccion hacia parametros que definen lo identitario de cada region y su
vinculacién con las temaéticas universales que subyacen en los discursos artisticos,
poniendo especial interés en las producciones sanjuaninas.

Andlisis, discusion y sistematizacion de variados discursos para generar didlogos
con diversas culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de
explorar y abordar el texto literario, expandir el campo de las interpretaciones,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones
personales.

Lectura de textos narrativos: discusién sobre los efectos de sentido producidos por
los distintos modos de organizar la materia narrativa a partir de elecciones
vinculadas con: organizacion temporal, situacién narrativa, presencia y saber del
narrador sobre el mundo narrado, el punto de vista, andlisis y cotejo de
recurrencias temadticas, variaciones en la construccién de personajes, técnicas
transnarrativas como: parodia, paradoja, mimetismo y otras. Formulacién de
explicaciones e hipotesis sobre las recurrencias y variaciones anteriormente
mencionadas.

Lectura de textos poéticos: recuperacion y profundizacion de nociones sobre el
procedimiento del lenguaje poético a fin de reconocer efectos en la produccion de
sentidos y descubrir nuevas significaciones. Poesia: reconocimiento de la
experiencia estética generada por el poema. Procedimientos del lenguaje poético.
Aproximacion a la consideracion de algunas poéticas del autor.

Lectura de textos draméticos: recuperacion y profundizaciéon de saberes
relacionados con las formas y los procedimientos propios de los textos teatrales, a
fin de reconocer sus efectos en la produccién de sentidos y descubrir nuevas
significaciones. Exploracion de diferentes subgéneros: tragedia, comedia,
tragicomedia, sainete, farsa, entre otros). Enriquecimiento de las interpretaciones a
través del anélisis de los personajes, poniendo en juego conceptos de la teoria
literaria. Relacion texto teatral y texto escénico, participacién como espectador
critico de espectaculos teatrales.

Participaciéon en situaciones de lectura en las que se propongan textos que
dialoguen con otros. Descubrimiento de  relaciones de intertextualidad
(reelaboraciones, parodias, citas, alusiones, etc.) entre las obras seleccionadas, que
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permitan analizar y comprender los vinculos dialégicos de los textos literarios
entre si y los efectos de sentido que producen.

Vinculacién entre obras de un mismo autor en busqueda de pervivencias e
interrelaciones de ciertos universos y topicos.

Indagaciéon sobre la presencia de grandes mitos (occidentales, orientales y de los
pueblos indigenas de América) en obras de diferentes épocas y culturas.

Andlisis de las relaciones entre la literatura, otras expresiones artisticas y otros
discursos sociales; reconocimiento y comparacion de pervivencias, adaptaciones,
reformulaciones.

Participacion en foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otros formatos
institucionales organizados en torno a temas y problemas que vinculen a la
literatura con otros discursos sociales.

En relaciéon a la escritura de textos literarios: explorar las potencialidades del
lenguaje en sus relaciones entre forma y significacion y que demanden la puesta en
juego de las reglas y convenciones del discurso literario.

Reelaboracion, en forma individual y grupal, textos narrativos a partir de
transformaciones en la trama, en la perspectiva narrativa o en la organizacion
temporal del relato, experimentando con cambios de finales, de narrador, con
procedimientos de anticipacién, simultaneidad, retroceso, entre otros; cambios de
género y de lenguaje (por ejemplo, transformar un cuento realista en uno fantastico
o de humor; un relato en una historieta o fotonovela, entre otras posibilidades).
Produccién, en forma individual y grupal, de textos a partir de consignas de
invencion (metaforas muertas, instrucciones inttiles, muro descascarado,
cartografia imaginaria...); entrevistas ficticias, semblanzas de personajes y poesias,
relatos y episodios teatrales a partir de consignas que plantean restricciones
propias de la retérica de estos géneros.

Participaciéon en proyectos de escritura colaborativa de ficcion en blogs
organizados por los estudiantes, en redes virtuales de escritores adolescentes y
jovenes y en otros formatos propios del mundo virtual.

Eje: Lectura y escritura de textos no literarios

Lectura de informes, articulos de divulgacién, investigaciones, articulos de
opinion, editoriales, entre otros géneros posibles, para analizar como estan escritos,
(estructuracion del texto, vocabulario especifico, estrategias propias de los textos
explicativos y argumentativos, funcién de los paratextos, entre otras) para
identificar modos de resolucién de problemas de escritura.

Lecturas criticas de discursos que circulan socialmente (editoriales, notas de
opinién, criticas de espectaculos, solicitadas, cartas abiertas, entre otros) para
analizar posturas personales e identificar los supuestos que las legitiman para
tomar un posicionamiento personal, dilucidar puntos de vista encontrados sobre
un mismo suceso o tema de actualidad y confrontar los argumentos que los
sostienen.

Consulta de fuentes -impresas y digitales- en el contexto de una busqueda
tematica indicada por el docente o surgida del interés personal o del grupo;
desarrollo de estrategias de buisqueda en la web a través de herramientas
adecuadas: buscadores, vigjes virtuales, webquest, miniquest, entre otros. Anélisis con
la colaboracion del docente, la confiabilidad de las fuentes.

Lectura fluida de discursos que involucren problematicas del ambito politico,
sociocultural, artistico, y que aborden temaéticas relacionadas con la participaciéon
ciudadana, la construccion de la memoria, los derechos humanos, las
problemaéticas de género, la sexualidad, la convivencia intercultural, entre otros
frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta practica (en el aula, en
jornadas institucionales, en proyectos comunitarios, etc).

Escritura de textos que articulan lectura y escritura: resumen, toma de notas,
diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar y reelaborar la
informacion en el marco de proyectos de estudio que desarrollen habilidades
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intelectuales. Realizacién de marcas y anotaciones en el texto, sistematizacion el
tipo de informacién que se esta procesando.

Integracién de ideas en un resumen informacién proveniente de distintas fuentes
usando un léxico adecuado al ambito del texto, recuperando las voces citadas, a fin
de que pueda ser comprendido sin necesidad de recurrir a las fuentes.

Escritura de textos propios del ambito de estudio relacionados con temas del area
(informes de lectura, monografias). En los informes de lectura, describir los
contenidos de un texto expresando o no juicios valorativos. En las monografias,
seleccionar un tema y plantear una pregunta-problema que permita formular una
hipétesis que guie la biisqueda y seleccion de datos, y funcione, a lo largo del
proceso de escritura, como eje de referencia; buscar, recopilar y seleccionar
informacion pertinente extraida de diferentes fuentes; producir escritos de trabajo
para registrar y organizar la informacién que se va a utilizar (toma de notas,
resimenes, cuadros sindpticos, diagramas, mapas semanticos, etc.); organizacion
del texto de acuerdo a las caracteristicas del género; citar segtin las convenciones
vigentes las fuentes consultadas e incorporar, al final del texto, la bibliografia
utilizada; consultar y analizar cémo estan escritas otras monografias como
referencia para la propia escritura.

Participacién en instancias de trabajo compartido con otras disciplinas y areas
(jornada, taller) para la identificacion de temas y contenidos recurrentes y
silenciados en la prensa gréfica, radial televisiva y en espacios virtuales;
formulacién hipétesis explicativas; anédlisis de los modos en que esos discursos
construyen/reconstruyen los acontecimientos de la realidad social, politica,
cultural, ciudadana, y generan y difunden representaciones sobre sujetos y
colectivos sociales.

Andlisis de la funcién, las estrategias y los modos de impacto del discurso
publicitario para confrontar intencionalidades y efectos.

Identificaciéon y evaluacion de expresiones que indican apreciaciones y
valoraciones personales, modalizaciones en los textos persuasivos de los medios
masivos.

Analisis de algunos procedimientos del discurso politico: los modos de inscripcion
del sujeto enunciador en el texto, la configuracién de diversos destinatarios, las
voces que se seleccionan, la modalizacion; la dimensiéon polémica de refuerzo, de
creencia y de persuasion, y las figuras de denostacién y alabanza, los prejuicios y
las actitudes lingtiisticas y otras formas de relevar formaciones ideolégicas en el
discurso.

Eje: Reflexion sobre el lenguaje

Indagacién, con la colaboracién del docente, acerca de los diversos procesos
lingtiisticos e historicos relacionados con la constitucion del espafiol como lengua
romance. Reflexion critica sobre las relaciones de poder entre el espaiiol y las
lenguas habladas por los pueblos indigenas en el contexto socio-histérico de la
conquista de América, y sobre las relaciones, en general, entre lengua y poder.
Profundizacién acerca de los procedimientos propios del discurso literario y su
incidencia en la produccion de sentidos.

e En los relatos literarios, la elecciéon del narrador -de acuerdo a su grado de
conocimiento de los hechos narrados-, el orden temporal para relatar la
historia, la alternancia o no de puntos de vista, entre otros procedimientos.

e En el relato de no ficcion (non fiction): indagacién del origen de este género
en el que se cruzan el periodismo y la literatura; exploracién el uso de
herramientas de representaciéon propios del campo de la literatura
(narrador, puntos de vista, la configuracién temporal, presencia de distintas
voces, entre otras posibilidades), asi como la utilizacién de algunos géneros
periodisticos (la noticia, la entrevista, el perfil, entre otros) para relatar
sucesos reales desde una perspectiva personal
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e Enlos ensayos, con la colaboraciéon del docente, exploracién la variedad de
formas que adopta este género y comprensiéon acerca de por qué se lo
incluye en el campo de la literatura; reconocimiento y apropiaciéon de los
procedimientos para expresar la defensa de un punto de vista personal y
subjetivo acerca de un determinado tépico o problema y para sostener el
pacto de lectura (coloquialismo, estilo conversacional, tono confesional,
invitaciones y apelaciones al lector, entre otros); incorporaciéon de las
formas diversas de incluir la palabra y el pensamiento de otros (citas
directas y alusivas).

Reflexion sobre el uso de variadas figuras retoricas (metdfora, metonimia,
comparacion, personificacion, elipsis, anédfora, ironia, concesién, pregunta retdrica,
entre otras) en los textos literarios y no literarios, asi como en el lenguaje cotidiano
para interpretar los efectos de sentido que generan, tomando en cuenta los
contextos de produccion.

Revision critica de las reglas ortogréficas para analizar su utilidad en la escritura.
Apropiacion de recursos para resolver de manera auténoma problemas vinculados
con la ortografia durante el proceso de escritura (identificar las palabras en las que
se pueden tener dudas, establecer parentescos léxicos, establecer relaciones con la
morfologia y la etimologia, consultar el diccionario, otros textos leidos, manuales
de estilo, los foros de la lengua en la web y otros centros de consulta como los de la
Academia Argentina de Letras).

Reflexién acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su importancia en la
construccién de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones (organizar la
informacion que presenta el texto, delimitar la frase y el parrafo; marcar los giros
sintacticos de la prosa, citar las palabras de otros, poner de relieve ideas y eliminar
ambigiiedades, evidenciar intenciones del emisor, entre otras). Recuperacion de
estos saberes durante el proceso de escritura.

Reflexiéon en torno del empleo de recursos y estrategias de cohesion léxico
gramatical, de progresion tematica, de adecuacion lingtiistica y estilistica,
elementos paratextuales y adecuacion textual en la produccion de textos literarios y
no literarios.

Analisis y reflexion delos procedimientos utilizados para crear el efecto de
objetividad en los textos orales y escritos, en general, y en especial en los que
circulan en los medios masivos de comunicacién: identificaciéon de la voz emisora
(idiolecto, registros), los significados sociales inscriptos en ella y los modos en que
se incorporan o silencian otras voces.

Reflexion sobre los procedimientos que cooperan en la produccién de subjetividad:
las diversas formas de inscripcién enunciativa, las marcas deicticas, los
subjetivemas, modalizadores. Reconocimiento de su trascendencia en la
construccion de sentido en diferentes géneros, en textos literarios y no literarios.
Reconocimiento de la funcién que cumplen los siguientes paratextos: la nota al pie
(citar fuentes, ampliar alguna informacion del texto, sugerir otras lecturas, etc.), la
referencia bibliografica, los epigrafes, las dedicatorias, entre otros, en la lectura y la
escritura de textos académicos.

Incorporacién, a partir de la frecuentacion (lectura y produccién) de textos
multimediales, saberes sobre los propésitos con que cada comunidad o instituciéon
usa diversos discursos sociales, los roles que se atribuyen al autor y al lector, las
identidades y estatus como sujeto colectivo o comunidad; los valores y
representaciones culturales.

Exploracién y andlisis de las particularidades de los modos de hibridacién y
mixtura de las formas de oralidad y escritura en los nuevos soportes, medios y
lenguajes digitales (mensajes de texto, chat /chat de voz, teleconferencias, foros,
redes sociales).

Eje: Comprension y produccion de textos orales
Participaciéon asidua y reflexiva en variadas situaciones de interacciéon oral -
entrevistas, debates y exposiciones- que habiliten tanto la escucha comprensiva y
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critica del discurso de otros como la apropiacion de la palabra, para intercambiar
informaciones y puntos de vista, comunicar saberes y opiniones, discutir ideas y
posicionamientos personales y grupales, defender derechos, formular propuestas.
Participaciéon en diversos espacios escolares y comunitarios (el Centro de
Estudiantes, otras escuelas, Medios de Comunicacién, organizaciones de la
sociedad civil, entre otros), realizando presentaciones orales en el aula, en jornadas,
mesas redondas, paneles, programas radiales y televisivos, entre otras
posibilidades.
Disefio de entrevistas a especialistas de la Orientacion.
Definicion de los focos de interés en funcién de los propésitos y las potencialidades
del entrevistado.
Formulacién las preguntas en funcién de un posible recorrido que admita la
repregunta.
Utilizacién de diversas formas de registro para la realizaciéon de la entrevista: toma
de notas, grabaciéon en audio-video; procesamiento, sistematizacion de las
respuestas en funciéon del propésito que oriento la entrevista.
Participaciéon en debates, lo que implica intervenir con conocimiento del
tema/problema.
Definicién del posicionamiento que en principio se sostendrd y construcciéon
diversos tipos de argumentos (de tradiciéon, de hecho, de experiencia, de calidad,
de progreso, de autoridad, etc.) utilizando las estrategias argumentativas que se
consideren convenientes.
Discriminaciéon de argumentos vélidos y no validos en sus intervenciones y las de
los demas.
Rechazo de argumentaciones con fundamentos y pruebas variadas.
Propuesta de contrargumentos.
Organizaciéon/reorganizacién del propio discurso, recuperando lo dicho por otro
para expresar adhesion, manifestar desacuerdo, refutar.
Desempefio de roles: moderador/coordinador (dar la palabra, organizar los
intercambios, asignar y controlar tiempos, resolver situaciones conflictivas, realizar
recapitulaciones y sintesis parciales, ayudar a retomar el curso argumentativo,
evitar/reencauzar desvios del tema sobre el que se estd debatiendo, llamar la
atenciéon a los participantes del debate, presentar conclusiones, proyecciones,
recomendaciones).
Definicién y delimitacién en las exposiciones del tema/problema sobre el que se
expondra en funciéon del andlisis del perfil de la audiencia prevista, del universo
tematico que enmarca la exposicion, de los propios conocimientos, intereses y
capacidades.
Reconocimiento y acceso -con autonomia creciente- a la diversidad de circuitos,
medios y soportes en los que la informacién estd disponible.
Seleccion, registro, confrontacién, organizacion y reelaboraciéon de informacién y
opiniones provenientes de diversas fuentes, cuya calidad y relevancia se ha
evaluado previamente.
Consulta de textos discontinuos (gréficas, tablas, infografias, cuadros, etc.) para la
busqueda de datos e informacién especifica que puede enriquecer el desarrollo
explicativo o que utilizara como sostén de los argumentos que se enunciaran.
Preparacién de soportes impresos y digitales para la exposicion.
Incorporaciéon de procedimientos propios de la explicacion (definiciones,
descripciones técnicas, ejemplos, comparaciones, analogias, reformulaciones, etc.).
Incorporacién de procedimientos propios de la argumentacion (citas de autoridad,
sentencias, concesiones, correcciones, antitesis, modalizaciones, etc.)
Empleo de estrategias para la realizacion de las exposiciones (recursos
paraverbales y no verbales, soportes de apoyo, entre otros) para atraer y sostener
interés de la audiencia.

e Modificaciones en el plan previo en atencién a la respuesta de los oyentes

que se va percibiendo.
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e Promocién de la participacién de la audiencia.

e Intercambio con ella a través de comentarios y apreciaciones (responder
preguntas, completar con aclaraciones o nueva informacién ante las
demandas que pudieran surgir).

e Valoracioén critica de las relaciones plan-elocucién y del propio desempefio;
aporte de propuestas superadoras después de la exposicion.

v' Participacion en didlogos en torno a las lecturas de los textos literarios que se
trabajan, para socializar interpretaciones, emitir juicios criticos y fundamentarlos.

v" Intervencion en diversos espacios de conversaciéon y debate en torno a temas y
problemas vinculados con el campo literario que motiven la expresiéon de
opiniones, refutaciones, acuerdos y desacuerdos; comparacién de temaéticas,
atendiendo a sus contextos de produccién y de recepciéon para reflexionar sobre
vigencias y variaciones, cuestionamiento de interpretaciones candnicas y
elaboracion de conclusiones.

v" Participacién en espacios escolares y comunitarios de promocion de la lectura
literaria (tertulias, ferias, talleres, café literarios, cine debate; visitas de autores,
narradores, directores de teatro y cine, entre otras posibilidades).

v Escucha comprensiva y critica de discursos que involucren problematicas del
ambito politico, sociocultural, artistico, y que aborden teméticas relacionadas con la
participacién ciudadana, la construccién de la memoria, los derechos humanos, las
problematicas de género, la sexualidad, la convivencia intercultural, entre otros.

4. Orientaciones para la ensefianza

Los aprendizajes que se promueven desde este Disefio tienden a integrar,
contextualizar y resignificar las practicas sociales de lectura, de escritura y de oralidad
(habla-escucha).

El enfoque de ensefanza que se postula demanda que los contenidos de los
diferentes ejes se articulen en propuestas didécticas organizadas en torno a las practicas de
oralidad, lectura y escritura, entendidas como actividades comunicativas, cognitivas y
reflexivas, social y culturalmente situadas.

En cada una de las orientaciones las estrategias, interrelaciones e
interdependencias en la organizacion curricular de los aprendizajes de Lengua y
Literatura deben vincularse con las disciplinas especificas de dicha orientaciéon. Cada
docente elegira los modelos y estrategias de ensefianza de los aprendizajes considerando
el horizonte que plantea la orientacion del bachillerato, al mismo tiempo deberéd prever
distintos formatos pedagégicos que permitan actividades multidisciplinares.

El aula estard organizada como un taller de lectura, escritura y oralidad. Se trata de
privilegiar una dinamica del trabajo aulico en la cual las actividades se organicen en torno
a los intercambios entre los participantes. Esto promovera un espacio para la accion
colaborativa y cooperativa que habilite la formulacién de preguntas y se ofrezca a los
estudiantes la oportunidad de exponer y discutir sus saberes, intereses, gustos y
preferencias.

Deberé planificarse distintos tipos de actividades que se programaran, organizaran,
ejecutaradn y evaluardn durante el ciclo lectivo. En términos de frecuentacién, asiduidad y
también diversidad las mismas se disefiardn como:

¢ Independientes: son aquellas que el alumno realiza de manera cada vez mas
auténoma, con poca o ninguna ayuda del docente, como por ejemplo: un recorrido
personal de lectura.

e Sistematicas o permanentes: deben establecer y afianzar espacios que permitan el
intercambio de intereses, informaciones, opiniones.

¢ Ocasionales: son aquellos trabajos que surjan a partir de emergentes, como por
ejemplo la revision de un escrito o la consideracion del vocabulario de un texto
que demande atencion.

e El docente deberd elegir como minimo una de las siguientes alternancias
metodolégicas para implementar durante el ciclo lectivo:
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e Taller: es una préctica dinamica en la que se produce un intercambio entre docente
y alumnos implementando estrategias orales y escritas favoreciendo el desarrollo
de capacidades. Ademas, posibilita el didlogo critico y tolerante.

e Seminario: incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos
sobre problemas relevantes. Permite el cuestionamiento del pensamiento préctico y
ejercita en el trabajo reflexivo.

e Ateneo: es el abordaje de situaciones problematicas, polémicas. Incluye actividades
vinculadas con: actualizacion (momentos informativos), andlisis y reflexion de
situaciones, disefios de alternativas o proyectos, entre otras.

e Tertulia y/o foros: es un género que habria que calificar como mixto, pues es una
expresion informativa, argumentativa e interpretativa. En ella, la mezcla de estos
tres niveles es una practica muy habitual. Por ejemplo: foros web, tertulias
dialogicas literarias, tertulias radiofénicas, etc.

e Proyecto: es una instancia articuladora entre los saberes y las practicas en vistas al
logro de algin producto de diferente alcance. Por ejemplo: realizacién de una
revista, producciéon de un programa radial, elaboracién de un blog, entre otros.

Para llevar a cabo estas metodologias se variara tanto el tiempo didactico como los
espacios fisicos (el aula, otros espacios de la escuela, la biblioteca barrial, centros
culturales, entre otros) y virtuales.

5- Orientaciones y criterios de evaluacion

La dindmica del taller, seminario y jornada demanda una modalidad de mediacién
caracterizada por el seguimiento descriptivo- guiado por criterios definidos- de los
procesos de los alumnos a los que, de antemano, asume como individuales y diversos.
Desde esta perspectiva, se propone el cambio del rol del docente desde un mero evaluador
de lo comprendido y producido por los estudiantes hacia la figura del coordinador que
ensena.

Las practicas que componen la evaluacion seran pensadas de manera global,
integrando los distintos ejes propuestos en los aprendizajes y contemplara tanto la
reiteracién de las practicas, como el modo en que se frecuentan.

En este caso la evaluacién no sélo se centraria en constatar la competencia del
alumno para aplicar lo aprendido, y para reconocer el conocimiento disciplinar que va
construyendo, sino también deberia registrar el impacto de la participacién del estudiante
en ese contexto, y la influencia negativa o positiva, que ha incurrido sobre el mismo. Para
ello deberia tenerse en cuenta los siguientes métodos e instrumentos de evaluacién:
simulaciones, resolucién de casos, auto y co-evaluaciones, ribrica, aplicacién y resolucion
de problemas, matriz de valoracién, entre otras.

Se tendran en cuenta los siguientes criterios de evaluacién:

e Participacién en conversaciones, discusiones, debates y comentar, analizar y
discutir temas de interés general, argumentando posiciones.

e Uso de recursos graficos en la exposicion y explicacién oral ante un auditorio.

e Desarrollo de estrategias de control y regulacion de los propios textos orales y
escritos.

e Capacidad para discriminar hechos de opiniones en los textos.

e Busqueda de informacién con criterios acordados con pares y/o el docente.

e Implementacion de estrategias de lectura adecuadas a la organizacién del texto.

e Organizacién creativa de la informacion de textos ficcionales y no ficcionales.

e Produccién de variedad de textos teniendo en cuenta destinatarios, propésitos
comunicativos y distintos soportes.

e Participacién activa con aportes tedricos, criticos y comentarios que le permitan
adquirir nuevas estrategias.

e Articulacién del corpus de textos con el contexto de produccién y recepcion y con
otros lenguajes artisticos y discursos sociales.
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ESPACIO CURRICULAR LENGUA EXTRAN]JERA

CURSO 4° ANO 5° ANO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 3hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

La presencia de las Lenguas Culturas Extranjeras (LCE) en el Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria se sostiene en la necesidad de brindar herramientas lingtiisticas y
socio-histérico culturales a los jovenes que transitan este nivel, entendiendo que la
Educacién Secundaria tiene la finalidad de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el
ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios.! El desarrollo
de una competencia plurilingtie y pluricultural esta definido como la capacidad de utilizar
las lenguas para fines comunicativos y de participar en una relacién intercultural en que
una persona, en cuanto agente social, domina -con distinto grado- una o mas lenguas y
posee experiencia de varias culturas. Es asi que aprender LCE contribuye al desarrollo
tanto cognitivo como interpersonal, a través del trabajo colaborativo. Esto se logra
enfrentando a los estudiantes con la posibilidad de abordar una amplia variedad de
temaéticas relacionadas a la orientacién elegida y a la vez desarrollar las habilidades de
leer, escuchar, hablar y escribir en LCE. Es oportuno y relevante en el contexto actual que
todas estas habilidades sean desarrolladas desde las nuevas modalidades de
alfabetizaciéon, que incluyen TIC. Desde esta perspectiva se promueve el trabajo
interdisciplinario con las diferentes areas del curriculo para contribuir en la construcciéon
de saberes significativos, aportando desde la lengua extranjera todas aquellas estrategias
que permitan comprender y producir textos escritos y orales en areas de interés.

Es por ello que el acceso a otras lenguas favorece la aproximacion tanto al mundo
artistico como al conocimiento cientifico tecnolégico de las ciencias sociales, naturales y
econdmicas, acercando a los jévenes a producciones cientificas e investigaciones de
vanguardia en las diferentes areas del conocimiento, superando de esta manera la barrera
del idioma que muchas veces dificulta el acceso al conocimiento de las mismas.

Ademas, el aprendizaje de una o mas LCE permite el acercamiento a diferentes
culturas y modos de vivir, brindando a los estudiantes otras perspectivas y visiones del
mundo, favoreciendo el didlogo intercultural y el trabajo desde la diversidad. En este
proceso formativo, los estudiantes aprenderan a respetar las lenguas y sus variedades,
comprendiendo que los sujetos utilizan diversas formas para comunicarse de acuerdo con
sus diferentes contextos y grupos de pertenencia y resignificaran las lenguas y culturas
propias, fortaleciendo su identidad. El enfoque plurilingtie y pluricultural favorece la
comprension y la apertura.

Desde esta perspectiva se promueve el desarrollo del pensamiento critico para
reconocer la riqueza de las diferentes culturas, valorando la propia y generando espacios
para la construcciéon de una ciudadania responsable y comprometida con el bien comtn y
la paz.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Consolidar competencias lingiiisticas y comunicativas para lograr intercambios
significativos en las cuatro habilidades: leer, escuchar, escribir, hablar.

e Disefiar propuestas dulicas y extra aulicas tendientes a complejizar los saberes
adquiridos para utilizarlos en situaciones concretas de comunicacion.

! ey 26.206 articulo 30.
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e Promover el trabajo en grupo, el desarrollo de proyectos interdisciplinarios, la
participacion en intervenciones socio-comunitarias y la construcciéon del
conocimiento auténomo y colaborativo.

e Propiciar situaciones variadas de ensefianza aprendizaje a través del uso de las TIC
e involucren desempefios préacticos que acerquen a los estudiantes a la
especificidad de la orientacion.

e Incentivar la valoracién del aprendizaje de lenguas extranjeras y el conocimiento
de otras culturas como una experiencia de valor formativo que trasciende la etapa
y el ambito escolar.

e Brindar oportunidades para la comprensiéon y producciéon de textos acordes a
contextos propios de la modalidad, que permita a los estudiantes apropiarse de las
estrategias cognitivas y meta cognitivas necesarias para abordar con eficacia
distintos tipos textuales.

Lengua Cultura Extranjera- Recorrido de Dos Ciclos
3. Aprendizajes y contenidos.

El presente disefio curricular para la ensefianza de la LCE en el Ciclo Orientado de la
Educacion Secundaria plantea organizar el aprendizaje de la lengua extranjera en torno a
tres ejes comunes que abordan el estudio de la misma como lengua de comunicaciéon
(General) y como lengua para acceder a temas propios del drea (Propésitos Especificos).
Los ejes que atraviesan esta propuesta curricular han sido tomados de los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios para Lenguas Extranjeras y estan organizados en relacién con 1)
la comprension oral y escrita; 2) la produccion oral y escrita; y 3) la reflexion lingiiistica e
intercultural. Esta propuesta estd disefiada para la ensefianza de una LCE que tiene un
recorrido de dos ciclos (Ciclo Basico y Ciclo Orientado de la Educaciéon Secundaria).

A continuacion, se detallan los aprendizajes por afio y segtin los ejes establecidos.

4° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

LCE GENERAL: Contenidos y aprendizajes por afio centrados en tematicas conocidas y
cotidianas y de interés personal de los estudiantes y su entorno.

> Eje: En relacion con la comprension oral y escrita

v Comprension de textos orales y escritos, en soporte fisico y digital de género
descriptivo y narrativo como didlogos, entrevistas, relatos, noticias, etc,;
identificando caracteristicas propias, entendiendo que el texto puede ser abordado
a pesar de no conocer el significado de la totalidad de las palabras que lo
constituyen.

v' Abordaje de textos escritos y orales de diferentes fuentes utilizando variadas
estrategias que permitan al alumno identificar los contextos (situacional, cultural,
etc.) que rodean al texto, para facilitar la resoluciéon de dificultades de
comprension, e incluir la revision asidua de la propia interpretacion del texto
recuperando el hilo del texto, releyendo pasajes que generen dudas, cotejando
texto e ilustraciones, entre otros.

v" Identificacién, en los materiales trabajados de algunos elementos socioculturales
relevantes de la LCE (con intervencion del/la docente).

Eje: En relacién con la produccion oral y escrita

Participacién oral en situaciones propias del contexto escolar y en intercambios
orales breves para resolver tareas comunicativas con un fin determinado.

v' Produccién de textos narrativos y descriptivos en soporte fisico y digital
atendiendo al proceso de escritura como cartas, experiencias personales, mensajes

\Vv
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de correo, relatos, wikis, entradas de blog, etc.; con propodsitos comunicativos
diversos.

Produccién de textos relacionados con el mundo del trabajo: CV, entrevista de
trabajo, cartas de presentacion, etc.

Participacién en dramatizaciones, juegos y otras instancias ltidicas que impliquen
interaccion oral.

Socializacion de las producciones orales y escritas en el ambito dulico y escolar
utilizando diversos soportes.

LCE para PROPOSITOS ESPECIFICOS: Contenidos y aprendizajes significativos para
cada tipo de modalidad que ya han sido abordados en otras areas del curriculo y que
requieren de un trabajo interdisciplinario.

>
v

\Vv

Eje: En relacién con la comprension oral y escrita

Elaboracién de anticipaciones e hipétesis de textos descriptivos y narrativos orales
y escritos en distintos soportes (fisico y digital) como folletos, practica de
laboratorio, mapas, gréficos, relatos, biografias, entre otros, a partir de diversas
pistas lingtiisticas y no lingtiisticas para la construccién de sentidos y la posibilidad
de confirmar y modificar las mismas.

Identificaciéon, en los materiales trabajados y con la ayuda del/la docente de
algunos elementos socioculturales relevantes de la LCE.

Eje: En relacién con la produccion oral y escrita

Producciéon de fichas, mapas conceptuales, presentaciones multimediales,
exposiciones individuales y en pares de temas de la modalidad, re narraciéon de
textos trabajados, juego de roles o dramatizaciones

Eje: En relacion con la reflexiéon lingiiistica e intercultural (Coman a LCE
General y para Propésitos Especificos)

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formaciéon del ciudadano y valoracién del didlogo como factor de acercamiento
entre culturas.

Valoracién de los rasgos de la propia cultura a partir del estudio de la LCE.
Sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales
para poder avanzar en su superacion.

Reflexion sistematica sobre aspectos fundamentales del funcionamiento de la
lengua extranjera que se aprende y su relaciéon con la comunicacién.
Reconocimiento de similitudes y diferencias (sistémicas y también culturales)
relevantes entre ambas lenguas que pueden facilitar o dificultar la comunicacién.
Reflexion sobre las caracteristicas de los géneros discursivos trabajados y los
diversos registros.

Reflexion sobre los aspectos fonolégicos y ritmicos propios de la lengua extranjera.
Valoraciéon de la diversidad lingtiistica como una de las expresiones de la riqueza
cultural.

Reflexién acerca de convenciones sociales de la lengua que se aprende, teniendo en
cuenta hébitos lingtiisticos y lenguaje no verbal.

Valoraciéon de la lengua oral y escrita como espacio privilegiado para el
aprendizaje de saberes relacionados con otras areas del curriculo y la ampliacién
del universo cultural.
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5° Aio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

LCE GENERAL: Contenidos y aprendizajes por afio centrados en tematicas conocidas y
cotidianas y de interés personal de los estudiantes y su entorno.

>
v

\Vv

Eje: En relacion con la comprension oral y escrita

Comprensién de textos orales y escritos en distintos soportes (fisico y digital) de
género expositivo como articulos periodisticos y/o de revistas, etc.; identificando
caracteristicas propias, entendiendo que el texto puede ser abordado a pesar de no
conocer el significado de la totalidad de las palabras que lo constituyen.

El abordaje de textos escritos y orales de diferentes fuentes utilizando variadas
estrategias que permitan al alumno identificar los contextos (situacional, cultural,
etc.) que rodean al texto, faciliten la resolucién de dificultades de comprension, e
incluyan la revisién asidua de la propia interpretacién del texto recuperando el hilo
del texto, releyendo pasajes que generen dudas, cotejando texto e ilustraciones,
entre otros.

Identificacién, en los materiales trabajados y con la ayuda del/la docente de
algunos elementos socioculturales relevantes de la LCE.

Eje: En relacion con la produccién oral y escrita

Participacién oral en situaciones propias del contexto escolar y en intercambios
orales breves para resolver tareas comunicativas con un fin determinado.
Produccién de textos expositivos en soporte fisico y digital como informes,
conferencias, presentaciones, panfletos, experiencias escolares, etc.; atendiendo al
proceso de escritura y con propdsitos comunicativos diversos.

Participacién en dramatizaciones, juegos y otras instancias lidicas que impliquen
interaccion oral.

Socializacion de las producciones orales y escritas en el ambito dulico y escolar
utilizando diversos soportes.

LCE para PROPOSITOS ESPECIFICOS: Contenidos y aprendizajes significativos para
cada tipo de modalidad que ya han sido abordados en otras &dreas del curriculo y que
requieren de un trabajo interdisciplinario.

>
v

\Vv

Eje: En relacién con la comprension oral y escrita

Elaboraciéon de anticipaciones e hipétesis de textos expositivos orales y escritos
tales como conferencias y articulos de divulgacién cientifica, a partir de diversas
pistas lingtiisticas y no lingtiisticas para la construccién de sentidos y la posibilidad
de confirmar y modificar las mismas.

Eje: En relacién con la produccion oral y escrita

Produccion de proyectos dulicos, informes sobre actividades socio comunitarias,
presentaciones orales, etc., cuya temadtica sea afin a la modalidad.

Inicio en la escritura de entradas en blogs y/ o wikis con diversos propodsitos
comunicativos.

Eje: En relacion con la reflexiéon lingiiistica e intercultural (Coman a LCE
General y para Propésitos Especificos)

Reflexién sistematica sobre aspectos fundamentales del funcionamiento de la
lengua extranjera que se aprende y su relacion con la comprensién y produccion de
sentidos.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formaciéon del ciudadano y valoracién del didlogo como factor de acercamiento
entre culturas.
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Reconocimiento de similitudes y diferencias relevantes (tanto sistémicas como
culturales) entre ambas lenguas que pueden facilitar o dificultar la comunicacion.
Valoracién de los rasgos de la propia cultura a partir del estudio de la LCE.
Sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales
para poder avanzar en su superacion.

Reflexiéon sobre las caracteristicas de los géneros discursivos trabajados y los
diversos registros.

Reflexion sobre los aspectos fonolégicos y ritmicos propios de la lengua extranjera.
Valoracién de la diversidad lingtiistica como una de las expresiones de la riqueza
cultural.

Reflexion acerca de convenciones sociales de la lengua que se aprende, teniendo en
cuenta habitos lingtiisticos y lenguaje no verbal.

Valoracién de la lengua oral y escrita como espacio privilegiado para el
aprendizaje de saberes relacionados con otras areas del curriculo y la ampliacion
del universo cultural.

Valoracién de la LCE para la adquisiciéon y transmisiéon de conocimientos
relacionados con diversas dreas del saber.

6° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

LCE GENERAL: Contenidos y aprendizajes por afio centrados en tematicas conocidas y
cotidianas y de interés personal de los estudiantes y su entorno.

>
v

\Vv

Eje: En relacion con la comprension oral y escrita

Comprensién de textos orales y escritos en distintos soportes (fisico y digital) de
género descriptivo, narrativo, expositivo y mayormente argumentativo como
articulos de opinién, cartas al lector, etc.; identificando caracteristicas propias,
entendiendo que el texto puede ser abordado a pesar de no conocer el significado
de la totalidad de las palabras que lo constituyen.

El abordaje de textos escritos de diferentes géneros y fuentes utilizando variadas
estrategias que permitan al alumno identificar los contextos (situacional, cultural,
etc.) que rodean al texto, faciliten la resolucién de dificultades de comprension, e
incluyan la revisiéon asidua de la propia interpretacion del texto recuperando el hilo
argumentativo, releyendo pasajes que generen dudas, cotejando texto e
ilustraciones, entre otros.

Identificacién y analisis, en los materiales trabajados y con la ayuda del/la docente
de algunos elementos socioculturales relevantes de la LCE.

Eje: En relacién con la produccion oral y escrita

Participacién oral en situaciones propias del contexto escolar y en intercambios
orales breves para resolver tareas comunicativas con un fin determinado.
Produccién de textos argumentativos en soporte fisico o digital con la guia de
modelos (como cartas al lector, blogs o articulos de opinién sobre algin problema
del entorno de los alumnos, sea social, ambiental, econdémico, etc.); textos
narrativos y descriptivos (como resefias de peliculas o libros) atendiendo al proceso
de escritura y con propésitos comunicativos diversos.

Participacién en dramatizaciones, juegos y otras instancias ltidicas que impliquen
interaccion oral.

Socializaciéon de las producciones orales y escritas en el ambito dulico y escolar
utilizando diversos soportes.

LCE para PROPOSITOS ESPECIFICOS: Contenidos y aprendizajes significativos para
cada tipo de modalidad que ya han sido abordados en otras &dreas del curriculo y que
requieren de un trabajo interdisciplinario.
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> Eje: En relacién con la comprension oral y escrita

v" Elaboracién de anticipaciones e hip6tesis de textos argumentativos orales y escritos
como articulos periodisticos breves, opiniones en foros y blogs, cartas de opinién a
partir de diversas pistas lingiiisticas y no lingiiisticas para la construcciéon de
sentidos y la posibilidad de confirmar y modificar las mismas.

Eje: En relacién con la produccion oral y escrita

Participaciéon en conversaciones, debates o presentaciones sobre temas de la

modalidad realizando aportes que se ajusten al destinatario, tema y al propodsito

comunicativo (argumentar, dar opinién, formular y contestar preguntas).

v Expresion de opiniones personales apuntando a la construcciéon del pensamiento
critico y al ejercicio pleno de la ciudadania.

v" Profundizacion en la escritura de comentarios en blogs y la participaciéon en blogs o

foros, virtuales o reales, de discusién de temas abordados.

\Vv

> Eje: En relacion con la reflexién lingiiistica e intercultural (Comtan a LCE
General y para Propésitos Especificos)

v" El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formacién del ciudadano y valoracion del didlogo como factor de acercamiento
entre culturas.

v" Valoracién de los rasgos de la propia cultura a partir del estudio de la LCE.

v" Sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales
para poder avanzar en su superacion.

v Reflexion sistemdtica sobre aspectos fundamentales del funcionamiento de la
lengua extranjera que se aprende y su relacién con la comprensiéon y produccion de
sentidos.

v Reconocimiento de similitudes y diferencias (tanto sistémicas como culturales)
relevantes entre ambas lenguas que pueden facilitar o dificultar la comunicacién.

v Reflexion sobre las caracteristicas de los géneros discursivos trabajados y los
diversos registros.

v" Reflexion sobre los aspectos fonolégicos y ritmicos propios de la lengua extranjera.

v" Valoracién de la diversidad lingiiistica como una de las expresiones de la riqueza
cultural.

v" Reflexion acerca de convenciones sociales de la lengua que se aprende, teniendo en
cuenta habitos lingtiisticos y lenguaje no verbal.

v Valoraciéon de la lengua oral y escrita como espacio privilegiado para el
aprendizaje de saberes relacionados con otras areas del curriculo y la ampliacion
del universo cultural.

v" Procesos de globalizacién e integracion regional y el papel de las lenguas.

4. Orientaciones para la ensefianza

Organizar los aprendizajes y contenidos de este espacio curricular desde la
comunicacién y la especificidad de la modalidad supone ofrecer a los estudiantes una
amplia variedad de situaciones de aprendizaje donde puedan interactuar de manera
significativa en la lengua extranjera, atendiendo a los intereses propios de los/las
adolescentes. Se pretende superar planteos tradicionales de ensefianza de la LCE
entendiendo que el aprendizaje de esta va mas alld de la gramatica y el léxico,
incorporando por lo tanto aspectos socioculturales y la reflexién lingtiistico-discursiva en
la comprensiéon y/o producciéon de sentidos. Serd importante incluir instancias de
reflexiéon metalingtiistica y meta comunicativa en tanto objeto de ensefianza, de manera de
contribuir a la comprensién de la relacion entre norma y uso lingiiistico, o a la relaciéon
inter e intra lenguas en sus aspectos meta-cognitivo e intercultural. Desde esta perspectiva
no se especifican en este disefio contenidos léxico-gramaticales, sino que los mismos
deberan ser acordados por los docentes a cargo del espacio al momento de construir el PCI
teniendo en cuenta la realidad contextual. Si bien no se especifica el aspecto formal de la
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lengua extranjera a aprender, si estdn explicitados los saberes que los estudiantes deben
alcanzar al finalizar el Ciclo Orientado en términos de competencias a lograr o procesos a
desarrollar a través de la LCE. El estudio de una o mas LCE debe propiciar también el
desarrollo del pensamiento critico para la construccién de una ciudadania responsable,
incentivando la participacién activa en procesos democraticos.

Es conveniente plantear que los estudiantes del Ciclo Orientado de Educacion
Secundaria pueden haber tenido diferentes recorridos en el aprendizaje de LCE, pero en
su totalidad han tenido tres afios de aprendizaje de una LCE en el Ciclo Basico del
secundario. Considerando, entonces, las experiencias y conocimientos lingtiisticos previos
de los estudiantes, y en concordancia con lo expresado en la Resolucion N° 84/09 sobre
“alternativas institucionales, pedagdgicas y de promocion de derechos” se describen algunas
formas posibles de organizaciéon de la ensefianza para optimizar los resultados como
conformar grupos segun los diferentes niveles de conocimiento de los estudiantes,
evaluando previamente sus saberes. El/la docente puede proponer tareas y proyectos a
realizar durante un tiempo determinado (utilizando TIC, con textos que se trabajen en
otros espacios curriculares, entre otras opciones), los acompafa en su desarrollo y orienta
la tarea. También se puede pensar en la coordinacién de grupos de estudiantes que tengan
un mayor conocimiento de la LCE para trabajar con textos de otras disciplinas como parte
de proyectos institucionales. La tarea de este grupo de estudiantes es la de asistir y
acompanar a estudiantes de niveles anteriores, usando los instrumentos lingtiisticos que
tienen a su disposicién. Esta tarea favorece a unos y otros2.

Con respecto al abordaje de textos de las diferentes dreas del conocimiento es
importante mencionar que serd necesario un fuerte trabajo articulado con las disciplinas,
para facilitar la labor con producciones en lengua extranjera sobre tematicas que ya han
sido estudiadas en otros espacios. Los enfoques propiciados por el modelo TPACK (que
integra tecnologias digitales, pedagogia, contenidos y saberes), TBL (Task-BasedLearning:
Aprendizaje por tareas) y el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua (A.I.C.L.E., o
C.LIL. en inglés) son ricos en recursos que favorecen esta articulaciéon, por lo que se
recomienda su implementacion, que se realizard de la manera en que los/las docentes de
LCE consideren mas adecuada segtin el contexto institucional.

Se recomienda también disenar actividades variadas para acercarse a cada texto de
multiples maneras como por ejemplo identificar ideas principales, realizar lineas de
tiempo, completar cuadros comparativos, cambiar el final de una narracién, identificar
argumentos a favor o en contra, etc. Esta tarea puede ser facilitada con las nuevas
tecnologias que brindan posibilidades interactivas y atractivas para construir actividades
didacticas.

Lengua Cultura Extranjera - Recorrido de Un Ciclo
5. Aprendizajes y contenidos por afio.

En este caso los/las estudiantes pueden tener dos recorridos diferentes en el ciclo
orientado, a saber: continuar con el aprendizaje de la lengua extranjera iniciada en el ciclo
basico de la educacién secundaria o bien iniciar el aprendizaje de otra lengua extranjera en
el ciclo orientado. Los aprendizajes y contenidos a desarrollar estdn organizados de
acuerdo a los NAP para la ensefianza de una LCE con el recorrido de un ciclo.

% Marcos de Referencia Educacién Secundaria Orientada- Bachiller en Lenguas. Aprobado por Resolucion CFE
142/11.

DISENO CURRICULARJURISDICCIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA Y ARTISTICA — ESPECIALIZADA EN ARTE -
MINISTERIO DE EDUCACION

318



GOBIERNG DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
S4M TIAM

4° Ano - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: En relacién con la oralidad
A. Comprension Oral

v" Comprensién de textos orales sencillos, identificando la situacién y actores
intervinientes y entendiendo que el discurso puede ser abordado a pesar de no
conocer el significado de la totalidad de las palabras que lo constituyen.

v" El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formacién del ciudadano.

v" Identificacién de pistas que pueden ayudar a la comprensién. Reconocimiento de
palabras o expresiones conocidas, de uso internacional, cognados y falsos
cognados.

v Uso del lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita (cara a cara,
video)

v" Seleccion y uso adecuado de soportes visuales para contextualizar la escucha.

v Consideraciéon de los elementos para-verbales, imprescindibles e inherentes a la
oralidad. Por ejemplo, la entonacién, tono, volumen de voz, entre otros.

v Escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes del/la
docente y de fuentes diversas (hablantes de la lengua que se aprende, pares,
grabaciones de audio y video, materiales de entornos virtuales), sobre temas de
interés, curriculares y no curriculares, como didlogos, articulos breves,
exposiciones, relatos, anécdotas, publicidades, instructivos, etc., adecuados al nivel
y las posibilidades de los alumnos.

B. Produccién Oral

v" Empleo de las expresiones basicas de comunicacién en el aula. (Saludar, pedir
permiso, entre otras).

v' Intercambios orales, sencillos, sobre la identidad, entorno préximo, gustos,
preferencias.

v' Participacion en recreacion de situaciones a partir de un modelo.

v" Uso de recursos para-verbales (entonacion, tono, volumen de la voz) y no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, la situaciéon y el contexto
sociocultural.

> Eje: En relacion con la Lectura y la Escritura
A. Lectura

v" Comprension de textos escritos sencillos en soporte fisico y digital, relacionados
con la orientacién, identificando situacién comunicativa, interlocutores y tema,
entendiendo que el texto puede ser abordado a pesar de no conocer el significado
de la totalidad de las palabras que lo constituyen.

v" Identificacion de pistas no sélo textuales sino también para-textuales (ilustraciones,
tipos de fuentes, subrayados, si es de una pagina web o de una revista, por
ejemplo) que puedan ayudar a la comprension. Reconocimiento de palabras o
expresiones conocidas, de uso internacional, cognados y falsos cognados.

v" Identificar los contextos (situacional, cultural, etc.) que rodean al texto, para una
mejor comprension del mismo.

v Valoracién y disfrute de la lectura en la Lengua Cultura Extranjera como
posibilidad de acceso a otros mundos y reflexiéon sobre el propio.

v" Elaboracién de anticipaciones e hipétesis de los textos escritos a partir de diversas
pistas lingtiisticas y no lingtiisticas para la construccién de sentidos y la posibilidad
de confirmar y modificar las mismas.

v Exploracién de variados materiales escritos en soporte fisico, digital y en diferentes
contextos de lectura relacionados con areas de interés de los y las estudiantes.
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B. Escritura:

C. Produccion de textos expositivos y descriptivos simples, relacionados con la
identidad, el aula y el entorno préximo de los/las estudiantes (amigos, familia,
escuela...) y que respondan a diversas situaciones comunicativas.

D. Producciéon de textos, en forma grupal o individual, tales como informes
breves, afiches, fichas de identidad, presentaciones multimediales.

E. Re-escritura de textos a partir de la devolucién del docente o de sus pares,
en forma individual o grupal.

F. Publicacion y exposicion en distintos soportes de textos escritos,
propiciando la socializaciéon de los mismos en el espacio escolar.

Eje: En relacion con la reflexion sobre la lengua que se aprende

De acuerdo al eje que se esté trabajando (oralidad, lectura o escritura) se
reflexionard sobre aspectos fundamentales del funcionamiento del lenguaje o uso
de la lengua extranjera, reconociendo diferencias y similitudes en relaciéon con la
lengua materna (espafiol). Por ejemplo: relacion entre grafia y pronunciacion.

Uso de recursos lingiiisticos segin el tipo de relacionamiento entre los
interlocutores. (Vos /ta/ usted/ hola /buenos dias).

Empleo de los signos de puntuacioén en la lectura y escritura; y la entonacién como
portadora de sentido e intencionalidad.

Eje: En relacién con la reflexién intercultural.

Identificacion de elementos socioculturales de la lengua que se aprende para
superar prejuicios y poder avanzar en las relaciones interculturales.
Reconocimiento de similitudes y diferencias entre la cultura propia y la cultura de
la lengua que se aprende, como base de la convivencia en la diversidad.
Revalorizacion de la propia cultura, sin detrimento o desvalorizacién de la cultura
inherente a la LCE.

5° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

>

Eje: En relacion con la oralidad

A. Comprension Oral

v
v

Comprensioén de discursos orales mas complejos de distintos géneros.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formacién del ciudadano.

Identificacion de ideas principales relacionadas con las areas de interés personal.
Uso del lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita (cara a cara,
video)

Seleccién y uso adecuado de soportes visuales para contextualizar la escucha.
Consideracion de los elementos para-verbales, imprescindibles e inherentes a la
oralidad. Por ejemplo, la entonacién, tono, volumen de voz, entre otros.

Escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes del/la
docente y de fuentes diversas (hablantes de la lengua que se aprende, pares,
grabaciones de audio y video, materiales de entornos virtuales), sobre temas de
interés, curriculares y no curriculares, como didlogos, articulos breves,
exposiciones, relatos, anécdotas, publicidades, instructivos, etc., adecuados al nivel
y las posibilidades de los alumnos.

B. Produccion Oral

v

v

Empleo de expresiones mas complejas que las trabajadas en 4° afio, que le permitan
la comunicacién con otros hablantes.

Intercambios orales semi-guiados, abordando temaéticas sencillas relacionadas con
sus intereses personales, y que permitan cierta espontaneidad.
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v

Participacién en conversaciones sencillas, espontédneas, tanto dentro como fuera del
aula.

v" Uso de recursos para-verbales (entonacién, tono, volumen de la voz) y no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, la situacion y el contexto
sociocultural.

> Eje: En relacion con la Lectura y la Escritura

A. Lectura

v" Comprensioén de textos escritos mas complejos, relacionados con la orientacion,
identificando los distintos tipos textuales.

v" Identificacién de pistas no solo textuales sino también para-textuales (ilustraciones,
tipos de fuentes, subrayados, si es de una pagina web o de una revista, por
ejemplo) que puedan ayudar a la comprension. Reconocimiento de palabras o
expresiones conocidas, de uso internacional, cognados y falsos cognados.

v" Identificacion de los contextos (situacional, cultural, etc.) que rodean al texto, para
una mejor comprension del mismo.

v Reconocimiento y disfrute de la lectura en la LCE como posibilidad de acceso a
otros mundos y reflexién sobre el propio.

v Comprension de informacion general y especifica, reconociendo la distribucién de
oraciones y parrafos, el valor de los conectores y expresiones

v Exploraciéon de materiales escritos en soporte fisico, digital y en diferentes
contextos de lectura relacionados con dreas de interés de los y las estudiantes.

B. Escritura

v Produccién de textos descriptivos, narrativos y expositivos relacionados con sus
intereses personales

v Produccién de textos en forma grupal o individual, utilizando oraciones mas
complejas con la incorporacion de conectores.

v Reconocimiento de los propios errores y correccién de los mismos, en un proceso
de revision.

v" Publicacién y exposicién en distintos soportes, de textos escritos, propiciando la
socializacién de los mismos en el espacio escolar.

> Eje: En relacion con la reflexion sobre la lengua que se aprende

v' De acuerdo al eje que se esté trabajando (oralidad, lectura o escritura) se
reflexionard sobre aspectos fundamentales del funcionamiento del lenguaje o uso
de la lengua extranjera, reconociendo diferencias y similitudes en relacién con la
lengua materna (espafol).

v' Uso de recursos lingiiisticos segin el tipo de relacionamiento entre los
interlocutores. (Vos /ta/ usted/ hola /buenos dias).

v Empleo de los signos de puntuacién en la lectura y escritura; y la entonacién como
portadora de sentido e intencionalidad.

> Eje: En relacion con la reflexion intercultural.

v" Identificacién de elementos socioculturales de la lengua que se aprende para
superar prejuicios y poder avanzar en las relaciones interculturales.

v Reconocimiento de similitudes y diferencias entre la cultura propia y la cultura de
la lengua que se aprende, como base de la convivencia en la diversidad.

v

Revalorizacion de la propia cultura, sin detrimento o desvalorizacién de la cultura
inherente a la LCE.
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6° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: En relacién con la oralidad
A -Comprensiéon Oral

v

v

Comprensioén de textos orales mas complejos que los trabajados en 4° y 5° afio de
distintos géneros.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la
formacién del ciudadano.

Identificacion de ideas especificas relacionadas con sus areas de interés personal y
de la orientacién.

Uso de soportes visuales para contextualizar la escucha.

Consideracion de los elementos para-verbales, imprescindibles e inherentes a la
oralidad. Por ejemplo, la entonacién, tono, volumen de voz, entre otros.

Escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes del/la
docente y de fuentes diversas (hablantes de la lengua que se aprende, pares,
grabaciones de audio y video, materiales de entornos virtuales), sobre temas de
interés, curriculares y no curriculares, como didlogos, articulos breves,
exposiciones, relatos, anécdotas, publicidades, instructivos, etc., adecuados al nivel
y las posibilidades de los alumnos.

B- Producciéon Oral

v

v

\Vv

Empleo de las expresiones mas complejas que las trabajadas en 4° y 5°afio que le
permitan la comunicacioén con otros hablantes.

Intercambios orales semi-guiados, abordando teméticas sencillas relacionadas con
sus intereses personales y de la orientacion, y que permitan cierta espontaneidad.
Uso de recursos para-verbales (entonacion, tono, volumen de la voz) y no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, la situacién y el contexto
sociocultural.

Eje: En relacion con la Lectura y la Escritura

Lectura:

Comprensiéon de textos escritos complejos identificando los distintos tipos
textuales.

Identificacién de pistas no sélo textuales sino también para-textuales (ilustraciones,
tipos de fuentes, subrayados, si es de una pagina web o de una revista, por
ejemplo) que puedan ayudar a la comprensién. Reconocimiento de palabras o
expresiones conocidas, de uso internacional, cognados y falsos cognados.
Reconocimiento y disfrute de la lectura en la Lengua Extranjera como posibilidad
de aprendizaje de conocimientos relacionados con la orientacién.

Comprensién de informacién general y especifica, reconociendo la estructura de
textos relacionados con el area de su orientacion.

Exploraciéon de materiales escritos en soporte fisico, digital y en diferentes
contextos de lectura relacionados con areas de interés de los y las estudiantes.
Escritura:

Produccién de textos expositivos, narrativos, y descriptivos simples relacionados
con sus intereses personales y &reas de la orientacién, en forma grupal o
individual.

Publicacién y exposicion de textos escritos en distintos soportes, propiciando la
socializacién de los mismos en el espacio escolar.

Eje: En relacion con la reflexion sobre la lengua que se aprende

Reconocer la lengua extranjera como recurso para buscar informacién, adquirir
nuevos conocimientos y transmitirlos.

Uso de recursos lingtiisticos segtn el tipo textual.

Empleo de los signos de puntuacioén en la lectura y escritura; y la entonacién como
portadora de sentido e intencionalidad.
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> Eje: En relacion con la reflexion intercultural.

v" Identificacién de elementos socioculturales de la lengua que se aprende para
superar prejuicios y poder avanzar en las relaciones interculturales.

v" Reflexion acerca de las representaciones y relaciones estereotipadas acerca de las
précticas culturales extranjeras.

v Reconocimiento de similitudes y diferencias entre la cultura propia y la cultura de
la lengua que se aprende, como base de la convivencia en la diversidad.

v Revalorizacion de la propia cultura, sin detrimento o desvalorizacién de la cultura
inherente a la LCE.

6. Orientaciones para la ensefianza

Organizar los aprendizajes y contenidos de este espacio curricular desde la
comunicacién y la especificidad de la modalidad supone ofrecer a los estudiantes una
amplia variedad de situaciones de aprendizaje donde puedan interactuar de manera
significativa en la lengua extranjera, atendiendo a los intereses propios de los/las
adolescentes. Se pretende superar planteos tradicionales de ensefianza de la Lengua
Extranjera, entendiendo que el aprendizaje de una LCE va mas alla del aprendizaje de la
gramatica y el léxico, incorporando por lo tanto aspectos socioculturales y la reflexion
lingtiistico-discursiva en la comprensiéon y/o produccién de sentidos. Sera importante
incluir instancias de reflexion metalingtiistica y meta comunicativa en tanto objeto de
ensefianza, de manera de contribuir a la comprensién de la relaciéon entre norma y uso
lingtiistico, o a la relaciéon inter e intra lenguas en sus aspectos meta-cognitivo e
intercultural. Desde esta perspectiva no se especifican en este disefio contenidos 1éxico-
gramaticales, sino que los mismos deberdn ser acordados por los docentes a cargo del
espacio al momento de construir el PCI teniendo en cuenta la realidad contextual. Si bien
no se especifica el aspecto formal de la lengua extranjera a aprender, si estan explicitados
los saberes que los estudiantes deben alcanzar al finalizar el Ciclo Orientado en términos
de competencias a lograr o procesos a desarrollar a través de la lengua extranjera. El
estudio de la LCE debe propiciar también el desarrollo del pensamiento critico para la
construcciéon de una ciudadania responsable, incentivando la participaciéon activa en
procesos democraticos.

Con respecto al abordaje de textos de las diferentes dreas del conocimiento es
importante mencionar que serd necesario un fuerte trabajo articulado con las disciplinas,
para facilitar la labor con producciones en lengua extranjera sobre teméticas que ya han
sido estudiadas en otros espacios. Los enfoques propiciados por el modelo TPACK (que
integra tecnologias digitales, pedagogia, contenidos y saberes), TBL (Task-BasedLearning:
Aprendizaje por tareas) y el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua (A.LL.C.L.E., o
C.LIL. en inglés) son ricos en recursos que favorecen esta articulacion, por lo que se
recomienda su implementacion, que se realizard de la manera en que los/las docentes de
LCE consideren mas adecuada segtin en contexto institucional.

Se recomienda también disefiar actividades variadas para acercarse a cada texto de
multiples maneras como por ejemplo identificar ideas principales, realizar lineas de
tiempo, completar cuadros comparativos, cambiar el final de una narracién, identificar
argumentos a favor o en contra, etc. Esta tarea puede ser facilitada con las nuevas
tecnologias que brindan posibilidades interactivas y atractivas para construir actividades
didacticas.

7. Orientaciones y criterios de evaluacién

La evaluacién es entendida como proceso y construccién por lo que se espera
superar los modelos tradicionales de la evaluacién como manera de medir resultados. El
aprendizaje de una LCE va maés allad del estudio de una serie de reglas gramaticales y
lexicales ya que incorpora la complejidad de lo cultural, lo socio-histérico y lo lingiiistico-
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discursivo. Es por lo tanto necesario definir criterios de evaluacién que se ajusten a esta
perspectiva.

A lo largo del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria la evaluacion de la LCE
debera estar orientada al uso que los alumnos realicen efectivamente de la misma,
evidenciado a través de:

e La comprension global de textos orales y escritos de diferentes fuentes y formatos
adecuando estrategias para la construcciéon de sentidos.

e La identificacion y andlisis de los elementos socioculturales y lingtiisticos-
discursivos presentes en los textos en LCE, tanto orales como escritos.

e La adecuacién al contexto de enunciacién y al género discursivo en la produccién
de textos orales y escritos.

e La autocorreccion y la reformulacion a partir de la reflexion sobre la LCE.

Se podran aplicar diferentes instrumentos de evaluacién acordes con las
particularidades del enfoque y con las diversas instancias disciplinares, recordando, en
todos los casos, la necesidad de planificar estos procesos de evaluacién. Existe una amplia
gama de instrumentos mas alla de la tradicional prueba individual escrita y la exposiciéon
oral individual. Entre los que son particularmente adecuados para evaluar los saberes en
LCE, se pueden mencionar los siguientes: portafolios, diarios de clases, proyectos
colaborativos, trabajos de campo, participacién en actividades relacionadas con las TIC y
diferentes medios, analisis y resolucién de casos, registros, grillas de auto y co-evaluacion,
producciones escritas y orales (informes de trabajo de campo y proyectos colaborativos,
crénicas, entre otros).

Los criterios de evaluaciéon deberdn ser consensuados y unificados entre los
docentes responsables del mismo espacio curricular. La evaluacién debe plantearse a
través de situaciones précticas, de ejemplos contextualizados y siempre con explicitacion
previa de los criterios que seran utilizados, respetando los tiempos y espacios de
autocorreccién y auto-reformulacién ya que abren instancias fundamentales para la
construcciéon de sentidos en el intercambio estudiante-docente, estudiante-estudiante,
estudiante materiales, entre otros. Creemos importante resaltar que evaluar es, en
definitiva, sefalar tanto aciertos como desaciertos. Por ultimo, es de fundamental
importancia tener en cuenta la funcién formativa de la evaluacion, orientada a la reflexion
critica del docente sobre su propia practica para la mejora de la ensefianza.

e Criterios de evaluacion:

e Manejo de competencias lingtiisticas y comunicativas en las cuatro habilidades:
leer, escuchar, escribir, hablar.

e Transferencia de los saberes aprendidos a situaciones concretas de comunicacion.

e Participacién en proyectos interdisciplinarios e intervenciones socio-comunitarias,
mediante la construcciéon del conocimiento auténomo y colaborativo.

e Utilizaciéon adecuada de las TIC en diversas practicas.

e Valoraciéon del aprendizaje de lenguas extranjeras y el conocimiento de otras
culturas.

e Comprensién y produccion de textos acordes a contextos propios de la modalidad.
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MATEMATICA

AT MATEMATICA APLICADA

CURSO 4° Afo 5° Afio 6° afio
CARGA HORARIA
SEMANAL 4 hces 4 hces 3 hces

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

Segun la Ley Nacional de Educacién N° 26.206, la Educacién Secundaria apunta a
una formacién integral que capacite a los jovenes tanto para actuar adecuada y
criticamente ante los problemas cotidianos, como para transformar la informacién en
conocimiento y aprendizaje. Los objetos matematicos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados y no se accede a ellos de manera directa sino a través de sus
representaciones. Por ello, se admite que en la produccién e interpretacion de conjeturas es
posible acudir a ejemplos o dibujos para representarlas pero ello no significa validarlos
(NAP).

Desde el espacio curricular de Matemaética, se propone abordar este planteamiento
mediante la Resolucién de Problemas como elemento central del curriculo.

Basicamente, se busca desarrollar en los alumnos la “habilidad para utilizar y relacionar
nimeros, sus operaciones bdsicas y el razonamiento matematico para interpretar la
informacion, ampliar conocimientos y resolver problemas intra y extra matematicos tanto
de la vida cotidiana como del mundo laboral” (Cardenas Sanchez y Timén Benitez, 2010).
Este punto de vista funcional de la Matemaética, que no deja de lado el cardcter formativo
del area, acenttia su caracter instrumental, lo que le permite ser reconocida y aplicada en
otros espacios curriculares.

Por ello, la resoluciéon de problemas se torna significativa en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ya que aplica el conocimiento matematico en situaciones propias
del entorno natural, social y cultural del alumnado.

De este modo, los contenidos matematicos adquiridos de forma integrada y
contextualizada obligan al alumno a emplear una serie de habilidades y destrezas de
manera secuencial que le permiten avanzar hasta la resolucion o, incluso, llegar hasta la
generalizacién y/o extrapolaciéon a otros escenarios, pasando por la reflexién, tanteos,
conjeturas, disefio de estrategias, etc.

En definitiva, se pretende que bajo este marco los estudiantes del Ciclo Orientado
puedan tanto profundizar y formalizar los contenidos matematicos aprendidos en el Ciclo
Béasico como construir nuevos saberes.

2. Propésitos del Espacio Curricular

A través del aprendizaje de la matematica en el Ciclo Orientado de la Escuela
Secundaria, se procurara:

e Proveer el conocimiento de los elementos matematicos basicos para aplicarlos en
situaciones reales o simuladas en contexto.

e Propiciar aprendizajes auténomos y colaborativos en base a la resolucion de
problemas reconociendo que hay distintos caminos para su resolucion.

e Fortalecer la integracion de los recursos tecnolégicos para generar y potenciar
instancias de construccion y socializacién de conocimientos matemaéticos.

e Favorecer la constitucion de espacios para la construcciéon de una concepcién de la
Matematica como producto cultural y social mediante los procedimientos
utilizados para resolver problemas, sin dejar de reconocer la indole formal y
abstracta de los objetos matematicos concebidos en la practica matematica.
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3.

Aprendizajes y contenidos por afio

A continuacién se presentan los aprendizajes y contenidos organizados en torno a ejes
curriculares. Los aprendizajes y contenidos de estos ejes deben abordarse en forma
integrada. Sin embargo, la estructura organizativa queda a criterio del equipo docente. El
orden de presentacion de los mismos no implica una secuencia y no constituye unidades

didéacticas.

4° Ano - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales
> Eje: Nameros y operaciones
v' El analisis en distintos contextos, que permitan el reconocimiento de la

insuficiencia de los nameros racionales para expresar algunas medidas y resolver
ciertas operaciones con el fin de avanzar a la nocién de ntimero irracional.

El estudio de problemas, como por ejemplo la relacién entre la longitud de una
circunferencia, su didmetro y su radio, que involucren la conmensurabilidad de
segmentos y la interpretacion de la existencia de segmentos inconmensurables.

Uso y reconocimiento de los nameros reales, incluidas las diferentes
representaciones (fraccionaria, decimal, punto de la recta, porcentaje, irracional), y
de la proporcionalidad para resolver situaciones relacionadas con problematicas de
la orientacién.

Exploraciéon y andlisis de la validez de las propiedades orden, densidad y
completitud de los diferentes conjuntos numéricos estableciendo relaciones de
inclusién entre ellos.

Analisis y empleo de diferentes estrategias de calculo con ntimeros reales (mental y
escrito, exacto y aproximado, con y sin calculadora).

Analisis de propiedades y usos de las operaciones con diferentes conjuntos
numéricos (N, Z, Q, R) usando alguna forma de validacién propia de la matemética
(contraejemplos, demostracién por el absurdo etc.) evitando los ejercicios complejo,
repetitivos y mondétonos.

Reconocimiento de la insuficiencia de los ntiimeros reales para expresar todas las
raices de una ecuacién como lo indica su grado (por ejemplo, ecuaciones del tipo x2
+1=0).

Uso de las distintas representaciones de un ntimero complejo (en el plano, como
pares ordenados y binémica).

Interpretacion de la informaciéon matemaética contenida en textos y problemas
relacionados con problematicas de la orientacion.

Eje: Funciones y Algebra

Modelizaciéon de problemas extra e intramatemdaticos que involucren procesos
recursivos que permitan al alumno la producciéon de férmulas que generalicen la
situacion, donde esta férmula corresponda a un polinomio.

Interpretacion y andlisis de problemaéticas de la orientaciéon que se modelicen
mediante polinomios (de primer y segundo grado).

Uso de polinomios (de primer y segundo grado) para modelizar probleméticas de
la orientacién.

Producir argumentaciones acerca de la validez de expresiones algebraicas
equivalentes para resolver problemas que requieran de ecuaciones de primer y
segundo grado.

Obtener expresiones algebraicas equivalentes usando diferentes propiedades al
resolver sistemas de ecuaciones de primer grado.

Uso de sistemas de ecuaciones lineales con dos variables para resolver problemas
(incluyendo el uso reflexivo de la forma de resolucién elegida) y analisis e
interpretacién del conjunto solucién.
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Empleo de las diferentes ecuaciones de la recta (explicita, general o implicita,
segmentaria) de acuerdo a la necesidad que impone el problema.

Eje: Geometria y Medida

Exploracion y andlisis de las relaciones entre los perimetros y entre las dreas de
figuras semejantes.

Construccion de tridngulos semejantes a partir de diversos datos.

Identificacion de las condiciones necesaria y suficiente de semejanza entre
triangulos.

Utilizacion de las proporciones establecidas por el Teorema de Tales.

Anélisis de razones trigonométricas (seno, coseno y tangente) y sus relaciones,
apelando a la proporcionalidad entre lados homélogos de tridangulos rectdngulos
semejantes.

Utilizacién de relaciones trigonométricas para resolver problemas que involucren
triangulos rectangulos y oblicuangulos.

Uso de vectores en el plano como generadores de rectas o como herramienta para
resolver problemas.

Eje: Probabilidades y Estadistica

Recoleccién de datos tomando en cuenta la representatividad de la muestra y la
escala de medicién adecuada.

Delimitacion de las variables de estudio y la muestra conveniente.

Seleccion de las formas de representacion.

Comunicacién de los datos acordes a la situacién en estudio.

Identificaciéon e interpretacion de medidas de posicion que mejor describan la
situacion tratada.

Comparacion con la probabilidad experimental en situaciones de azar.

Andlisis de una situaciéon para determinar la conveniencia de calcular la
probabilidad de un evento aleatorio mediante la férmula de Laplace.
Determinacion de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a
férmulas para el conteo de los casos favorables y los casos posibles, cuando sea
aplicable.

Empleo de recursos tecnolégicos para facilitar el estudio de fenémenos aleatorios a
partir de la experimentacién y simulacion.

5° Afo - Carga Horaria: 4 Horas Catedra

>
v

v
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Eje: Numeros y Operaciones

Uso de las propiedades de las operaciones del conjunto de los reales para extraer
factores o racionalizar.

Uso y reconocimiento de los numeros reales, incluidas las diferentes
representaciones (fraccionaria, decimal, punto de la recta, porcentaje, irracionales
con radicales) para resolver situaciones relacionadas con problematicas de la
orientacion.

Utilizacion de la calculadora para la realizacion de céalculos numéricos
reflexionando acerca de la conveniencia de su uso de acuerdo con la necesidad
que impone el problema a resolver y a los nameros involucrados.

Empleo de las propiedades de logaritmos en problemas concernientes con la
orientacion.

Eje: Funciones y Algebra

Utilizacién de las nociones de dependencia y variabilidad como herramientas para
modelizar fendémenos de cambio que representen variaciones polinémicas,
racionales, exponenciales y logaritmicas.
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Interpretacion de graficos y féormulas que representen variaciones polindmicas,
racionales, exponenciales y logaritmicas en funcién del problema a resolver.
Formulaciéon de argumentaciones acerca de la validez de expresiones algebraicas
equivalentes para resolver problemas que requieran de ecuaciones polinémicas en
una variable real, exponenciales y logaritmicas.

Uso de ecuaciones polindmicas en una variable real, logaritmicas y exponenciales y
analisis del conjunto solucién en funcién de la problemética que modelicen.
Relacion entre las funciones racionales del tipo f(x)= k/x, con x # 0 y f(x) = k /
(ax+b) con ax+b # 0 con la funcion de proporcionalidad inversa.

Reconocimiento del dominio e imagen de restricciones de funciones polindmicas,
exponenciales y logaritmicas desde sus representaciones graficas, interpretando y
analizando propiedades de crecimiento, decrecimiento, maximos, minimos,
continuidad y paridad.

Analisis de las representaciones graficas y féormulas de la funcion inversa de
polinémicas, exponenciales y logaritmicas sencillas.

Empleo de programas graficadores para facilitar la representacion gréfica de
relaciones entre variables en coordenadas cartesianas y el analisis de variables.

Eje: Geometria y Medida

Analisis del conjunto solucion de la interseccién entre pardbolas y rectas y
pardabolas entre si.

Obtencion de circunferencias y pardbolas a partir de construcciones geométricas
con regla y compas y programas graficadores.

Determinacion de la ecuacién de circunferencias y parabolas definidas como lugar
geométrico e interseccion entre conicas y rectas.

Comparacion de las ecuaciones y pardametros en relacion a los trazados
geométricos.

Comparacion entre la parabola como lugar geométrico y como funcién cuadratica.

Eje: Probabilidades y Estadistica

Utilizacién de medios informaticos para la construccién de tablas y gréficos.
Andlisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas
situaciones en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza
y la desviacién estdndar para tipificarlas e interpretarlas graficamente.

Analisis de la dispersion de una muestra en situaciones extramatematicas y
elaboraciéon de las férmulas que permiten calcular la varianza y la desviacion
estandar.

Caracterizacion de diferentes sucesos (excluyentes, no excluyentes, independientes,
dependientes), y seleccion estrategias pertinentes para determinar sus
probabilidades.

Analisis de fenémenos que involucren la elaboracion de férmulas para calcular
probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas, teniendo en cuenta
las caracteristicas de los sucesos que intervienen.

6°Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

>
v
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Eje: Nimeros y Operaciones

Andlisis del tipo de sucesion (convergente, divergente, oscilante).

Exploracion de regularidades que involucren sucesiones aritméticas y geométricas
y andlisis de los procesos de cambio que se ponen en juego.

Determinacion del término general de algunas sucesiones (usando ntmeros
racionales e irracionales) por medio del estudio de regularidades en marcos
numeéricos, geométricos y fisicos.
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Identificacién de ntimeros reales a partir de la resolucién de situaciones que los
involucren.

Modelizacién de situaciones que involucren el uso de ntimeros reales mediante
recursos tecnolégicos y de célculo mental.

Representacion de ntimeros reales de diferentes maneras, argumentacién sobre las
relaciones entre las mismas y seleccion de la representacion mas adecuada en
funcién de la situacién planteada.

Eje: Funciones y Algebra

Andlisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de d4ngulo, acudiendo
a la circunferencia trigonométrica.

Interpretacion de las funciones seno, coseno y tangente expresadas en distintas
formas de representacion: coloquial, tablas, gréficos y férmulas.

Interpretacion de férmulas y graficos cartesianos, extendiendo las relaciones
trigonométricas estudiadas al marco funcional.

Modelizacién de situaciones intramatematicas y extramatemadticas mediante las
relaciones trigonomeétricas, involucrando tridngulos diversos y distintos sistemas
de medicién de angulos (sexagesimal, circular, radial) y las relaciones entre ellos,
como herramientas para resolver e interpretar dichos problemas.

Célculo del limite de funciones de ntimeros reales en la resolucién de problemas.
Andlisis del limite de funciones polindmicas, racionales, exponenciales,
logaritmicas y trigonométricas (en un punto y en el infinito).

Argumentacion de la continuidad de una funcién teniendo en cuenta propiedades
y concepto de limite.

Eje: Geometria y Medida
Interpretacion y resolucion de problemas que involucran como herramienta el uso
de los distintos sistemas de medicién de angulos y las relaciones entre ellos.
Obtencion de elipses e hipérbolas a partir de construcciones geométricas con regla
y compas y programas graficadores.
Determinacion de la ecuacion de elipses e hipérbolas definidas como lugar
geométrico e interseccion entre conicas y rectas.
Comparacion de las ecuaciones y pardmetros en relacion a los trazados
geométricos.
Construccion de elipses e hipérbolas usando la nocién de lugar geométrico y de
seccion de una superficie conica circular con un plano.
Determinacion y analisis de la ecuacion de una cénica de acuerdo con la necesidad
que impone el problema.

Eje: Probabilidades y Estadistica

Utilizacién de medios informaticos para la construccion de tablas y gréficos.
Interpretacion de predicciones basadas en la incertidumbre a través del estudio de
los conceptos probabilisticos.

Aplicaciones de nociones elementales de probabilidad e inferencia estadistica.

4. Orientaciones para la ensefianza

Las metodologias centradas en la investigacién, intercambio de ideas y reflexion

son las que mas favorecen la comprension de los conocimientos. Esto se debe a que le dan
un papel mas activo y participativo al alumnado en el aprendizaje de los conocimientos
mateméticos que aplican en distintos contextos, con las habilidades y el sentido ético
necesario.

La propuesta de situaciones y secuencias didacticas, ensayos, andlisis de errores y

rectificaciones también son parte importante del proceso de construcciéon matematica.

Por ello se pueden plantear actividades en contextos reales que se vinculen con la
incertidumbre o con procesos en permanente cambio propiciando asi la reconstruccién de
sus esquemas de pensamiento.
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Preferentemente, se debe procurar el trabajo en grupo para dar lugar al desarrollo
de capacidades comunicativas y sociales relacionadas con la autoestima, el respeto y la
tolerancia. Como asi también proporcionar un entorno donde el alumno no tema probar y
equivocarse, con el fin de fortalecer la confianza en si mismo que le dé pie a intentarlo
nuevamente.

En cuanto a las tareas que requieran la aplicacion de férmulas o algoritmos, éstas se
desarrollardn siempre que sirvan para adquirir una destreza de calculo o un
procedimiento concreto. Es conveniente tener en cuenta, al menos, dos pautas basicas para
la seleccion de tareas:

- Deben ser compatibles con el contenido matematico sobre el que se trabaja y
contribuir a obtener las expectativas de aprendizaje planteadas.

- Tienen que estar formuladas preferentemente en el contexto de situaciones reales
en las cuales el alumno tenga que actuar matematicamente y puedan construir
significados.

Con respecto al disefio de una situacion didéctica, la misma se puede centrar en un

problema que hay que resolver y que involucre actividades en las que se deba organizar o
investigar, evitando que se fragmenten los contenidos. Se pueden utilizar todo tipo de
recursos y durar un periodo prolongado de tiempo.
Para la planificacion de una secuencia didactica —o sea, un conjunto de situaciones
didécticas entrelazadas y secuenciadas en funcién de un eje que les proporcione sentido —
es conveniente tener en cuenta que la incorporacién de nuevas situaciones que puedan
emerger durante su desarrollo se debe realizar de modo flexible y abierto.

La implementacion de estas actividades se caracteriza por el empleo de
herramientas tecnolégicas como recurso didactico para el aprendizaje y para la resolucion
de problemas.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacion tiene la funcién principal de valorar el grado que ha adquirido un
alumno en su capacidad para reorganizar, adaptar y transferir lo aprendido a nuevas
situaciones (evaluacién formativa). No obstante, también sirve para valorar el grado de
consecucion de los objetivos de aprendizaje (evaluacion sumativa).

Pueden emplearse diversos instrumentos tales como evaluaciones escritas, orales y
virtuales; realizacién de trabajos practicos de investigacion; formulaciéon de preguntas,
conjeturas y argumentos; proyectos interdisciplinarios, entre otros.

Los criterios de evaluacién que se priorizan son los siguientes:

- Desarrollo del razonamiento, la argumentacién matematica y la capacidad de
modelizar.

- Implicancia activa en procesos de investigaciéon, experimentacion, reflexion,
aplicacion y comunicacion del conocimiento.

- Perseverancia en la btsqueda de soluciones y flexibilidad para cambiar de
estrategia.

- Capacidad de cooperacion entre iguales mediante el didlogo, el debate y la
discrepancia, con una actitud de respeto por las diferencias para enriquecerse
mediante las aportaciones ajenas.
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ESPACIO CURRICULAR EDUCACION FISICA

CURSO 4° ANO 5° ANO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs 3hcs 3hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

Desde el punto de vista de la normativa, la Educacién Fisica, aparece

explicitamente como una meta general de la politica educativa nacional y especifica de los
distintos niveles educativos.
La Ley de Educacion Nacional 26.206/06, en el Capitulo de Fines y Objetivos, de la Politica
Educativa Nacional dispone en el Art. 11. - inciso r) “Brindar una formacién corporal,
motriz y deportiva que favorezca el desarrollo arménico de todos/as los/as educandos/as
y su insercién activa en la sociedad”.

Posteriormente y para la Educaciéon Secundaria, propone en el Art. 30. - inciso j)

“Promover la formacién corporal y motriz a través de una Educacién Fisica acorde con los
requerimientos del proceso de desarrollo integral de los adolescentes”.
Conceptualizamos a la Educacion Fisica, como una disciplina pedagégica, que tiene por
objeto, intervenir intencional y sistematicamente en la constitucién corporal y motriz de
los sujetos, colaborando en su formacién integral y en la apropiaciéon de bienes culturales
especificos, a través de practicas docentes que parten de considerarlos en la totalidad de su
complejidad humana y en sus posibilidades de comprender y transformar su realidad
individual y social.

Desde esta perspectiva corporeidad y motricidad, constituyen conceptos relevantes

para la concepcion de la Educacion Fisica como disciplina pedagégica.
Manuel Sergio (1996) define la corporeidad como condicién de presencia, participaciéon y
significacion del hombre en el mundo”. Este cuerpo, entendido como expresién factual del
ser, toma el estado y el proceso. El “estado”, es una expresiéon de un cédigo genético, de
unas caracteristicas quimicas, fisicas, anatémicas y energéticas. El “proceso”, en tanto que
él se manifiesta en las conductas sociales, afectivas, cognitivas y motrices que posibilitan el
aprendizaje y la educacién, definiendo al ser humano frente a otros seres.

La motricidad es entendida como la forma de expresion del ser humano, como un
acto intencionado y consiente, que ademds de las caracteristicas fisicas incluye factores
subjetivos, dentro de un proceso de complejidad humana (Eisenberg, R - 2004), a
diferencia de movimiento que es interpretado como el cambio de posiciéon o de lugar del
cuerpo como un acto fisico-biolégico que le permite al individuo desplazarse. Desde los
nuevos paradigmas se considera al movimiento como una manifestacion de la motricidad
la cual se centra en un ser humano multidimensional.

El abordaje por separado de los conceptos de corporeidad y motricidad tienen la
intension de analisis y comprension de una Educacion Fisica, que considera al ser humano
en su totalidad
Se hace necesario, trascender el paradigma simplificador, capaz de explicar
unidimensionalmente las transformaciones empirico-objetales de un organismo, y
considerar la complejidad de las transformaciones de un ser humano, donde la explicacién
s6lo es posible, bajo un paradigma que hable del ser que piensa, siente, se relaciona y se
mueve para ser humano.

El acceso a préacticas corporales y motrices esta garantizado para todos los
estudiantes del nivel secundario, adecuado a sus realidades, con amplia divergencia de
préacticas con que se aborda la atencién a la corporeidad y la motricidad humana,
relacionada y profundizada con todas las ciencias que se ocupan del hombre.
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2. Propésitos del Espacio Curricular

Promover la construccién de una conciencia corporal que favorezca el conocimiento
de las propias posibilidades y limitaciones motrices, y que contribuyan a la
valoracion de una cultura corporal que tienda al bienestar fisico, psicolégico y social.
Generar situaciones para la realizacion de précticas corporales y motrices que
permitan la valoracién de la participacion e interaccién motriz.

Posibilitar situaciones que demanden la resolucién de problemas motrices en
diferentes juegos y deportes que requieran la construcciéon de comunicaciones
motrices, saberes tacticos y habilidades motoras, promoviendo la tolerancia y la
inclusion.

Favorecer practicas corporales ladicas, expresivas y deportivas que promuevan la
interaccion con otros y con el medio natural, fomentando actitudes de prevenciéon y
cuidado del mismo.

Promover la construccién de valores y actitudes responsables, solidarias, inclusivas,
creativas y criticas sobre la cultura, los modelos y la préctica corporal, asi como el
desarrollo de hdbitos de una vida activa y saludable.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

4° Ao - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

Considerando como marco los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) y

atendiendo a los conceptos de Corporeidad y Motricidad planteados anteriormente, se
considera que los objetos culturales que la escuela sera responsable de distribuir,
garantizando la inclusién y la igualdad, se definen como practicas corporales. Estas
précticas conforman un recorte cultural particular de nuestra sociedad, manifestandose de
acuerdo con si mismo, con los otros y con el ambiente natural.

>

Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices Referidas a la Disponibilidad de si
Mismo

Desarrollo de las capacidades condicionales y coordinativas.

Exploracién, valoracion y préctica de acciones motrices que favorezcan el
desarrollo de las capacidades condicionales: resistencia, flexibilidad, fuerza y
velocidad.

Exploracién, valoracién y practica de acciones motrices que involucren las
capacidades coordinativas: combinacién y acople de movimientos, orientacién
espacio-temporal, diferenciaciéon, equilibrio estatico-dindmico, reaccién motriz,
transformaciéon de movimiento y ritmo.

Conciencia corporal

Reconocimiento de las propias posibilidades de movimiento, cambios corporales,
aptitudes y limites adoptando una conciencia critica sobre los modelos corporales
impuestos socialmente.

Experimentacién de acciones motrices que involucren el ajuste consiente y correcto
de la postura corporal, la respiracion y la tension - relajacién muscular segtn los
requerimientos de la accion.

Participacion en actividades que incluyan précticas corporales seguras, tendientes
al cuidado del propio cuerpo y a una vida saludable.

Habilidades Motoras

Apropiacion y seleccién de habilidades motrices combinadas y especificas para la
resolucion de situaciones motrices variadas.
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> Eje: Practicas Corporales, Ludomotrices y Deportivas en Interaccién con Otros
e Practicas corporales ladico-deportivas

v Conocimiento y préctica de variados juegos deportivos y deportes colectivos,
reconociendo su estructura, dindmica y reglas, favoreciendo una vision global del
juego.

v' Préctica y valoraciéon de juegos tradicionales autéctonos y de otras culturas.

v' Participacion en practicas deportivas diversas, que favorezcan la resoluciéon de
situaciones motrices en referencia a: estructuras, finalidades, reglas, estrategias,
habilidades motrices, principios tacticos individuales y grupales, espacios y
tiempos.

v Reconocimiento del derecho de todos a jugar rechazando cualquier tipo de
actitud discriminatoria y excluyente; y valorando las précticas deportivas desde
la importancia de la participacién y el desafio de superacién personal.

v" Respeto por la diversidad de identidades y de posibilidades motrices, ladicas y
deportivas, sin prejuicios derivados por las diferencias de origen social, cultural,
étnicos, religiosos y de género.

e Practicas corporales expresivas

v" Participacion en actividades corporales expresivas variadas, que permitan la
comunicacién de sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con sentido
estético.

> Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices en el Ambiente Natural y Otros

v" Participacion en actividades corporales y ludomotrices en el ambiente natural y
otros, respetando normas de higiene y seguridad.

v' Elaboracién, experimentacién y valoraciéon de actividades motrices y
ludomotrices que impliquen una relaciéon placentera, segura y equilibrada con el
ambiente natural y otros.

5° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices Referidas a la Disponibilidad de si

Mismo

Desarrollo de las capacidades condicionales y coordinativas.

v Valoracion y practica de acciones motrices que favorezcan el desarrollo de las
capacidades condicionales: resistencia, flexibilidad, fuerza y velocidad.

v Valoraciéon y practica de acciones motrices que involucren las capacidades
coordinativas: combinacién y acople de movimientos, orientacién espacio-
temporal, diferenciacién, equilibrio estitico-dindmico, reaccién motriz,
transformacién de movimiento y ritmo.

v" Conciencia corporal

v Reconocimiento de las propias posibilidades de movimiento, cambios corporales,
aptitudes y limites adoptando una conciencia critica sobre los modelos corporales
impuestos socialmente.

v" Experimentacién de acciones motrices que involucren el ajuste consiente y correcto
de la postura corporal, la respiracion y la tensién - relajacion muscular segin los
requerimientos de la accion.

v" Participacion en actividades que incluyan practicas corporales seguras, tendientes
al cuidado del propio cuerpo y a una vida saludable.

e Habilidades Motoras

v Apropiacién y selecciéon de habilidades motrices combinadas y especificas con
creciente ajuste técnico para la resolucién de situaciones motrices variadas.
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> Eje: Practicas Corporales, Ludomotrices y Deportivas en Interaccién con Otros
e Practicas corporales ladico-deportivas

v Conocimiento y practica de variados juegos deportivos y deportes colectivos,
reconociendo su estructura, dindmica y reglas.

v Conocimiento y recreacion de juegos tradicionales aut6ctonos y de otras culturas.

v' Participacion en précticas deportivas diversas, de variada complejidad que
favorezcan la resolucién de situaciones motrices en referencia a: estructuras,
finalidades, reglas, estrategias, habilidades motrices, principios tacticos
individuales y grupales, espacios y tiempos.

v Reconocimiento del derecho de todos a jugar rechazando cualquier tipo de actitud
discriminatoria y excluyente; y valorando a la competencia deportiva desde la
importancia de la participacion y el desafio de superacién personal.

v Respeto por la diversidad de identidades y de posibilidades motrices, ladicas y
deportivas, sin prejuicios derivados por las diferencias de origen social, cultural,
étnicos, religiosos y de género.

e Practicas corporales expresivas

., . i vas vari /

v Creacion articipacion en actividades corporales expresivas variadas, que
permitan la comunicacién de sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con
sentido estético.

Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices en el Ambiente Natural y Otros
Participacién en actividades corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros, respetando normas de higiene y seguridad.

v" Elaboracién, experimentacion y valoracion de actividades motrices, ludomotrices y
deportivas, que impliquen una relacién placentera, segura y equilibrada con el
ambiente natural y otros.

\Vv

6° Afo - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

» Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices referidas a la Disponibilidad de si
Mismo

v" Desarrollo de las capacidades condicionales y coordinativas.

v" Valoracién y practica sistematica de acciones motrices que favorezcan el desarrollo
de las capacidades condicionales: resistencia, flexibilidad, fuerza y velocidad.

v Valoraciéon y practica sistematica de acciones motrices que involucren las
capacidades coordinativas: combinacién y acople de movimientos, orientacién
espacio-temporal, diferenciaciéon, equilibrio estatico-dindmico, reaccién motriz,
transformaciéon de movimiento y ritmo.

v" Conciencia corporal

v" Construccién de argumentaciones criticas sobre los modelos corporales impuestos
socialmente.

v' Précticas de acciones motrices con creciente ajuste técnico, adoptando una
conveniente postura corporal, respiracién y tension - relajacién muscular segin los
requerimientos de la accion.

v" Participacion activa en précticas corporales seguras, tendientes al cuidado del
propio cuerpo y a una vida saludable.

v" Habilidades Motoras

v Adecuacién y ajuste de habilidades motrices combinadas y especificas, para la
resolucién de situaciones motrices variadas.
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> Eje: Practicas Corporales, Ludomotrices y Deportivas en Interaccién con Otros

v" Practicas corporales ludico-deportivas

v Conocimiento y préctica de variados juegos deportivos y deportes colectivos,
reconociendo su estructura, dindmica y reglas.

v Conocimiento y recreacion de juegos tradicionales autéctonos y de otras culturas.

v' Participacion en préacticas deportivas diversas, de variada complejidad que
favorezcan la resolucién de situaciones motrices en referencia a: estructuras,
finalidades, reglas, estrategias, habilidades motrices, principios tacticos
individuales y grupales, espacios y tiempos.

v Reconocimiento del derecho de todos a jugar rechazando cualquier tipo de
actitud discriminatoria y excluyente; y valorando a la competencia deportiva
desde la importancia de la participacion y el desafio de superacién personal.

v" Respeto por la diversidad de identidades y de posibilidades motrices, ladicas y
deportivas, sin prejuicios derivados por las diferencias de origen social, cultural,
étnicos, religiosos y de género.

v" Practicas corporales expresivas

v Creacién y representaciéon de actividades corporales expresivas variadas, que
permitan la comunicacién de sentimientos, emociones, pensamientos e ideas, con
sentido estético.

> Eje: Practicas Corporales y Ludomotrices en el Ambiente Natural y Otros
v' Participacion en actividades corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros, respetando normas de higiene y seguridad.
v" Elaboracién, experimentacién y valoraciéon de actividades motrices, ludomotrices
y deportivas, que impliquen una relacién placentera, segura y equilibrada con el
ambiente natural y otros.

4. Orientaciones para la ensefianza

La Educacion Fisica debe promover practicas corporales y motrices socialmente
significativas que favorezcan en los estudiantes la construccion de estilos de vida activos y
saludables, para relacionarse con si mismo, con los otros y con el ambiente.

Las estrategias didacticas deben atendera la resoluciéon de situaciones variadas, mediando
una accioén cognitiva, que promueva el andlisis de la estructura o légica interna de las
situaciones motrices.

El docente, desde una mirada constructiva y abierta, debe propiciar espacios donde
el estudiante tome un papel protagénico en el proceso de aprendizaje, es decir, que sea
artifice de la construccién de su corporeidad y motricidad, permitiéndole resolver variadas
situaciones motrices, concretando desafios acorde a sus posibilidades.

En las précticas corporales, ludomotrices y deportivas, en ambientes naturales y
otros, el docente debe promover la participaciéon e inclusion, el trabajo cooperativo, la
democratizacién en la toma de decisiones, el respeto y la interaccién con el otro aceptando
las individualidades.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacién forma parte del proceso educativo, es decir que ambos siguen un

tnico camino, a la vez que interacttian y se complementan.

Al momento de evaluar el aprendizaje y la ensefianza se espera una vision:

e Integradora: por una parte integra los elementos basicos del curriculum y por
la otra se convierte en eje transversal en momentos del proceso de ensefianza
aprendizaje.

e Diversificada: utiliza diferentes instrumentos y medios, con el fin de regular el
proceso.
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e Formativa: la intencionalidad mas importante es que los estudiantes aprendan
y progresen asegurando de esta manera la mejora tanto del proceso como de
los resultados.

¢ Independiente: se debe procurar la méxima neutralidad y no ha de estar

comprometido con otros factores.

e Democrética: Debe procurar dar las mismas oportunidades a todos los

estudiantes, quedando al servicio de ellos.

e Participativa: El estudiante tiene que participar en la evaluacién, tanto en la

suya como en la del profesor y la del resto de los elementos.

e Personalizada: Es necesario atender a la diversidad y a los distintos ritmos de

aprendizaje y de desarrollo d cada estudiante.

La evaluacién y consecuentemente la acreditacién y promocién; se propone como

un proceso que no acaba con el profesor poniendo una nota, sino que contempla una
mirada mas amplia y enriquecida.
El docente de Educacién Fisica, debe considerar la actuacion motriz de cada estudiante, su
desempefio global; lo que significa no sé6lo tener en cuenta la ejecucion motriz realizada,
sino también cémo piensa el estudiante esa ejecuciéon, qué opina sobre su desempefio y
coémo se vincula con otros en la tarea realizada. De esta forma, los principios de participa-
cién e interaccién motriz se constituyen como criterios relevantes en la evaluacion.

Criterios de evaluacién:

- Conciencia corporal que favorezca el conocimiento de las propias posibilidades y
limitaciones motrices tendiendo al bienestar fisico, psicolégico y social

- Valoracion de la participacion e interaccion en las practicas corporales y motrices.

- Actitudes favorables a la tolerancia y la inclusion mediante la construccién de
comunicaciones motrices, saberes tacticos y habilidades motoras.

- Desarrollo de préacticas corporales ltdicas, expresivas y deportivas que promuevan
la interaccion con otros y con el medio natural, fomentando actitudes de
prevencion y cuidado del mismo.

- Participacién activa en la construccion de valores y actitudes responsables,
solidarias, creativas y criticas sobre la cultura, los modelos y la practica corporal.
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sS4 JIAN
ESPACIO CURRICULAR QUiMIC A
CURSO 4° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 4hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

Los seres humanos constantemente estan en contacto e interaccién con el mundo

que los rodea y de igual manera el accionar diario estd impregnado de la quimica.
Los contenidos que se desarrollan en Quimica, tienen por finalidad dar un panorama de la
quimica actual para los jovenes. Es decir, se presentan algunos dmbitos de actividad e
incumbencia de la quimica en contextos que puedan ser de interés y de valor formativo
para los estudiantes.

En este espacio de cada Orientacion, se abordan los contenidos con una mirada y
un enfoque que contribuyen a relacionarlos y aplicarlos a situaciones concretas e
inherentes a cada una de ellas.

Esta propuesta incluye como un aspecto relevante el proceso de alfabetizacion
cientifica en el desarrollo de los contenidos a partir de los cuales no sélo se pretende
incorporar saberes, sino estar en condiciones de profundizar y ampliar el campo de
conocimientos durante toda la vida.

Abordar los contenido, desde un enfoque alfabetizador para los estudiantes
requiere desarrollar competencias y estrategias didacticas, que planteen los dilemas a los
que se enfrentan los sujetos cuando tienen que resolver situaciones de incertidumbre y
cambios socioculturales, a la hora de tomar decisiones en relacién a su intervencién en el
medio y las consecuencias que éstas podrian significar; como asi también permite
fortalecer sus capacidades creativas e investigativas propiciando espacios de
retroalimentacion conceptual y de interaccion tanto con el docente como con sus pares y
con las herramientas manuales.

Teniendo presente que el conocimiento se produce en todas partes y esta
produccion tiene lugar todo el tiempo y que no es solamente estando en las IE?> que los
estudiantes aprenden sino que estdn aprendiendo de otras maneras y en muchos lugares
que no tienen generalmente conexion con la escuela es decir que se esta frente a un aula
aumentada y a un aprendizaje ubicuo que enriquece toda experiencia pedagogica.
Actualmente se estd frente a un conjunto de cambios sociales y culturales (asi como los
cambios tecnolégicos), que en gran parte, estin basados en actividades de aprendizaje
fuera de las IE y que representa un nuevo paradigma educativo que en buena parte es
posible gracias a los nuevos medios digitales, lo que complementard la comunicacién y
circulacion de saberes, integrando y potenciando el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
términos de la ubicuidad y de aprendizaje en red. Esto redimensiona el conocer como una
actividad constante, ubicua y mdltiple.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Promover un proceso de aprendizaje centrado en estrategias coherentes con el proceso
de construccién del conocimiento en las Ciencias Naturales.

e Favorecer la construccion de destrezas experimentales y de resoluciéon de problemas
vinculados a la problemaética socio-cultural, sin dejar de lado el analisis del contexto
social del cual forma parte.

e Motivar al estudiante haciendo atractivo los contenidos mediante un acercamiento a
situaciones cotidianas promoviendo el desarrollo de actitudes y habitos intelectuales
de gran valor en nuestra sociedad como lo es la capacidad de argumentar, razonar,
comprobar, discutir y contextualizar el conocimiento y asi facilitar su comprension.

e Promover el desarrollo de actitudes y valores tales como la tolerancia, el respeto, el
trabajo en equipo y la valoracion critica del conocimiento.

*|E Institucién Educativa
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3. Aprendizajes y contenidos

4° Ano - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales

> Eje: Investigacion cientifica en Quimica y trabajo de laboratorio.

v" Caracterizacion de la investigacion cientifica en el campo de la quimica.

v Reconocimiento de la formulacién de preguntas e hipétesis en la delimitacién y
planteo de los problemas a investigar, la seleccién adecuada de variables.

v' Caracterizaciéon esencial del disefio exploratorio del experimental, valoracién
critica de la observacién y de las fuentes de informacién seleccionadas

v" Identificacién y descripcion de materiales, dispositivos.

v" Descripcién de técnicas de registro, organizaciéon de datos (tablas, gréficos, entre
otros) y de comunicacién de la informacion.

v"Analisis de normas de seguridad relacionadas con el trabajo en el laboratorio, que
permitiran conocer las principales causas de accidentes, y las formas de
prevenirlos.

v Manipulacién de materiales y reactivos (propiedades, rétulos, almacenamiento y
transporte dentro del laboratorio).

> Eje: La estructura atémicay el ordenamiento de Tabla Periédica

v" Descripcién del modelo atémico actual e identificaciéon de nimeros cuanticos en la
representacion de la configuracion electrénica.

v Reconocimiento de la Tabla Periédica como una forma de organizacion y fuente de
datos acerca de los elementos quimicos. Identificaciéon de los simbolos como una
forma de expresién de la comunicaciéon en quimica.

v' Interpretacion de la relacion entre, el ordenamiento de los elementos quimicos en
la Tabla Periédica a partir de su estructura atémica y descripciéon de la variacién de
las propiedades periédicas.

> Eje: Las Reacciones Quimicas

v" Interpretaciéon de las reacciones quimicas como ruptura y formacién de nuevos
enlaces quimicos, quienes determinaran las propiedades fisicas y quimicas de las
sustancias obtenidas.

v Clasificacion de reacciones quimicas e identificacion de aquellas que se producen
en los seres vivos y en el ambiente.

v" Explicacién de la formacién de compuestos binarios, ternarios y cuaternarios, a
partir, de la ecuacién quimica que representa la combinacién de elementos y
compuestos quimicos.

v" Identificacién de compuestos de uso cotidiano, de interés cientifico-tecnolégico y
de importancia en la economia provincial /regional.

v Representacion de reacciones de o6xido-reduccién, identificacion de especies
reductoras y oxidantes y cantidad de electrones que intervienen en ellas.

v" Descripciéon de sustancias acidas y bésicas a partir de las teorfas acido-base de:
Bronsted&Lowry, Arrhenius y Lewis. Determinacion de caracteristicas acido-base,
de forma cualitativa a partir de indicadores naturales de distintas sustancias.

v" Determinacién de masa molar molecular de las sustancias. Conservacion de la
materia, relaciéon estequiométrica: cantidad de reactivos que se consume y de
productos que se obtiene en una reacciéon quimica. Identificaciéon de reactivo
limitante y reactivo en exceso.

> Eje: Soluciones

v

Interpretacion de las caracteristicas de la molécula de agua desde el modelo
cinético molecular, para explicar sus caracteristicas como disolvente universal y,
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desde la misma teoria, la descripciéon de las caracteristicas de una solucion.
Identificacion de soluto y solvente en la mezcla homogénea.

v (lasificacion cualitativa de la concentracion de las soluciones, diluida, concentrada,
sobresaturada. Expresion cuantitativa de la concentraciéon de las soluciones:
porcentuales, molares, normales y molales.

v Determinacién de caracteristicas acido-base, de forma cuantitativa a partir de la
escala de pH.

v Reconocimiento de la importancia del pH, en el suelo para mejorar los cultivos; en
el organismo, para mantener equilibrios biol6gicos; en el ambiente, para controlar
posibles contaminaciones industriales, etc.

4. Orientaciones para la ensefianza

Ensefiar Ciencias Naturales implica promover cambios en los modelos de
pensamientos de los estudiantes para que comprendan que el mundo presenta una
estructura interna que se puede modelizar. La ensefianza actual de la quimica comparte
con las otras disciplinas cientificas la responsabilidad de favorecer en los alumnos, la
adquisicién de ciertas capacidades basicas vinculadas con la sélida formacién integral
humanista y cientifico-tecnolégica que nuestra sociedad necesita. Debe conseguir integrar:
contextualizacion, indagaciéon y modelizacién como procesos imprescindibles en el
aprendizaje de la competencia cientifica, partiendo de situaciones probleméticas reales
cuya resoluciéon implique procesos de modelizaciéon (Caamario, 2011).

El tratamiento de los contenidos debe constituirse en una poderosa herramienta
que permita la interpretacion de los fenémenos naturales y provocados por el hombre,
contribuyendo a superar la disociaciéon que suele darse entre la quimica escolar y la
realidad cotidiana.

La ensefianza y el aprendizaje en este espacio curricular deben permitir a los
adolescentes incorporar los procedimientos propios de la actividad cientifica, inmersos en
el marco de una indagacién cientifica escolar referida a temas de relevancia y actualidad,
para comprender la ciencia como una actividad humana y como una perspectiva para
mirar el mundo.

Se propone una ensefianza de la quimica basada en la indagacién que centre las
actividades en la valoracion de la pregunta y la basqueda de respuesta por parte de los
alumnos, partiendo de la idea fundamental de que ambas dimensiones de las ciencias
naturales, la de producto y la de proceso, son dos caras inseparables de la misma moneda,
y que deben ser ensefiadas como tales (Furman y Podesta, 2008). A partir de esto se
sugiere una secuencia de ensefianza espiralada, volviendo sobre los conceptos cada vez
que sea posible y/o necesario, aumentando el nivel de complejidad, analisis y
profundizacién de los mismos. Este planteo en espiral, posibilita a docentes y estudiantes
utilizar progresivamente las herramientas construidas y ampliar el campo de fenémenos
que se pueden explicar desde el mismo marco tedrico, maximizando las posibilidades de
generar discursos cada vez mads ricos en torno a los fenémenos aplicando estrategias que
se adapten a las caracteristicas del grupo, sus conocimientos previos, los contenidos a
tratar y los objetivos propuestos.

Hablar, leer y escribir en Quimica, trabajar con problemas y utilizar modelos, son
centrales a la hora de construir conocimientos en este espacio curricular e indispensable
para la formacién del estudiante en este campo. Se sugiere para el desarrollo de los
contenidos que se combinen diversos formatos, como materia, proyecto y taller o materia,
taller y seminario, siendo ineludible el tratamiento de los contenidos a través de practicas
de Laboratorio, que permitirdn incorporar, simultineamente a los conceptos y
procedimientos, la reflexién sobre la ciencia, su metodologia, sus alcances, trabajando las
dos dimensiones de la Ciencia Producto - Proceso y las repercusiones para la vida social,
sin olvidar el desarrollo de aspectos valorativos. La participacion del docente es
fundamental para que los estudiantes aprendan haciendo, realizando sus propias
observaciones, usando sus propios datos, sacando conclusiones en relacion con su trabajo y
buscando y comparando con teorias que sustenten sus evidencias, como también respetando la
opinion de los otros y manteniendo un escepticismo sano. (Argentina. Ministerio de Educacion
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de la Nacién. DINIECE., 2009 b). Teniendo en cuenta ademas que los alumnos configuran
su persona en interaccion con medios no lineales de comunicacién y que se desarrollan
bajo la cultura digital interactiva, con nuevos entornos para entablar relaciones con gran
velocidad e inmediatez y que la construcciéon del saber estd potenciado por las TIC, se
propone realizar estructuras moleculares y simulaciones de situaciones problemaéticas que
no puedan abordarse en el laboratorio siendo enriquecidas por tareas colaborativas. Cabe
aclarar que el Eje: Investigacion cientifica en quimica y trabajo de laboratorio, podra
transversalizarse en los restantes ejes a fin de abordar la multiplicidad de contenidos
desde la perspectiva de las dimensiones de la ciencia (proceso y producto).

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacion considerada como una construccién humana, producto de un tiempo

y un espacio determinado y reconociendo que la evaluaciéon adquiere un relevante
protagonismo ya que al mismo tiempo que se planifican los contenidos y tiempos de
ensefianza, se planifican los contenidos y tiempos de evaluacion.
Tal como expresa Rebeca Anijovich (2010) quien plantea que una clave para construir la
evaluaciéon como herramienta potente de la ensefianza y el aprendizaje es: fortalecer la
retroalimentaciéon que bdasicamente es un proceso de regulaciéon de los aprendizajes y
ensefianzas.

Se propone plantear actividades evaluativas que tengan en cuenta la
RETROALIMENTACION como parte de wun proceso divergente, no lineales,
fragmentadas, ecléctico y colaborativo de trabajo; planteando ateneos didécticos como
instancia final del proceso como un dispositivo de integracién y evaluaciéon de
aprendizajes.

El ateneo es un espacio grupal educativo donde interjuegan procesos de
comprension y reflexion. Las acciones en el ateneo pueden ser variadas: profundizaciéon
bibliografica, exposicién de temas, toma de decisiones, etc. El concepto de ateneo remite a
reuniones en las que se contrastan ideas, constituyendo un dmbito en el cual se desarrollan
discusiones grupales acerca de diversas cuestiones. Hay un nuevo vinculo con la teoria ya
que no es mas el contenido de la ensefianza, sino que entra en dialogo con la préctica.

El trabajo en ateneo incluye (en multiples combinaciones posibles) actividades
vinculadas con: actualizacién (momentos informativos); andlisis y reflexion de situaciones;
disefio de alternativas o proyectos, entre otras. Algunos criterios que se pueden tener en
cuenta son:

- Capacidad para describir fenémenos naturales utilizando un lenguaje adecuado y
variado, incluyendo graficos, esquemas y modelizaciones.

- Destreza para manejar material de laboratorio e instrumentos sencillos
considerando las normas de seguridad e higiene.

- Habilidad en el disefio y ejecucion de actividades experimentales aplicando
estrategias y procedimientos caracteristicos del trabajo cientifico.

- Capacidad para elaborar producciones orales y escritas en diferentes soportes.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e Adduriz-Bravo, A.; Izquierdo, M. -Aymerich (2002). Acerca de la didictica de las ciencias
como disciplina auténoma. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias, 1 (3): 130-
140.

e Alarcén, P. y otros (2012). El ateneo didactico. Novedades educativas (262): 82 - 84.

e Atkins, P; JONES, L. (2012). Principios de Quimica. Los caminos del descubrimiento.
Buenos Aires: Editorial Panamericana

e Chalmers, A.F. (1976). ; Qué es esa cosa llamada ciencia? Madrid: Siglo XXI.

e Chang, R; Goldsby, K (2013). Quimica. México: Editorial Mc Graw Hill

e Hodson D., (1994). Hacia un enfoque mads critico del trabajo de laboratorio. Revista de
Ensefianza de las Ciencias. 12 (3) 299-313.
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e Kotz, J,; Treichel, P. (2003). Quimica y reactividad quimica. México: Ed. Thomson
e Masterton, W.L.; HURLEY, C.N. (2003).Quimica: Principios y Reacciones. Espafa:
Editorial Paraninfo.

e Perales Palacios, F.]. y Canal de leén, P. (2000). Dididctica de las Ciencias Experimentales y
practica de la enserianza de las ciencias. Espafia: Marfil.
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ESPACIO CURRICULAR FiSICA

CURSO 4° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

El estudiante que accede a este ciclo de la educacion secundaria ya abordo, en el
anterior,contenidos de Fisica a nivel fenomenolédgico, cualitativo y descriptivo. En esta
etapa de la formacién se profundizan y amplian los conocimientos de Fisica utilizando el
andamiaje matematico formal necesario. Se propone dar continuidad a esos aprendizajes y
se plantean otros con la intencion de profundizar la comprensién de saberes especificos de
la Fisica. Su abordaje se orientara a la profundizaciéon de las ideas fundamentales,
imprescindibles para la comprension de diversos fenémenos fisicos, tales como la
mecénica, la termodindmica y el electromagnetismo.

El desarrollo de los diferentes ejes de contenidos que integran este espacio
curricular suponen procesos de enseflanza y de aprendizaje que se orientan a proporcionar
una visién de la Fisica como ciencia experimental en constante evolucién y a enfatizar la
relacion entre los distintos conceptos y los fendmenos de la vida cotidiana que pueden
modelarse con ellos, sus aplicaciones a otras disciplinas y como asi también su
contribucion al desarrollo tecnolégico.

La propuesta curricular esta disefiada de modo tal que aborde aquellos contenidos
necesarios para una formacion en Fisica que contribuya a la progresiva alfabetizacion
cientifica y tecnoldgica de los ciudadanos. Los estudiantes deben construir conocimientos
y capacidades bésicas propias de esta ciencia, que les posibiliten interpretar modelos
progresivamente mas cercanos a los aceptados por la comunidad cientifica y manejar la
informacion recibida por distintos medios, permitiéndoles fundamentar la toma de
decisiones en diversos contextos.

La alfabetizacion cientifica esta intimamente ligada a una educacién de y para la
ciudadania. Es decir, que la poblaciéon comprenda, interprete y pueda actuar con
responsabilidad en los problemas de la sociedad y el mundo, sabiendo que es posible
cambiar, y que no todo estd determinado desde un punto de vista biol6gico, econémico o
tecnolégico. Se pretende un enfoque en la ensefianza de los diferentes temas de Fisica
donde predomine la relaciéon de la ciencia, la tecnologia y la sociedad, con sus enlaces
valorativos en funcién del ejercicio del poder ciudadano.

2. Propésitos del Espacio Curricular

e Promover la utilizacién de modelos, la comprensién de las caracteristicas del proceso
de modelizar y de su importancia en la actividad cientifica.

e Proponer situaciones de aprendizaje en las que se deba poner en acto el conocimiento
cientifico, construido significativamente, para la resolucién de problemas y la
exploracion de fenémenos fisicos.

e Generar situaciones didécticas que promuevan la colaboracion y el trabajo grupal.

e Promover desde la Fisica espacios de aprendizaje significativos a partir del tratamiento
holistico de diferentes temas de ciencias y tecnologia.

e Propiciar la comprensién del conocimiento cientifico como construccion social.

e Ofrecer situaciones de planificacion y realizacién sistematica de exploraciones y
actividades experimentales acerca de fenémenos naturales, que permitan Ia
indagacion, la formulaciéon de hipétesis escolares y la emisién de conclusiones con
argumentos basados en los modelos y teorias explicativas de la Fisica.

e Generar situaciones de aprendizaje que permitan a los estudiantes el desarrollo de
competencias lingtiisticas cientificas.

e Incluir propuestas didacticas que promuevan el juicio critico y potencien el desarrollo
de la metacognicién en los procesos de aprendizaje cientifico escolar.
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3. Aprendizajes y contenidos

4° Ao - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

\Vv

\Vv

Eje: Fenomenos mecanicos

Reconocimiento del cardcter vectorial de la fuerza y del efecto resultante de la
actuacion de dos o més fuerzas sobre un cuerpo.

Interpretacion grafica de distintos tipos de movimientos uniformes rectilineos y
uniformes acelerados. Analisis de la importancia de los sistemas de referencia para
interpretar los diferentes tipos de movimientos.

Interpretacion a partir de las leyes de Newton de las interacciones entre cuerpos en
la naturaleza.

Andlisis del concepto de presion como la magnitud que se transmite
predominantemente en un fluido en diferentes situaciones de la vida cotidiana y
dispositivos tecnoldgicos utilizados en diferentes contextos.

Caracterizaciéon del modelo de fluidos ideales para estudiar sus estados de
equilibrio y de movimiento interpretando la variaciéon de la presién (en liquidos y
gases) y el concepto de caudal.

Eje: La energia en los fenémenos fisicos

Conceptualizacion de la energia como funcién asociada al estado de un sistema y
posible de ser cuantificada.

Interpretacion de las transformaciones de la energia que ocurren en sus procesos
de produccién y en fenémenos naturales, como la fotosintesis o el movimiento de
los cuerpos, y en la produccién de la energia.

Utilizacién de la nocién de conservacion de la energia para explicar fenémenos y
procesos naturales y artificiales, en los que se involucren la energia mecanica y los
intercambios por calor y radiacién, contemplando la degradacion. Interpretacion
de la potencia como la rapidez con que se transfiere la energia.

Identificaciéon y reflexiéon sobre las problematicas actuales relacionadas con la
produccién y consumo de energia, requerimientos futuros y la utilizacién de
recursos energéticos alternativos.

Comprension de los fenémenos térmicos como procesos de transferencia de
energia debido a una variacién de temperatura, analizando los fenémenos térmicos
para los distintos estados de agregaciéon de la materia tales como: conveccion,
conduccion y radiacion.

Comprensién de que el intercambio de energia por calor se mantiene hasta que se
llega al equilibrio térmico, considerando la energia interna.

Identificaciéon de las condiciones que deben darse para aislar térmicamente un
objeto y su importancia en diversas aplicaciones tecnolégicas.

Eje: Fenémenos ondulatorios

Caracterizacion de los movimientos oscilatorios para describir ondas mecanicas y
electromagnéticas y asi interpretar fenémenos como el sonido y la luz.
Internalizaciéon de la idea de onda a través del analisis cualitativo de situaciones
cotidianas, que involucran a la naturaleza y a la tecnologia para identificar la
fuente generadora y la necesidad o no de un medio de propagacion a los efectos de
identificar los parametros caracteristicos de las ondas que permiten su clasificacion.
Comprensiéon de la onda como transporte de energia sin desplazamiento de
materia. El caso particular del espectro electromagnético y la energia asociada a las
diferentes zonas.

Conceptualizacién de los fenémenos que ocurren en la interaccién de las ondas con
la materia: absorcion, refraccion, reflexién, interferencia y polarizacion.
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Eje: Fenémenos eléctricos y magnéticos

Identificacién de los fenémenos naturales relacionados con la electricidad estética y

la explicacién de dispositivos tecnolégicos basados en ésta.

v" Interpretaciéon del funcionamiento de circuitos eléctricos simples de corriente
continua y alterna e identificacion de algunos posibles elementos componentes
(fuentes, conductores, carga, instrumentos, fusibles) y la forma de medirlos.

v" Identificacién del campo magnético producido en conductores eléctricos y de la

corriente inducida por un campo magnético.

\Vv

4. Orientaciones para la ensefianza

La investigacion educativa acuerda en que una buena ensefianza debe ser
constructivista, promover el cambio conceptual y facilitar el aprendizaje significativo.
Estos objetivos son dificiles de alcanzar si en las aulas predomina como estrategia la clase
magistral, que posee algunas fortalezas pero también presenta diferentes limitaciones
relacionadas principalmente con la pasividad y la poca participacion del estudiante.

Para transformar las aulas de Fisica es necesario disefiar y organizar situaciones
didécticas donde los estudiantes asuman un rol activo en su proceso de formacién, que
pongan en cuestion las concepciones previas, de manera tal que éstas se acerquen
progresivamente a la naturaleza del saber cientifico o socialmente constituido. En este
Ciclo de la Educaciéon Secundaria se espera profundizar la utilizacion de la modelizacién
matematica para la formalizacion de los fendmenos fisicos, segtin su carécter instrumental.
Este espacio curricular busca promover en los estudiantes el desarrollo de habilidades
asociadas a la investigacion tales como formular “buenas” preguntas, disefiar y realizar
actividades de observacion, exploratorias y experimentales de aula, laboratorio y campo.

La ensefianza y el aprendizaje en este espacio curricular deben permitir a los
jovenes desarrollar capacidades para comprender los procedimientos propios de la
actividad cientifica, inmersos en el marco de una indagacién cientifica escolar referida a
temas de relevancia y actualidad, para vislumbrar la ciencia como una actividad humana y
como una perspectiva para mirar el desarrollo en y del mundo a lo largo de su historia.

Se pretende que los estudiantes reconozcan el “hacer ciencia” como un proceso
dindmico, abierto y en construcciéon que estd contextualizado, que es funcién de la
situacion a investigar, los objetivos del estudio, el contexto histérico y los intereses de la
comunidad.

La responsabilidad formativa de la escuela requiere también estar en consonancia
con la realidad tecnificada del siglo XXI. Por ello, se recomienda elaborar secuencias
didacticas de Fisica enriquecidas con Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) en las que se integren, a modo de recurso didactico, diversas herramientas
tecnoldgicas (pc, teléfonos moviles, tabletas, netbooks, etc.) y sus aplicaciones (buscadores,
servicios web, software especifico, etcétera). La utilizacién conveniente de estas
tecnologias en el aula puede llegar a generar algunos cambios en las practicas de
enseflanza y de aprendizaje, fomentar el trabajo colaborativo, aun fuera de los limites del
aula y el desarrollo de competencias digitales relacionadas a la alfabetizaciéon digital.

Se recomienda brindar la posibilidad del disefio de proyectos/trabajos de
investigacion escolar /seminarios/talleres/interaccién con especialistas. Se promueve
abordar problematicas socialmente significativas, que se vinculen con otros espacios
curriculares y establezcan las relaciones entre ciencia, tecnologia, sociedad y valores. La
socializacion de los resultados obtenidos pude realizarse en presentaciones orales,
muestras didacticas, ateneos, entre otros.

Sin ser un listado exhaustivo, se proponen a continuacién algunos temas para
trabajar en proyectos/ trabajos de investigacion escolar/ seminarios/ talleres.

Se ha considerado una vision de la Fisica en relacion con otras areas y con la
posibilidad de realizar una integracién de los contenidos; por ejemplo: la orientacién de
los animales a través del uso de ondas sonoras (ej.: ecolocacién) y de la luz (ej.: la
importancia de la polarizaciéon para las abejas); la Fisica en el deporte y/o en los
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gimnasios; la relacion entre la alimentacién y el tipo de deporte practicado por una
persona; la importancia de las lentes y/o de los espejos en la construccion de instrumentos
como el microscopio, el telescopio, etc; las radiaciones ionizantes y no ionizantes y sus
efectos en la salud humana; el por qué de la ubicacién de los aires acondicionados y de los
calefactores en los ambientes de una casa; la Fisica y el Arte. Los colores y la musica; de
Aristételes a Einstein, una breve recorrida por la historia del pensamiento cientifico; el
desarrollo cientifico tecnoldgico en la Argentina; la contaminacién acustica: toma de
conciencia de los riesgos y dafios que produce. Sensibilizar sobre la problematica social e
individual. Campafas de prevencion de la pérdida de audicion.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

En Fisica es fundamental la evaluaciéon de conocimientos y habilidades cientificas
aplicadas a diferentes contextos cercanos a los estudiantes como a situaciones précticas o
de resolucion de problemas propios de la sociedad actual. Asi también las actitudes
cientificas como la rigurosidad, la perseverancia, el orden, la honestidad, y el espiritu
cientifico pueden evaluarse en todos los contextos de la clase de Fisica.

Segtin el momento, los objetivos y la oportunidad de su inclusién, dentro del normal
desarrollo de la préctica cotidiana, es posible recurrir a técnicas e instrumentos diversos.
En lineas generales las técnicas se agrupan en pruebas de diferente tipo, registros variados
de observacion y en resultados obtenidos a partir de entrevistas, cuestionarios. Los
instrumentos pueden estar asociados, entre otros, a pruebas escritas de diferente tipo con
preguntas de respuesta cerrada y abiertas, defensas orales sobre un trabajo o sobre el
disefio de wuna actividad experimental, informes de laboratorio, exploraciones
bibliograficas, escalas de seguimiento o planillas de observacién, construccién de redes o
mapas, encuestas de opinion, trabajos monograficos, realizar un portafolios sobre una
unidad temética, diario de clase, KPSI (Knowledge and Prior Studylnventory), rtabricas
(matrices de evaluacién), entre otras posibilidades. Existe una diversidad amplia de
instrumentos para utilizar en el proceso de evaluaciéon, de manera que, ademas de servir
los resultados como diagnoéstico de lo aprendido, es importante que sea utilizado como
retroalimentacion para el proceso de aprendizaje. Asimismo es recomendable dedicar
tiempo didactico en las clases de Fisica a la autoevaluacion (los alumnos reflexionan y
toman conciencia de sus propios aprendizajes) y a la coevaluacion (cada alumno valora lo
realizado por sus compafieros). El tipo y la forma de evaluacién utilizada dependen de las
condiciones en las que se realizan los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Algunos de
los que se podrian tener en cuenta, sin que esto sea exhaustivo, son:

- Capacidad para aplicar los aprendizajes a situaciones nuevas y contextualizadas.

- Habilidad para manejar material de laboratorio e instrumentos sencillos considerando
las normas de seguridad e higiene.

- Uso adecuado del lenguaje especifico.

- Argumentacion para justificar explicaciones cientificas y toma de una posicion critica,
ética y constructiva en relacién con el avance de los conocimientos cientificos -
tecnoldgicos y su impacto en la calidad de vida.

6. Bibliografia sugerida al docente

e Hecht, E. (2000). Fisica 1. Algebra y Trigonometria. International. México: Thomson
Editores.

e Hewitt P. G. (2002). Conceptos de Fisica. México: Limusa.

e DPerales Palacios, F. ]J. y Cafal De Leén, P. (2000). Diddctica de las Ciencias
Experimentales y prdctica de la ensefianza de las ciencias. Espafia: Marfil.

e Resnick, R;; Halliday, D. y Krane K. S. (2003). Fisica. Tomos I y II. 5% Edicion.
Meéxico: CECSA.

e Wilson, J.; Buffa, A.; Lou, B. (2007). Fisica. Espana: Ed. Pearson Educacion.

e Young, H. Freedman, R, Sears, F.,, Zemansky, M. (2013). Fisica Universitaria.
Volumen 1 y 2. Decimotercera edicién. México: Pearson Educacion.
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Sitios Educativos de Enseiianza de la Fisica

Portal educativo del Ministerio de Educacion de la Argentina:
www.educ.arhttp:/ /aportes.educ.ar/fisica

University of Colorado, Physics Education Technology
(PhET):http:/ /phet.colorado.edu/es/simulation

Revistas digitales

Ensefianza de las ciencias: revista de investigacion y

experiencias http:/ /www.oei.es/es21.htm

Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias

http:/ /www.saum.uvigo.es/reec/

Revista EUREKA sobre ensefianza y divulgacién de las ciencias http:/ /www.apac-
eureka.org

Ensefianza de la fisica http:/ /www.apfa.org.ar/
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SAN TUAN
ESPACIO CURRICULAR BIOLO Gi A
CURSO 5° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 4 hces
1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

La Biologia es una ciencia en permanente construcciéon, donde los conocimientos
resultantes de sus investigaciones se encuentran indisolublemente unidos a los procesos
culturales del mundo moderno e impactan cotidianamente en la vida de las personas. Sus
principales teorias y modos de pensamiento han configurado una manera de ver el mundo
de los seres vivos y de su entorno, asi como del papel del hombre en relaciéon con el
mundo natural.

Partiendo de lo antes dicho, se espera que el presente espacio curricular contribuya
a formar a los alumnos en una cultura cientifica que promueva la formacién de
ciudadanos que, recurriendo a sus conocimientos para interpretar fenémenos naturales y
relaciones entre ciencia- tecnologia- sociedad, sean capaces de interactuar reflexivamente y
de manera responsable, con situaciones de la naturaleza y problematicas sociocientificas.

La presente propuesta no es aislada, sino que contintia y profundiza los ejes
teméticos abordados en el ciclo basico manteniendo los enfoques sistémico, ecolégico,
evolutivo y fisiolégico para entender y analizar tanto los fendmenos naturales y biolégicos
como el organismo humano desde una perspectiva actualizada y de promocién de la
salud.

A la luz de dichos enfoques, los contenidos se organizan en dos ejes: Los seres
vivos: Unidad, diversidad, continuidad y cambio; y El organismo humano y la salud:
reproduccién y sexualidad. Esto supone poner el acento, por un lado, en el proceso evolutivo
que explica la asombrosa diversidad de la vida en nuestro planeta por lo tanto, posibilita que los
estudiantes interpreten los conceptos centrales de unidad, diversidad y continuidad de la
vida en el planeta, su origen y los procesos de adaptacion. También les permite apreciar y
valorar la gran variedad de los seres vivos, tomando decisiones auténomas en relacién al
mundo natural, su proteccién y su conservacion y actuando positivamente en funcién de
un ambiente sustentable.

Por otro lado, relacionado con la idea de continuidad, especificamente de nuestra
especie y contemplando la propuesta del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
se incluyen contenidos vinculados a la sexualidad, desde una perspectiva biolégica, con el fin
de brindar conocimientos cientificos actualizados y herramientas que permitan a cada
estudiante desarrollar una sexualidad integral, responsable, en un marco de derechos,
promocion de la salud y equidad e igualdad. Este abordaje de la Educaciéon Sexual debe
complementarse con la mirada de otros espacios de la formacién general y especifica, a fin
de no ofrecer una visién parcializada.

Para promover el aprendizaje de estos los contenidos, los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Biologia deben estar atravesados por las caracteristicas del conocimiento
cientifico, su identidad metodolégica particular, y por los condicionantes de su
produccioén. En este sentido, no debe perderse de vista el andlisis del entramado histérico-
social en el cual se gestan los conocimientos asi como el desarrollo de problematicas
relevantes para los ciudadanos del siglo XXI.

Desde esta perspectiva, se plantea que los problemas de investigaciéon abordados
por esta disciplina cientifica son diversos y complejos y requieren de una amplia variedad
de estrategias. Se sugiere presentar situaciones problematicas variadas y significativas que
propicien: el desarrollo de competencias cientificas asi como procesos de busqueda,
seleccion, interpretacion, organizacién y comunicaciéon de la informacién (contenida en
distintos soportes y formatos); la participacion en actividades experimentales; el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién, entre otros que permitan trabajar las
temaéticas de la Biologia, de un modo plural y dindmico
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Propdsitos del Espacio Curricular

e Promover el andlisis del fenémeno de la vida como resultado de un proceso
natural de evolucion, haciendo foco en el andlisis de la unidad y la diversidad
en los seres vivos.

e DPropiciar la interpretacion de la reproduccién como clave de la existencia y de
la continuidad de las especies en general y en particular la del ser humano,
desatacando la importancia de la toma de decisiones responsables para la
defensa de la vida en todas sus manifestaciones y la biodiversidad toda.

¢ Generar instancias especificas de problematizacién de los contenidos ensefiados
que promuevan reflexiones, debates y consensos en torno a las implicancias
éticas, culturales, ambientales y sociales de las producciones cientificas, que
permitan favorecer el ejercicio de una ciudadania responsable.

e Brindar situaciones de ensefianza que favorezcan la lectura y escritura; la
formulacion de problemas, preguntas e hipétesis; la observacion y
experimentacién; el trabajo con teorias y el debate e intercambio de
conocimientos y puntos de vista; la valoracion de contribuciones de la ciencia y
la tecnologia a la mejora de la calidad de vida.

e Crear situaciones para la planificacion y desarrollo de disefios de investigacién
que impliquen la utilizaciéon de distintas estrategias de busqueda, registro,
organizaciéon y comunicacién de la informacién y el control de variables
acordes con los problemas en estudio.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

5° Afo Carga Horaria 4 horas catedras semanales

Eje N°1: Los seres vivos: Unidad, diversidad; continuidad y cambio.

v
v

Origen de la vida y biodiversidad:

Identificaciéon de los aspectos metodolodgicos de la investigacion cientifica en las
Ciencias Naturales.

Aproximacion a las teorfas, postulados y modelos que explican el origen y
evolucion de la vida desde una perspectiva historica, en el marco de la Teoria
Sintética de la Evolucion.

Andlisis e interpretacion de las caracteristicas propias de los seres vivos.
Reconocimiento de los niveles de organizacion de los seres vivos, su constitucion y
sus propiedades.

Identificacién y analisis de los patrones, procesos y estructuras biolégicas en los
diferentes niveles de organizacion: células, organismos pluricelulares, poblaciones,
comunidades, ecosistemas, desde una perspectiva sistémica y evolutiva.
Interpretacion de los conceptos de unidad, diversidad y continuidad de la vida en
el planeta a partir del andlisis de la clasificacién de los seres vivos en dominios y
reinos.

Estudio de las caracteristicas mds relevantes de cada reino biol6égico y de los
representantes que tienen relaciéon directa con la vida cotidiana del ser humano
debido a su aplicacién biotecnoldgica en diferentes industrias y procesos (por
ejemplo: hongos, bacterias, plantas, animales en la industria alimenticia,
farmacéutica, entre otras.)

Reconocimiento de organismos que producen enfermedades debido a Ia
contaminacién biolégica y quimica de alimentos.

Interpretacion de algunos procesos que producen cambios en la informacién
genética, mutaciones génicas y cromosdmicas, identificando agentes mutagénicos y
su impacto a la salud (organismos modificados genéticamente, células troncales,
entre otros).
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v Analisis del impacto de la intervencién humana sobre la biodiversidad que
condicionan la salud y su relacién con la calidad de vida.

v Reconocimiento de los principales avances cientificos y tecnolégicos debido a la
aplicacion de seres vivos en el campo de la genética, la alimentacion y la
inmunologia entre otros.

v" Reflexion en torno al uso de la biodiversidad como recurso a partir del andlisis de
los factores que afectan la supervivencia de las especies poniéndolas en peligro de
extincion.

v' Interpretaciéon de casos a referidos a la explotaciéon de plantas y animales; la
introduccion de especies exoticas, la modificacion de ambientes naturales,
actividades antrépicas y la contaminacion de habitats.

v’ Analisis de medidas, proyectos y programas tendientes a la conservacién y
preservacion de especies (creacion de reservas y parques nacionales, etc.)

Eje N° 2: El organismo humano y la salud

v" La funcién de reproduccién y la sexualidad:

v Reconocimiento de la funcién de reproduccion en el ser humano como base para la
continuidad de la vida y de la especie.

v Reflexion acerca de la idea de determinismo bioloégico y de algunas
representaciones sociales que generan debates en la sociedad, a partir del
reconocimiento de las interacciones entre genes y ambiente.

v' Analisis de la sexualidad como una una condicién exclusivamente humana
resultante de la interaccién de multiples variables, entre ellas, la biolégica.

v Profundizacion en la comprension de los sistemas reproductores masculino y
femenino, poniendo particular énfasis en el rol que tienen las hormonas en el
cambio anatémico y fisioloégico que éstos sufren a lo largo de la pubertad y
adolescencia.

v Reconocimiento de las caracteristicas de las células sexuales que favorecen la
fecundacién y son imprescindibles en los primeros dias de vida de la célula huevo-
cigoto.

v' Interpretacion de los cambios del organismo femenino durante el embarazo
destacando la importancia de los cuidados y de la lactancia después del parto.

v Reflexién en torno a las causas e implicancias del embarazo en la adolescencia.

v" Reconocimiento de los alcances y limitaciones del empleo de métodos artificiales y
naturales para controlar la fertilidad.

v" Reflexion sobre las causas y las implicancias biolégicas, éticas y psicolégicas que
conlleva la interrupcién de un embarazo.

v" Identificacion de las caracteristicas, modos de transmision, acciones de prevencion
y tratamiento de las infecciones de transmisién genital (ITG).

v Reconocimiento de los efectos que produce el VIH: mecanismos de infeccién y
propagacion.

v Analisis e interpretaciéon de algunos procesos biotecnoldgicos vinculados a la
manipulaciéon de la informacién genética (fertilizacion asistida, clonacién
reproductiva y terapéutica, entre otras) asi como el reconocimiento de sus
implicancias bioéticas.

4. Orientaciones para la ensefianza

La concepcién de ciencia ha ido cambiando significativamente en los tltimos
tiempos lo que lleva a replantear, necesariamente, las interacciones entre los actores del
proceso de ensefianza y de aprendizaje. La construccion del conocimiento cientifico se
concibe como un proceso sistémico, abierto, en permanente renovacién, donde cobra
protagonismo la observacién, la creatividad para la formulaciéon e identificacion de
probleméticas e hipétesis, el andlisis critico y la controversia. Esto conlleva a pensar
précticas aulicas que favorezcan la participacion comprometida, responsable y critica del
estudiante, guidndolo mas allda de las fronteras de sus propias experiencias,
familiarizandolo con nuevos sistemas de explicaciones, formas de lenguaje especifico y
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nuevos estilos en la construccion y desarrollo de los conocimientos. Implica proponer una
forma de trabajo en la que se generen situaciones de ensefianza que recuperen las
experiencias de los estudiantes con los fenémenos naturales, para que vuelvan a
preguntarse sobre ellos.

De esta forma, al elaborar explicaciones, corrigen, resignifican, amplian y
enriquecen los supuestos formulados, utilizando los modelos y generalizaciones de las
Ciencias Naturales.

Un modo propicio para el logro de esto, es el planteo de preguntas o de situaciones
problematicas sobre temas relevantes y de interés, con vinculacion a la realidad y al
contexto donde esta inserta la institucién promoviendo una mirada de la ciencia como un
elemento mas de la cultura.

Una manera sencilla de mejorar las clases de ciencia, seria comenzando con el
planteo de una situacién de la vida real y (fendmeno), a partir de ella, buscar ejemplos que
permitan ir poniendo en juego las ideas que los alumnos tienen acerca de lo expuesto
(ideas). Cuando los alumnos han comprendido el por qué y el como de la situacién
propuesta, es un buen momento para ponerle el nombre del fenémeno planteado
(terminologia). Hemos llamado a esta secuencia fendmeno-idea-terminologia (Gellon et al,
2005). Vale la pena aclarar que respetar esta secuencia (y la conexion entre las ideas
cientificas y los fenémenos) no requiere necesariamente trabajar en clase con materiales
concretos. Las actividades previstas en el marco de esta forma de trabajo, incluirdn la
comunicacién de la informacién en forma oral y escrita, con contenido y lenguaje
cientificos, en distintos soportes y formatos, distinguiendo las opiniones de las
afirmaciones sustentadas en la investigacion y evaluando la pertinencia del proceso
(Furman 2009).

Como parte de los procesos de lectura y escritura, cobra especial importancia la
lectura de material de divulgacién cientifica y articulos de investigacion que se
complementan con libros de texto. Esto implica impulsar el desarrollo de las habilidades
necesarias para acceder a la informacion, interpretarla, organizarla y comunicarla
mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la
implementacion de TICs.

Otra estrategia de particular relevancia en la ensefianza de esta ciencia lo
constituyen los trabajos experimentales, por lo tanto, debe pensarse en ellos desde una
perspectiva més actual y amplia, entendiéndolo como cualquier método de aprendizaje
que exija que los alumnos sean artifices de su propio conocimiento. Asi, se consideran en
esta categoria, tanto los trabajos practicos experimentales como la investigacion
bibliografica, la realizacién de videos y colecciones fotograficas, el trabajo de campo y la
salida a otros ambientes. Es decir, se puede producir conocimiento valido sin
experimentos o realizar experimentos fuera del laboratorio.

También, en el marco de las actividades experimentales, se pueden incorporar la
reflexién sobre la ciencia, su metodologia, sus alcances y las repercusiones para la vida
social. Resulta de suma importancia, en este marco, el trabajo de habilidades relacionadas
con el registro, la organizacién, la comunicacién y al andlisis de la informacion.

Por otra parte, deben tenerse en cuenta la organizacién de charlas y/o entrevistas a
profesionales especialistas en las teméaticas abordadas (bi6logos, médicos, licenciados en
ciencias de la alimentacién, abogados, etc.) como asi también la visita a instituciones que
aborden las probleméticas propuestas (institutos de investigacién, museos, laboratorios,
entre otros). De esa manera, y con la inclusién de la historia de la ciencia, se contribuye a
formar una imagen mas real de la misa, donde quienes construyen sus conocimientos son
personas concretas, insertos en un contexto socio- histérico e integrados en comunidades
que trabajan en pos del mejoramiento de la calidad de vida.

5.  Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluaciéon es un componente importante en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, por lo tanto debe ser coherente con los propésitos y metodologias aplicadas.
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Dado que la presente propuesta pretende que los estudiantes aprehendan
integradamente conceptos y modos de pensamiento de la Biologia y procedimientos de la
ciencia escolar, los instrumentos de evaluacion que se disefien deberdn contemplar de
manera integrada los contenidos ensefiados.

En este marco, adquiere especial relevancia el uso de variadas estrategias e
instrumentos de evaluaciéon que promuevan la metacognicion de los estudiantes, la auto y
la coevaluacion, a partir de, por ejemplo, portafolios, bases de orientacién, redes y/o
mapas Conceptuales, V de Gowin, etcétera, y que no excluyen otros instrumentos, como las
pruebas escritas, disefiadas de manera tal que los alumnos no sélo deban recurrir a la
memoria para responder o resolver las situaciones planteadas; los informes resultantes de
trabajos experimentales, entre otros.

En concordancia con los instrumentos sugeridos y a los referentes conceptuales desde los
que se plantea esta propuesta, se tendra en cuenta los siguientes Criterios de evaluacién:

e Precision, pertinencia, adecuacién y apropiacion progresiva del lenguaje cientifico

e Capacidad para utilizar diferentes estrategias de registro, organizaciéon y
comunicacién de la informacion.

e Capacidad para interpretar y analizar informacién de diversas fuentes.

e Formula hipétesis, realiza disefios experimentales, describe los procedimientos
empleados y realiza contrastacién de los resultados esperados con los obtenidos
utilizando conceptos, modelos y teorias propios del campo de las ciencias naturales.

e Andlisis de problematicas actuales y de interés social utilizando las teorfas y
nociones estudiadas para discutir aspectos éticos vinculados con la produccion y
utilizacién de los conocimientos cientificos, en particular los biolégicos.

e Interpreta informacioén cientifica en diferentes formatos (texto, gréficos, tablas)
disponible en material de divulgacién o libros de texto.

e Comprende las interacciones entre ciencia, tecnologia y sociedad, reflexionando
criticamente en cuanto a los limites y aportes de la ciencia y la tecnologia en el
desarrollo de la humanidad.

6.  Bibliografia sugerida a los docentes

e Campbell, N. y Reece, ]J. (2007). Biologia (7% ed.). Madrid: Editorial Médica
Panamericana.

e Curtis, H y otros. (2008): Biologin  (7* ed.) Argentina: Editorial Médica
Panamericana.

e Furman, M. y Podesta, M. E. (2010). La aventura de ensefiar ciencias naturales. Buenos
Aires: Aique Educacion.

e Galagovsky, Lidia. (2010) Diddctica de las Ciencias naturales. El caso de los modelos
cientificos. Buenos Aires: Lugar editorial.

e Gellon, G. y otros. (2005). La ciencia en el aula. Lo que nos dice la ciencia sobre como
enseriarla. Buenos Aires: Editorial Paidos.

e Salomén, Pablo. (2012). Ensesiando biologia con las TIC. Buenos Aires. Cengage
Learning.

e Tortora, G.; Derrickson, B. (2007) Principios de Anatomia y Fisiologin 11* edicién.
México: Ed. Médica Panamericana.
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ESPACIO CURRICULAR ECONOMIA

CURSO 4° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4 hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

El espacio curricular, planteado desde una mirada disciplinar, aborda la economia
considerando una perspectiva social de la realidad econémica con foco en problematicas
que deberan ser contextualizadas desde los aspectos socio-histérico y geografico, de la
vida cotidiana, relativos al conocimiento de necesidades, actividades y sujetos de la
actividad econémica.

A partir de ello, se consolidara la comprension del caracter social de la Economia,
como disciplina que contribuye a explicar las actividades econémicas, las relaciones de
produccion, intercambio y distribucién, y su impacto en las condiciones de vida de las
sociedades, producto de la combinaciéon de mdltiples procesos y contextos, como la
apropiacion social de la naturaleza, la divisién del trabajo, la distribucién de la riqueza y
las relaciones de poder.

Promueve el andlisis del comportamiento de las diferentes unidades de decision,
facilitando la comprensiéon de estas realidades en el marco de la practica econémica;
reconociendo el rol regulador de los diferentes protagonistas.

Todo ello, tendiente a la formacién integral de la persona y a la construccién de una
ciudadania critica, participativa, responsable y comprometida social y econémicamente.

2. Propésitos del Espacio Curricular

e Propiciar en los estudiantes comportamientos de consumo consciente y responsable.

e Favorecer el desarrollo de la capacidad de comprension de las propiedades
fundamentales de la Oferta y la Demanda, a fin de que el educando se reconozca
como sujeto protagonista en las modificaciones del mercado.

e Posibilitar la identificacién y comprension de los diferentes procesos econémicos y sus
dindmicas.

e Facilitar la construccién de mediaciones entre los desarrollos teéricos y metodolégicos
de la economia con las situaciones y experiencias de la vida cotidiana en sus diferentes
contextos.

3. Aprendizajes y contenidos

4° Afio - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales

> Eje: Procesos econémicos en su dimension ética

v La interpretacion de las practicas econdmicas, en su dimension ética, a partir de la
comprension de las categorias de crecimiento, desarrollo y desarrollo sustentable,
en el marco de las asimetrias de poder.

v" La reflexion critica en torno a casos de la realidad local, nacional y/o internacional
que pongan de manifiesto la dimension ética de las practicas econémicas.

> Eje: Actividades econdmicas y conflictos subyacentes
v" El reconocimiento de los agentes econémicos que intervienen en una economia y la
comprension de las relaciones asimétricas de poder existentes entre ellos, sus
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tensiones y el caracter regulador del Estado, atendiendo especialmente a la
redistribucién de la riqueza.
v" La reflexion critica en torno a casos de la realidad local, nacional y/o internacional

que pongan de manifiesto dichas tensiones.

> Eje: Modelos econémicos y su impacto econémico, social y ambiental.

v El conocimiento de los aspectos generales de los modelos econémicos como
resultado de las politicas econémicas que los determinan y la comprension de su
impacto econémico, social y ambiental, a partir

v" de indicadores cémo: PBI P/C, distribucién del ingreso, nivel de empleabilidad,
nivel de pobreza e indigencia, IDH, e indicadores relacionados con la dimensién
ambiental, entre otros.

v" La reflexion critica en torno a casos de la realidad local, nacional y/o internacional,
a partir de los principales postulados de las doctrinas econémicas (liberalismo,

keynesianismo, neoliberalismo y marxismo).

> Eje: Organizaciones socio-productivas en la Economia social y solidaria

v" El andlisis de la centralidad del trabajo y el desarrollo de competencias humanas en
los procesos de creaciéon de valor en diversos tipos de organizaciones socio-
productivas.

v La reflexiéon critica en torno a casos reales de organizaciones socio-productivas
locales, nacionales y/o internacionales, que contribuyen al desarrollo de la
economia social y solidaria, con justa distribucién de los recursos, ingresos y
beneficios que sustentan sus précticas.

4. Orientaciones para la ensefianza

Para posibilitar que los estudiantes conceptualicen y transfieran los conocimientos
que se desarrollan en este espacio curricular, serd necesario trabajar sobre situaciones de la
realidad inmediata, identificando los problemas econémicos y los modos de resolverlos. El
acercamiento a la realidad cotidiana de los estudiantes facilita la apropiaciéon de los
saberes. De esta manera, los docentes podran utilizar diferentes alternativas
metodolégicas que promuevan procesos de indagacién, andlisis, comprensiéon y
vinculacién de los hechos econémicos, que devengan en la traspolacién a la cotidianeidad
del educando.

Las estrategias metodoldgicas se seleccionaran y contextualizardn atendiendo a las
diversas capacidades y el nivel de desarrollo de los sujetos que participan en el proceso,
considerando la amplitud de metodologias grupales, interactivas e individuales que se
pueden aplicar a la practica educativa.

La complejidad del abordaje requiere de un enfoque sistémico, superando la
fragmentacién de los saberes, ya que las dimensiones del ambiente y la vida cotidiana
funcionan entrelazadas. Es necesario que el estudiante reconozca en su habitualidad estas
categorias complejas y que las pueda sistematizar y evaluar para intervenir socialmente.
Por lo tanto, el docente debe incluir en el proceso estrategias tales como: anélisis de casos
reales o virtuales y resolucién de situaciones problematicas; visitas didacticas guiadas;
investigaciones bibliograficas, documentales y periodisticas; trabajos en blog, foros de
discusién y/o wikis, entre otros entornos virtuales, entre otras.
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5. Orientaciones y criterios de evaluacién

En la practica escolar conviven, al menos, dos modelos y estilos de evaluacién. Uno
para el cual evaluar es medir productos de aprendizaje para calificar estudiantes y otro
que considera a la evaluacién como un juicio complejo acerca del desempefio de los
estudiantes y las estrategias de ensefianza. Es sobre este tltimo que aqui se desea hacer
énfasis, en la medida que las orientaciones didacticas del disefio tienden a favorecer este
modelo de evaluacién por sobre otros mas tradicionales.

Teniendo como referencia lo establecido por la Resoluciéon 180/12 CFE Ntcleos
para Aprendizajes Prioritarios, del Campo de la Formacién General para las Ciencias
Sociales, y lo anteriormente explicitado sobre evaluacion, los criterios a tener en cuenta
para la misma, deben ser utilizados como indicadores de la evolucion de los aprendizajes
y una valoracion de los contenidos seleccionados y de las estrategias de ensefianza. En
este sentido el eje central son las capacidades que definen al alumno que cursa el presente
espacio curricular, por lo que resulta esencial, tener presente: evaluar procesos y no
solamente resultados; evaluar no solo conocimientos, sino habilidades cognitivas
complejas, valores y actitudes; incluir la evaluaciéon como parte del proceso de
aprendizaje y no como préctica aislada; utilizar diferentes métodos e instrumentos de
evaluacién que incluyan consignas de auto, co y heteroevaluacion; generar instancias de
la devolucion de resultados de las evaluaciones para revisar los progresos y dificultades
en el aprendizaje.

Ante lo mencionado se establecen los siguientes criterios orientativos a tener en
cuenta en el proceso de evaluacién:
e Analisis critico en la resolucion de problemas y casos.

e Apropiacion y utilizacion del lenguaje especifico.

e Habilidades para desarrollar procesos de metacognicion.

e Transferencia de los conocimientos declarativos a situaciones funcionales en los
diferentes estrategias de ensehanza.

6. Bibliografia sugerida a los docentes

e Beker, V. ; Mochon, F. (2000). Economia. Elementos de micro y macroeconomia. 2°
ediciéon. Chile: Mc Graw - Hill / Interamericana.

e Dornbusch, R; Fischer, S. y otro. (2015) Macroeconomia. México: Mc Graw -
Hill / Interamericana.

e Fischer, S; Dornbusch, R y otro. (2000) Economia. Chile: Mc Graw -
Hill / Interamericana.

e [Iriarte, E. (1987). Microeconomia. Buenos Aires: Ed.Macchi.

e Mochon, F.; Beker, V. ; (2007). Economia. Elementos de micro y macroeconomia. 3°
edicion. Chile: Mc Graw - Hill / Interamericana.

e Mochon, F.; Beker, V. ; (2008). Economia. Principios y Aplicaciones. 4° edicion. Chile:
Mc Graw - Hill / Interamericana.

e Parkin, M. (2008). Economia. México: Prentice Hall.

e Salvatore, D. (1992) Microeconomia. México: Mc Graw - Hill/Interamericana.
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ESPACIO CURRICULAR HISTORIA
CURSO 4° ANO 5° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3 hes 3 hes

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

Los grupos humanos se consolidan ante la realidad actual mediante la conciencia
de lo que ha sido y lo que podra ser, y, por ello, ensefiar Historia, contribuye a la
socializaciéon del conocimiento para comprender nuestra realidad socio-cultural entre
ciudadanos con capacidad para pensar por si mismos, debatir, asumir compromisos con la
problematica social de sus tiempos y aportar a la renovacion constante de nuestra cultura
a los fines de alcanzar la igualdad, en el marco de madaltiples historias, itinerarios y
experiencia.

La idea fundamental es crear una perspectiva desde el Ministerio de Educacién
provincial, un instrumento eficaz para pensar los disehos curriculares que cada
instituciéon escolar elaborard, apoydndose en un nuevo paradigma que incluya
conocimientos, valores y experiencias que promuevan reflexion critica, evaluacién, anélisis
de controversias como parte activa del desafio educativo.

La idea es no hacer una lista de contenidos ni considerar a la Historia como un
saber definitivo, sino acentuar la comprensién de los contextos histéricos; los cambios y
continuidades en la relacion cambiante entre pasado, presente y futuro; el rol critico y la
apertura a las controversias. Este enfoque tiende, por tanto, a dinamizar el abordaje de los
procesos, los tiempos, los espacios, los sujetos histéricos, a partir de las dimensiones,
politica, econémica, cultural y social y los sujetos que interacttian en ellas y con ellas; lo
que permite analizar el movimiento temporal de las sociedades humanas, sus cambios y
continuidades como una trama de relaciones complejas.

La realidad histérica es compleja, contradictoria y diversa y estd constituida por
relaciones interconectadas que pueden separarse analiticamente en econémicas, politicas,
culturales y sociales, para organizar y comprender el movimiento de las sociedades
humanas.

Temporalidad y espacialidad deben comprenderse como ejes vertebradores para la

comprension de los procesos histéricos y su ensefianza.
Ensefar Historia es generar la necesidad de un proyecto socio-cultural, posicionar al
alumno en una situaciéon que lo incluya como protagonista activo, generando su
participacién y su compromiso. El proyecto asi, le permitira ser un sujeto activo frente al
conocimiento, estar interesado en él.

Para ello tendremos en cuenta los conceptos, en tanto que abstracciones elaboradas
desde diferentes enfoques teéricos que posibilitan la comprensién y la interpretaciéon de
los procesos histéricos.

Para ensefar Historia, es necesario el manejo de las fuentes historicas (escritas,
oficiales, privadas, orales, iconogréficas), entendidas en un sentido amplio y a partir de los
aportes desarrollados por los enfoques de género, la historia oral, la historia ecolégica, etc.,
facilitan la disponibilidad de variados recursos y el desarrollo de habilidades
historiograficas que generan sentido critico sobre la escritura de la Historia.

Consideramos que los contenidos de la Historia parten de la reconstruccion de las
sociedades en el tiempo, de los cambios y continuidades que reafirman el caracter social,
complejo e histérico de los seres humanos. Esto implica comprender la Historia como un
saber falible, transformable, interpretado, pero en continuo crecimiento y basado en
informaciones cada vez mas cientificas y confiables.

La Ciencia Histérica no es neutral ya que se trata de madltiples construcciones
fundadas en las categorias analiticas que el historiador considera y a partir de las cuales
elabora generalizaciones, particulariza e interpreta la realidad. El pasado se construye a
partir de lo que conocemos acerca de él; conocimiento y realidad se entrelazan porque la
Historia alude a la condicién temporal de los seres humanos viviendo en Sociedad. Partir
de la comprension del presente, de los problemas propios de nuestra realidad e intereses
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actuales; y la toma de conciencia de nuestra implicancia como productores y sujetos de
conocimiento social y culturalmente condicionado.

La Historia y la memoria intentan recuperar el pasado, y el didlogo entre ellas
permite un vinculo dialéctico. Con memoria nos referimos a una amplia gama de
experiencias y procesos. En este caso aludimos a un proceso y a un contenido social y
colectivo. Hay experiencias e hitos, tanto simbodlicos como materiales, que construyen y
activan la memoria. También determinados climas y contextos socio-culturales y conflictos
de caracter politico e ideolégico habilitan u obstaculizan las rememoraciones. Es por eso
que la memoria es objeto de disputas y conflictos, por lo que resulta permeable a los
cambios de sentido sobre el pasado que se van construyendo a lo largo del tiempo.

En el caso de la Historia en la Formacion General del Ciclo Orientado serd
abordado para un Cuarto Afio a partir de la Historia Argentina, en el contexto
latinoamericano y mundial, desde fines del siglo XIX hasta 1976. En Quinto afio desde
1976 hasta la actualidad y en el caso del Ciclo Orientado de Ciencias Sociales y
Humanidades de 6° afio, corresponde a la Historia de San Juan desde fines del siglo XIX
hasta la actualidad.

El Disefio presenta la organizacion de contenidos en tres Dimensiones, que de
ninguna forma son prescriptivas, la idea es que el docente seleccione y articule los saberes
en el marco de los ejes que proponga desde el Proyecto Curricular de la Institucion.
Adoptamos la definicion de Dimension como un aspecto o una faceta del conocimiento
histérico y este concepto tiene diversos usos de acuerdo al contexto. Por ello se trabajaran
las Dimensiones politica, econémica y social y los sujetos que interactdan en ellas y con
ellas; lo que permite analizar el movimiento temporal de las sociedades Argentina en un
marco latinoamericano y mundial, sus cambios y continuidades como una trama de
relaciones complejas.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Generar propuestas de ensefianza que faciliten la comprensién de las distintas
dimensiones analiticas (econémica, social, politica, cultural, espacial) y de sus
relaciones, para el estudio de las sociedades Argentina en relacion con América
Latina, en un marco Internacional durante el siglo XX y principios del XXI.

e Proponer el abordaje de acontecimientos y procesos sociales desde un enfoque
contextual y procesual, considerando la perspectiva de género y la
interculturalidad.

e Favorecer el uso de diferentes escalas de analisis (local, nacional, regional y
mundial) para el estudio de los problemas econémicos y socio-histéricos.

e Crear instancias que posibiliten el anélisis de situaciones probleméticas desde
la multicausalidad y la multiperspectividad, identificando los actores sociales,
sus intereses, las racionalidades de sus acciones y las relaciones de poder.

e Estimular el reconocimiento de la complejidad de la organizacién territorial
Argentina como un producto social e histérico que resulta de la combinacién
de las condiciones naturales, las actividades productivas, las decisiones
politico-administrativas, las pautas culturales, los intereses y necesidades de los
diferentes sujetos sociales.

e Proponer situaciones para el intercambio y la discusién, la formulacién y
contrastaciéon de argumentos, la construccién valida y pertinente de discursos
relacionados con tematicas del campo.

e Favorecer la lectura critica de diversas fuentes (testimonios orales y escritos,
material periodistico, audiovisual y digital, fotografias, mapas, imdagenes,
narraciones, entre otras), contrastando puntos de vista y reconociendo los
argumentos en que se sustentan, para el estudio de las distintas sociedades y
territorios.

e Impulsar la escritura de textos vinculados con la Historia a partir del planteo
de un problema; la seleccion, sistematizacién y jerarquizacién de la
informacion; el establecimiento de relaciones y la elaboracién de conclusiones.
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e Promover el uso critico de las TIC y su valoracién como herramientas clave
para el acceso a nuevas formas de abordaje y presentaciéon de la informacién,
asi como para la produccién, sistematizacion y comunicacién de estudios sobre
probleméticas sociales relevantes.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

4° Ano - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: Dimension politica de la Historia Argentina en el marco Latinoamericano e
Internacional

v" Analisis del apogeo y crisis de la matriz liberal-conservadora en Argentina desde
fines del siglo XIX, en el contexto latinoamericano y global.

v" Yrigoyen y los nuevos actores sociales: Comprension y valoracién de los procesos
de construcciéon de ciudadania. 1° golpe militar, modelo que se repiti6 en las
sucesivas dictaduras

v" Comprensién de la Gran Guerra Europea y de la Crisis del 29 y su impacto en
América Latina y Argentina. Keynes: el nuevo rol del Estado. Andlisis critico de la
Crisis del liberalismo politico y la emergencia de las ideologias de los regimenes
totalitarios

v Analisis critico del impacto de la Segunda Guerra Mundial en Argentina,
teniendo en cuenta la ruptura de la institucionalidad democratica y los cambios en
el rol del Estado.

v’ Caracterizacion del surgimiento de los Movimientos Nacionalistas
Latinoamericanos, haciendo especial referencia al Peronismo.

v Analisis de los cambios politicos del mundo occidental, como resultado del
impacto de la Segunda Guerra Mundial, contrastando puntos de vista y
reconociendo los argumentos en que se sustentan. Bloques hegemoénicos y
antagonicos. Carrera por ocupar espacios en los diversos continentes.

v" Caracterizacion de la irrupciéon del comunismo en Latinoamérica. Analisis del
impacto de la Revoluciéon Cubana en el continente y en el rol intervencionista de
EEUU, su vinculaciéon con la interrupcion de los procesos democraticos
latinoamericanos, en el marco de la Guerra Fria.

v Comprensién del proceso de inestabilidad politica en Argentina entre 1955 y 1976,
teniendo en cuenta la proscripcién del peronismo y las pujas entre distintos
actores sociales (organizacion del movimiento obrero y estudiantil).

> Eje: Dimension econémica de La Historia Argentina, en el marco
Latinoamericano y Global

v Conocimiento del modelo agroexportador en el marco de las transformaciones del
sistema capitalista desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Su
impacto regional: en Argentina y San Juan: monocultivos.

v' La comprension del impacto de la crisis de 1929 y su incidencia en la
reorganizaciéon de las economias industriales y de las relaciones econdémicas
internacionales.

v" Conocimiento y comprensiéon del surgimiento e impacto del modelo de
industrializaciéon por sustituciéon de importaciones, a partir del nuevo rol del
Estado y su relacién con las migraciones internas y la configuracién de los espacios
regionales argentinos a partir de 1930.

v Analisis de la formacién del Estado Social y la participaciéon de los empresarios
industriales y la estrategia mercado-internista en él.

v" Explicacién de los cambios econémicos y tecnolégicos del mundo occidental en las
décadas del 1950 y 1960, en el contexto de la Guerra Fria.
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v’ Caracteristicas del comportamiento de los modelos econdémicos durante la
interrupcién de los procesos democraticos latinoamericanos a partir de la década
del 70.

> Eje: Dimension socio-cultural en Argentina y América Latina

v" Analisis de los cambios sociales y culturales del mundo occidental en las décadas
del 1950 y 1960, en el contexto de la Guerra Fria.

v" Comprension de la emergencia de nuevos actores sociales a partir de los nuevos
roles del Estado y los gobiernos populistas en Latinoamérica. El conflicto por la
produccién y distribucion de bienes socio culturales. Los nuevos actores sociales en
el marco del estado benefactor: movimiento obrero y el rol de la mujer.

v" Conocimiento del impacto en las dindmicas sociales a partir de la interrupcion de
los procesos democraticos latinoamericanos en la década del 70.

v Comprension de la invisibilizacién de los pueblos originarios como actor social y
como politica de Estado de las ultimas décadas. La educacién intercultural en
Latinoamérica y en la Argentina.

v' Identificacién y comprensién de los conflictos sociales que originan la violencia
politica en Latinoamérica y los grupos sociales intervinientes en las movilizaciones
sociales de las décadas del 60 y setenta.

v Analisis de los flujos migratorios como consecuencia de las guerras por los
recursos, la pobreza y la exclusién; especialmente los conflictos generados a través
del estudio de casos (migraciones de poblacién africana, los refugiados de Medio
Oriente, inmigrantes de paises vecinos en Argentina, entre otros.)

5° Aio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: Dimension politica de la Historia “Argentina en el contexto
Latinoamericano, desde 1970 hasta la actualidad”

v Conocimiento del proceso de descolonizacién a nivel global, fin del Estado de
Bienestar y surgimiento del neoliberalismo

v Analisis de los conflictos socio-politicos en los afios 70 en Latinoamérica.
Caracterizaciéon de los movimientos populares y estallidos sociales en Argentina.
Formacién de organizaciones guerrilleras.

v Comprension del golpe civico -militar de 1976. El Terrorismo de Estado como plan
sistematico para destruir a las organizaciones populares, creando las condiciones
de implementacién del modelo econémico neoliberal. Los procesos militares en
América Latina durante la década de 1970

v" Caracterizacion de la cuestion del Beagle y las islas del Atlantico Sur, y el riesgo de
enfrentamiento con Chile. Impacto geopolitico del Laudo Papal.

v La Guerra de Malvinas como estrategia para conservar el poder. Debilitamiento del
gobierno militar y lucha por la recuperaciéon del sistema democratico. Impacto
social y politico

v" El andlisis de las transformaciones del rol del Estado en la Argentina, 1983 a 2001,
cambios en los partidos politicos y la pérdida de legitimidad.

v' Argentina modelo democratico en el cono sur. Caida de las dictaduras en América
del Sur. Democratizacién continental. Andlisis de la “primavera alfonsinista” .
Conocimiento del proceso de Juicio a Junta Militar y alzamientos militares. Caida
del alfonsinismo: El golpe de estado econémico.

v Analisis de la democracia neoliberal: El peronismo menemista y la reforma del
Estado. Caracterizaciéon de los procesos de privatizaciones, desempleo y crisis
social. El Pacto de Olivos: Reforma constitucional de1994. Nuevos movimientos de
resistencia: la lucha piquetera. El fracaso de la Alianza: crisis del 2001.

v" Comprension del proceso de reconstruccién del Estado. La politica de derechos
humanos y de inclusién. La integracién latinoamericana.

DISENO CURRICULARJURISDICCIONAL
DE EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA Y ARTISTICA — ESPECIALIZADA EN ARTE -
MINISTERIO DE EDUCACION

360




GOBIERNG DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
S4M TIAM

> Eje: Dimensién econdémica de la Historia Argentina desde 1970 hasta la
actualidad

v’ Analisis critico y toma de posicién frente al modelo econémico neoliberal
implementado en Argentina y América Latina. Estudio de los casos donde se
articula con el terrorismo de Estado, en el marco de la crisis del petréleo del 1973 y
de la reconfiguracién del Sistema Capitalista.

v Comprension del proceso de desmantelamiento del modelo industrial y economia
especulativa - financiera, desde la caracterizaciéon de procesos de concentraciéon
econémica, el mercado como regulador de la economia, con endeudamiento
externo y su impacto en los mercados provinciales de la Argentina.

v Analisis de la declinacion del modelo neoliberal en Argentina y América Latina,
atendiendo especialmente a la emergencia de nuevos actores, la nueva redefiniciéon
del rol del Estado y el avance en la integracién politica de la regién, en un contexto
de crisis de la globalizacién financiera.

> Eje: Dimension social y cultural de Historia Argentina desde 1970 hasta la
actualidad

v Analisis critico de las diferentes formas de intolerancia, discriminacion y
genocidios del siglo XX.

v Conocimiento de la represion cultural en Argentina, a partir de 1976: censura y
disciplinamiento social. La resistencia juvenil: el folklore y el rock nacional.

v"Analisis critico de las Consecuencias de la Guerra de Malvinas y su proyeccién en
la actualidad.

v Comprensién de las transformaciones de la sociedad y la cultura en la Argentina
entre 1983 y 2001, en un mundo globalizado.

v Conocimiento de las representaciones sociales, nuevos imaginarios y nuevos
valores: el individualismo como cultura dominante. La configuracién de nuevas
identidades urbano/populares: la cumbia villera.

v' Comprensién critica de las condiciones de vida de los pueblos originarios:
identidad y resistencia. Analisis critico del Marco Legal que ampara los pueblos
originarios, reforma dela Constitucién Nacional.

v Analisis de los medios de comunicaciéon y redes sociales. Comprension de la
conformacion de las identidades juveniles ante los cambios tecnolégicos y las
telecomunicaciones.

4. Orientaciones para la ensefianza

El conocimiento histérico posee un valor educativo como parte de todo analisis
explicativo de lo social y de la acciéon de sujetos que, interactuando dialécticamente con las
estructuras, puedan promover la reproducciéon y, por supuesto, el cambio de las
instituciones sociales. Cuestién trascendente si tenemos en cuenta la funcién social de la
Educacion.

Se propone un abordaje metodolégico que, centrado en la Historia-problema,
aproxime a los estudiantes a las estrategias de investigacion histérica, propiciando la
indagacion de fuentes, la bisqueda de bibliografia, el recorte de una problematica, el
planteo de hipétesis y la elaboracién de un producto final en el cual se fundamente la
argumentacion y las conclusiones obtenidas.

En principio se intenta reflexionar sobre los modos en que intentamos despertar en
los alumnos el interés y la curiosidad por conocer la Historia en particular y las ciencias
sociales en general en el Ciclo Secundario Orientado. De algtin modo, la posibilidad de
lograrlo se vincula con el apasionamiento y el compromiso como los docentes vivimos el
acontecer politico, social, cultural y econémico de la actualidad, y con los sentidos que,
consecuentemente, atribuimos a la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales.

Por ejemplo, para tratar los propdsitos que se persiguen en la ensefianza del Ciclo
proponemos la
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- Problematizacion de un tema, el planteo de desafios, el desencadenamiento de
conflictos afectivos y cognitivos.

- Indagar sobre las concepciones de los alumnos, los saberes previos a través de
estrategias de trabajo cooperativo, para poner en cuestion esas ideas o teorias
personales.

- Interrogar en el pasado los fundamentos de nuestro presente local, regional, nacional y
continental para focalizar en el impacto que tienen los problemas sociales, politicos,
ambientales, territoriales, econémicos y culturales en la vida cotidiana de los alumnos.

- Brindar elementos para leer, comprender e interpretar acontecimientos y procesos
desde perspectivas explicativas que hoy gozan de consenso académico dentro del
campo de la Historia.

- Formular preguntas que promuevan el establecimiento de relaciones entre las
dimensiones politica, social, econémica, cultural, como distinciones analiticas para
intentar ingresar a una realidad que, por definicion, es compleja, contradictoria,
conflictiva y dindmica.

- Manejo de fuentes orales y escritas diversas.

Seria interesante definir un caso de estudio e identificar la multiplicidad de actores
que intervienen. Buena oportunidad, ademads, para alentar la discusién acerca de quiénes
hacen la historia, es decir, cuales son los sujetos histéricos, y también, acerca de si hay
algunos individuos o grupos que son sujetos, mientras que otros son solo objetos del
devenir histérico. Al preocuparse por aspectos mucho més amplios que la Historia politica
y la del poder, la historia nueva o social rescata el protagonismo de los actores anénimos,
tradicionalmente olvidados por historiadores que se interesaban exclusivamente por la
trayectoria de personajes considerados prominentes (por lo general, estadistas, militares y,
ocasionalmente, eclesiasticos). También es interesante discutir la relacion entre
protagonistas individuales prominentes y su relaciéon con los sujetos colectivos. Se puede
brindar, ademds, algunas claves para pensar y trabajar esas distintas dimensiones y
escalas. Y en estrechisima relaciéon con ella, seria posible ingresar en la esfera de lo
econémico, ofreciendo ideas para abordarla, tales como: la identificaciéon de las actividades
mas importantes de la sociedad en estudio y el eje de su economia; los actores
intervinientes, y los recursos que estos ponen en valor, asi como el instrumental y la
tecnologia que utilizan para generar los bienes necesarios para la supervivencia de la
sociedad.

Entre las mdultiples cuestiones hacia las que se podria abrir el analisis de la
dimensién social, no deberia omitirse el estudio del tipo de estratificaciéon social que
deriva de las formas de organizacién de la economia, ni cudles son los conflictos més
caracteristicos de la sociedad en estudio. La esfera de la politica exige, entre otras cosas,
preguntarse quiénes ejercen el poder politico, cbmo acceden a él, como lo sostienen y
cudles son sus formas de legitimaciéon. Implica asimismo inquirir sobre los distintos
recursos que utilizan los diversos actores de una sociedad para intentar prevalecer sobre
los demads, e interrogarse siempre acerca de si existen relaciones entre el poder que
algunos individuos y grupos construyen en la esfera econémico- social y el poder politico.
En el plano cultural, supone analizar las formas de vida, las mentalidades, a la vez que
otras expresiones culturales, como las artes, la literatura, la filosofia o la ciencia. Todo ello
no deberia hacernos olvidar, sino contribuir a explicar cual es la trama cultural que
permite un determinado ordenamiento de las sociedades, la aceptacién de la dominacién y
de las asimetrias.

Se entiende que el didlogo y los intercambios deberian servir para conocer qué
entienden y resignifican los alumnos, a partir de nuestras ensefianzas y cémo las
conceptualizan, ademds del vocabulario especifico del que disponen. Por otra parte,
seguiremos conociendo sus propias concepciones acerca de las sociedades, para
orientarlas.
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5. Orientaciones y criterios de evaluacién

Generalmente se le da una extrema importancia a la evaluacién como objeto de
estudio, pese a tratarse de un proceso que forma parte de otro mas amplio -el de
ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, la evaluacién es un medio para ayudar a regular y
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje, que es mds amplio y, sin lugar a dudas,
mucho maés trascendente. Todo proceso de evaluaciéon consiste en una recogida de
informacién, por parte del docente, cuyo fin es conocer los resultados del proceso de
ensefianza y de aprendizaje, es decir, conocer el nivel de conocimientos y competencias
adquiridas por sus alumnos, de modo que le pueda servir para tomar las decisiones mas
convenientes para ajustar dicho proceso a parametros de eficacia escolar. Asi la evaluacién
no solo tiene funcion calificadora, sino que puede ser orientadora y también motivadora.
Por lo tanto, propiciamos un cambio en las técnicas empleadas en la recogida de
informacién, que se han tornado mucho mds precisas, puesto que son también mds
cualitativas. Aplicadas de forma continua y paralela al propio proceso de ensefianza, e
incorporando la autoevaluacién y la coevaluacién, como parte de una evaluacion
formativa, que aspira a la mejora continua de las funciones sociales de la escuela, cuyo
objeto son los aprendizajes de los alumnos y los procesos de adquisicion de esos
aprendizajes y, asimismo, el propio funcionamiento de las instituciones escolares. Cémo
sugerencia, serfa importante formularse ciertos interrogantes: ;Para qué se evalta? ;Se
diferencia entre evaluacién y calificacion? ;Qué criterios de evaluacion se siguen? ;Qué
tipo de competencias basicas y capacidades cognitivas se evaltan? ;Cudles son los
criterios de calificaciéon? ;Se llevan a cabo las distintas fases de la evaluacion: diagnéstica,
procesual y final? ;Cémo? ;Qué tipo de instrumentos de evaluaciéon y calificacion se
utilizan para recoger informacién? ;Con qué periodicidad? ;Cudl es la naturaleza y la
estructura de las preguntas de los exdmenes?

Con el fin de lograr una articulacién entre el Ciclo Basico y el Ciclo Orientado,
sugerimos tener en cuenta los siguientes criterios de evaluacion:

- Identificacién y andlisis critico de problemaéticas sociales, partiendo de las
distintas dimensiones de la realidad histérica (politica, econémica, social ambiental
cultural) desde una perspectiva procesual.

- Contextualizacién de problematicas sociales locales, nacionales o latinoamericanas

- Identificacién de las intencionalidades de los actores sociales, en los conflictos y los
cambios se producen durante el proceso histérico.

- Identificacién de la multiperspectividad a través distintas interpretaciones sobre
procesos o problematicas sociales estudiadas.

-  Manejo e interpretacién de distintas fuentes de informacién orales, escritas,
visuales, virtuales, entre otras

- Produccién de materiales mediante distintos lenguajes y tecnologias diferentes.

- Desarrollo de précticas, valores participativos, solidarios y democréaticos.

- Desarrollo de perspectivas propias, criticas y de autoaprendizaje.
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ESPACIO CURRICULAR G EO G RAFiA

CURSO 4° ANO 5° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs 3 hes

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

La Geografia en el campo de las Ciencias Sociales, aporta el enfoque de anélisis de
la relacion sociedad - territorio, considerando las interacciones que entre ellos se genere,
ya sea conflictos, consenso, valoraciones e intereses.

Las diferentes dimensiones de la vida en sociedad, son en realidad distinciones a
través de las cuales se trata de comprender la configuracion que cada uno de los grupos
imprimen en sus territorios. Desde esta Optica, la Geografia plantea la construccién de un
pensamiento social critico que examina sus propios instrumentos, facultades o medios
para conocer la actualidad, sin aceptar pasivamente lo recibido, sino posicionando a los
estudiantes para la producciéon de sus ideas, que le capaciten para transitar una realidad
compleja y conflictiva, donde ellos son actores de modo individual y colectivo. En un todo
de acuerdo a la normativa vigente del marco referencial (Res. CFE N° 142), se concibe a las
sociedades desde una mirada holistica, complejas dindmicas y conflictivas.

La ensefianza de la Geografia en este Ciclo, plantea entonces, la problematizacion
especifica de diversos espacios, profundizando la complejidad de los procesos fisicos y
sociales, desarrollando nociones espaciales y temporales, con el objeto de analizar,
jerarquizar, confrontar y validar el variado flujo de informacién que circula en el mundo
actual, para asi construir un pensamiento critico respecto de las caracteristicas de las
diversas actividades humanas y las formas de organizacion social de sus territorios.

Dado que la Geografia analiza, explica e interpreta diversos aspectos de la realidad,
desde un enfoque pluridisciplinar, se presenta con apertura hacia otros espacios
curriculares, coadyuvando en la comprensién de la educacién ambiental y su impacto
territorial, que es un eje transversal trabajado desde la Geografia junto a otras ciencias, no
solo desde lo conceptual sino también desde la formacién en valores como cuidado del
ambiente, respeto por la biodiversidad, aplicando el principio del desarrollo sostenible.
También considera de un modo especial a los pueblos originarios y el respeto por la
diversidad cultural, es otra de los ejes teméticos que puede ser considerado con énfasis
desde la multiperspectividad que la Geografia contempla, visibilizando posicionamientos
responsables y solidarios frente a la realidad que le corresponde, favoreciendo con ello a
las finalidades de la educacién secundaria, de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el
ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios*.

El conocimiento geogréafico en distintas escalas de andlisis y en el interjuego
escalar, permitird que los estudiantes localicen y caractericen los principales paises de
mundiales y latinoamericanos con sus problematicas especificas, comprendiendo su
idiosincrasia, fortalezas y potencialidades de cada territorio estudiado, comprensién de las
interrelaciones que se producen entre la naturaleza y la sociedad en la construccion del
territorio, como asi también sus concernientes representaciones espaciales. En el marco de
la mundializacién se abordaran tematicas referidas a los bloques regionales en el marco
politico y econémico de un mundo en conflictos.

Para comprender el mundo se hace necesario el anélisis de tematicas con diversas
escalas: local, regional, nacional, continental, que adquieren significacién en la medida que
se parte de lo local. Desde esta vision, se puede realizar el andlisis de ciertos hechos
aumentando el grado de comparabilidad en la repeticién de los fenémenos llegando al
enunciado de ciertas generalizaciones. La seleccion de contenidos ya no tendra la
linealidad de la Geografia tradicional, la seleccion de ciertos temas locales puede ayudar a
establecer estas generalidades. Por ello, la observacion, el relato, el registro de datos del
paisaje vivido, local, regional, y la expresion en distintas formas de representacion del

* Ley Nacional N° 26206. Art 30
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espacio, posibilitard a los estudiantes comprender contenidos desde diversas opticas y
desde perspectivas que le permitirdn tomar su propio posicionamiento. Se procura que a
partir de la selecciéon propuesta, los estudiantes se aproximen a temas que se encuentran
atravesados por el contexto econdémico, politico y sociocultural, la desigual distribucién de
los recursos, los problemas ambientales y geopoliticos, los cambios poblacionales, las
transformaciones urbanas caracterizadas por la polarizacién y la dualizaciéon social, asi
como el crecimiento de la heterogeneidad social que se manifiesta en especial en las
ciudades medianas y grandes del Mundo y Latinoamérica.

La siguiente propuesta implica una secuenciacion a lo largo del ciclo considerando
un recorte de nucleos tematicos, conceptos relevantes y contenidos, que contintian los ya
aprehendidos en el Ciclo Bésico. Han sido seleccionados en funcién de ejes para permitir
visualizar un posible corredor para la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, en el
ciclo Orientado de la educacién secundaria.

2. Propésitos del Espacio Curricular

e Promover procesos de ensefianza que permitan a los estudiantes comprender los
diversos territorios, como un conjunto interrelacionado de diferentes dimensiones:
politica, socio-demografica, ambiental, econémica y cultural, articulando multiples
escalas geograficas (mundial, latinoamericana y argentina, con referencia a contextos
regionales, jurisdiccionales y locales).

e Afianzar el uso de diversos recursos cartograficos graficos, estadisticos,
iconograficos, en diferentes soportes, para interpretar y analizar problematicas
territoriales y enriquecer las producciones personales y grupales en las
investigaciones escolares, profundizando el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y de la conectividad.

e Fomentar la basqueda, seleccién y uso critico de diversas fuentes de informacion
cualitativa y cuantitativa para el trabajo escolar, en los estudios de caso, situaciones-
problema, simulaciones, proyectos de investigacion y participacién comunitaria,
desde la multicausalidad y la multiperspectividad, para comprender y asumir una
reflexiéon critica de las sociedades concebidas como totalidades complejas y
conflictivas.

3. Aprendizajes y contenidos

4° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

Eje: Dimensién politica de los territorios en el mundo actual y Latinoamericano.

Conocimiento de la diversidad de los espacios geogréficos del mundo actual, como

resultante de la interaccién de procesos naturales y sociales, reconociendo en ellos

los procesos de territorializacién, desterritorializacion y reterritorializacion.

v Importancia del origen de los Estados y sus transformaciones en los procesos de
integracion.

v" El papel de la conformacién de los Estados latinoamericanos en la construccién de
fronteras y lazos de unién a través de los organismos supranacionales. Anélisis de
los conceptos de limite, frontera y soberania.

v Alcances e injerencias de las potencias mundiales en la configuracion de los
territorios latinoamericanos y su relacion con el proceso de globalizacion,
identificando las relaciones de poder y desigualdades territoriales en el marco de
un sistema internacional (relaciones entre los estados).

v" Utilizacién de recursos cartograficos para el andlisis de la configuracién politica del

territorio a diferentes escalas y la construccion de representaciones segin su

cosmovision.

\Vv
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Taller de Integracion: Impacto del accionar de los paises del centro (o mas
desarrollados) sobre los territorios y recursos estratégicos del mundo. Estudio de
casos: La inestabilidad politica en el mundo arabe y latinoamericano.

Eje: Dimensién socio-demografica de los territorios en el mundo actual y
Latinoamericano.

Explicaciéon de las actuales tendencias y teorias de crecimiento demografico
mediante el andlisis de la estructura, dindmica y distribucion de la poblacién,
identificando contrastes territoriales en el mundo contempordneo y en
Latinoamérica para comprender las desigualdades sociales, politicas y econémicas.
Andlisis de diferentes indicadores demograficos y sociales para explicar las
desiguales condiciones de vidas en diversos espacios/ paises del Mundo. Estudio
de probleméticas asociadas con la pobreza, la exclusién, la marginalidad y la
segregacion en Latinoamérica y el Mundo.

Analisis e interpretaciéon de la movilidad espacial, en los territorios urbanos y
rurales, identificando motivaciones (desempleo, trabajo informal, persecuciones
politicas, religiosas e ideolégicas, discriminacion étnica, problematicas ambientales,
entre otros) y politicas socio-demograficas implementadas. Comparacién de los
impactos socio-territoriales resultantes a escala mundial y latinoamericana.
Explicacién de las formas de organizaciéon de los espacios rurales y urbanos,
identificando actores sociales, actividades y el impacto socio-econémico en relacién
al concepto de sostenibilidad ambiental.

Taller de Integracién: Estudio y comparacién socio-demografica del papel de las
minorias y/o grupos sociales marginados en la organizacion socio econémica de
diversos espacios del mundo y Latinoamérica. El rol de la mujer y las minorias en
el mundo.

Eje: Dimension ambiental de los territorios en el mundo actual y
Latinoamericano

Conocimiento de la valoracién y manejo de recursos naturales y culturales por
diversas sociedades, reconociendo la construccién socio-histérica y cultural del
ambiente considerando el principio del desarrollo sostenible.

Identificaciéon y explicacion de los cambios tecnolégicos y su impacto en las
relaciones con las condiciones naturales del ambiente, generando nuevos desafios
en el aprovechamiento de los recursos naturales implicados en la producciéon
energética y de alimentos. Relacion con los problemas y los conflictos geopoliticos
en las distintas regiones del mundo y en Latinoamérica.

Desarrollo de trabajos de investigaciéon que reflejen el andlisis de distintos casos
relativos a los recursos estratégicos en Latinoamérica y el Mundo: -el estudio del
agua como bien social, los conflictos a escala global y regional; - el uso de los
recursos minerales estratégicos; y la importancia de las Energias renovables en el
desarrollo socio-econémico de las comunidades.

Diferencias en los usos agropecuarios del suelo, en relacién con la aplicacion de
técnicas tradicionales y modernas y su impacto segin el nivel de desarrollo de las
sociedades del Mundo y Latinoamérica.

Anélisis de las distintas dimensiones y sus interrelaciones que intervienen en el
estudio de las problematicas ambientales, destacando los componentes politicos y
éticos que influyen en los acuerdos y decisiones de los Organismos Internacionales
estatales y otras Instituciones a distintas escalas.

Reflexion sobre la relacién entre riesgo y vulnerabilidad social frente a eventos de
desastres y catastrofes ambientales. Planteamiento de problematicas globales y su
impacto en diferentes escalas.

Contraste entre el cardcter social y politico de la gestion ambiental en materia de
prevencién y mitigacion segiin realidades sociales diferentes.

Taller de Integracion: Aprovechamiento y utilizaciéon de recursos estratégicos. La
vulnerabilidad territorial y social de las sociedades localizadas en el Cinturén de
Fuego del Pacifico. Riesgo sismico en América Latina.
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> Eje: Dimensiéon Econdémica de los Territorios en el Mundo Actual vy
Latinoamericano

v"Analisis de la organizacién politica-econémica de los territorios a escala mundial y
latinoamericana en el marco del contexto actual de una economia globalizada.

v' Caracteristicas del desarrollo econdémico desigual y modelos territoriales del
capitalismo a través del tiempo (mercantil, industrial, fordista y global).

v Reconocimiento de los grandes cambios generados en las distintas actividades
econémicas a nivel mundial y latinoamericana analizando sus beneficios y
controversias.

v' Comparacién de los procesos tecnolégicos tradicionales con los modernos.
Consecuencias en el espacio urbano y rural segin el grado de desarrollo
econdémico.

v" Representacion e interpretacién cartografica de la informacién referida a redes y
flujos de transporte y circulacion de todos los elementos intervinientes en los
procesos productivos y los espacios innovadores.

v" Conocimiento de los procesos de inclusién/exclusion resultantes de la integracién
a nivel regional y mundial, en funcién de los cambios en el mundo del trabajo.

v" Taller de Integracién: Los circuitos econémicos regionales y su incidencia en la
transformacion del territorio latinoamericano. Impactos socio-econémicos a nivel
local, nacional y mundial.

> Eje: Dimensiéon Cultural de los Territorios en el Mundo Actual y
Latinoamericano

v" Identificacién de las diferencias culturales en la organizacién de los territorios y
problemas culturales globales, regionales y locales.

v" Comparaciéon de las cosmovisiones y demandas de los pueblos indigenas y los
movimientos campesinos acerca de las relaciones entre comunidades y la
naturaleza.

v" Analisis critico del rol femenino en los movimientos de mujeres en América Latina,
identificando las situaciones de desigualdad en el acceso a oportunidades y
reclamos de derechos en los &mbitos laborales, politicos, salud y de vida cotidiana.

v' Interpretaciéon critica de las tensiones entre nacionalismos, regionalismos y
localismos, considerando las politicas de construcciéon de los Estados en relacion
con los procesos de diferenciacién y homogeneizacion cultural.

v’ Indagacién sobre los movimientos de poblaciéon en busca de mejores
oportunidades y nivel de vida.

v Comprensiéon de las fuerzas de tensién existentes entre productores y politicas
econdmicas.

v Taller de Integracion: Investigaciéon sobre el valor cultural de los pueblos
originarios y su relacion con la naturaleza. Saberes populares, practicas
medicinales, produccién artistica y artesanal. Forma de vida, mitos, leyendas y
expresion de sus costumbres a través de fiestas populares.

5° Ao - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: Dimension politica del Territorio Argentino

v" Caracterizacion de los procesos histérico-politicos en la construccion del Territorio
Nacional hasta la configuraciéon del mapa politico actual y su constituciéon en
Estado.

v Problematizacién de cuestiones limitrofes pendientes, a partir de la definicién de
sus limites y fronteras (como espacios de contacto y de separacién). Anélisis del
cono de soberania, extensiéon del Territorio Nacional y consecuencias. Conflictos
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territoriales y la posicion de los organismos internacionales frente a las demandas
de soberania de la Argentina.

Construccion e interpretacion de cartografias que aborden multiples
representaciones sobre las configuraciones territoriales, derivadas de las diferentes
visiones e intereses sociales implicados en diversos contextos histéricos.
Reconocimiento de la organizacién politica-administrativa del Territorio Argentino
Nacional y Provincial y el poder del Estado a nivel jurisdiccional, para resolver
problematicas territoriales, socio-demograficas, econdmicas y ambientales.
Indagacion sobre la participacion estratégica de Argentina en los organismos
politico-econémicos internacionales y regionales Latinoamericanos y mundiales.
Taller de integracién: La explotacion de recursos maritimos en la plataforma
argentina y su problematica. Tensiones entre Gran Bretafia y la Argentina por
cuestiones de soberania. Sector Antartico Argentino y las pretensiones de
soberania.

Eje: Dimensién socio-demografica del Territorio Argentino.

Conocimiento e interpretacion de la estructura, dindmica y distribuciéon de la
poblacién argentina identificando sus contrastes territoriales, especialmente a nivel
regional.

Comprensién y explicacion de las tendencias actuales del crecimiento demografico
argentino y de la movilidad espacial de la poblacién, reconociendo sus
motivaciones, las politicas socio-demograficas implementadas y los impactos socio-
territoriales en la distribucién de la poblacién en nuestro pafs.

Analisis de las nuevas configuraciones urbanas y rurales en la Argentina (proceso
de urbanizacién, sistema urbano), los diferentes actores sociales implicados, sus
motivaciones y las problematicas socio-territoriales resultantes, con aplicacién en la
Provincia de San Juan (poblacién econémicamente activa, empleo informal, trabajo
infantil y de la mujer, envejecimiento de la poblacion esperanza de vida y tasa de
natalidad)

Reconocimiento de las desigualdades en las condiciones de vida de la poblacion
argentina, promoviendo el compromiso frente a probleméticas asociadas con la
pobreza, la exclusién, la marginalidad y la segregacion desde una perspectiva
multidimensional y en distintos casos, a partir del andlisis de los indicadores
demogréficos de calidad de vida.

Taller de integraciéon: Problematicas socio demograficas en las nuevas
urbanizaciones periféricas de la Argentina y de San Juan. Anélisis de las politicas
aplicadas.

Eje: Dimensién ambiental del Territorio Argentino

Estudio de los subsistemas ambientales que integran el Territorio Argentino, sus
interacciones, destacando sus potencialidades y procesos de preservacion.

Uso y valoracion de los recursos naturales, diferenciando entre recurso, stock y
reservas, su andlisis critico desde el enfoque del desarrollo sostenible. Distribucién
y aprovechamiento de las cuencas hidricas en la Argentina; el ciclo del agua
(aguas superficiales y subterraneas) y la sostenibilidad de los recursos hidricos en
zonas d&ridas. Uso integrado del recurso. Aplicacion de la casuistica como
herramienta para la interpretaciéon, comprension y explicacion de la realidad y
como articulacién de escalas de analisis regional y local.

Identificaciéon de los recursos y yacimientos mineros en Argentina y region,
reconociendo criterios para la prospeccion, exploraciéon y explotacion,
especialmente en la Provincia de San Juan.

Localizacién e identificacion de los recursos energéticos, diferenciando las fuentes
de energia convencionales de otras energias alternativas, en el contexto argentino,
regional y sanjuanino.

Manejo integrado de los suelos en relacion a la explotacién de los recursos
naturales que sustenta.
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v Reconocimiento de los factores de riesgos ambientales, distinguiendo las conceptos
de amenaza, riesgo, impacto ambiental, factores endégenos y exdgenos,
vulnerabilidad social, mitigaciones; analizando casos nacionales, regionales y/ o
provinciales.

v' Talleres de integracion: Zonificacion local de areas de riesgo y elaboracion de Un
Plan de Mitigacién de eventos naturales en la Provincia de San Juan.

Eje: Dimensién Econémica del Territorio Argentino

Conocimiento de la organizacion territorial de la produccién argentina y

sanjuanina en el marco de la globalizacién econémica, y su impacto en la

conformacion de los procesos de integracion regional.

v" Estudio de la construccion del territorio argentino en relacién con sus etapas de
desarrollo econémico: modelo agroexportador, modelo de industrializacién por
sustituciéon de importaciones y modelo de valorizacién financiera.

v" Localizacién y reconocimiento de los modelos econdémicos en las nuevas
configuraciones espaciales urbanas y rurales de la Argentina, y de los circuitos
productivos en las economias regionales.

v Analisis de la estructura, la dinamica y las problematicas de los mercados de
trabajo y de las condiciones laborales en la Argentina

v Taller de integraciéon: La mega-mineria como motor de desarrollo de las

economias regionales y su impacto socio-econémico y ambiental.

\Vv

Eje: Dimensién Cultural del Territorio argentino

Anélisis de los multiples sistemas de practicas, conocimientos y cosmovisiones de

Argentina que construyen y simbolizan sus territorios (pueblos originarios,

mestizos e inmigrantes) y que otorgan una diversidad cultural.

v" Reflexion y valoracion de las relaciones entre etnicidad y territorio; lugares y no
lugares; nativos y extranjeros; lugares de memoria; nacionalismos, regionalismos y
localismos.

v" Explicacion de la Reptublica Argentina como sociedad multicultural y las dinamicas
demograficas que han contribuido a conformar el territorio argentino

v" Talleres de integracion: Los grupos migrantes de fines del siglo XX, adaptaciones,

resistencias y tensiones.

\Vv

4. Orientaciones para la ensefianza

La ensefianza de la Geografia para el Ciclo Orientado, ha sido disefiada
manteniendo coherencia tedrica y metodolégica con los enfoques didacticos y disciplinares
establecidos para esta materia en toda la Escuela Secundaria. Se espera que esta
continuidad genere las condiciones necesarias para evitar la fragmentacion y atomizacion
de los saberes disciplinarios, como asi también asegure la construcciéon de aprendizajes
significativos, de situaciones motivadoras y de conflictos cognitivos derivados de las ideas
previas de los estudiantes y del manejo adecuado de la informacién proveniente de
diversas fuentes.

El dominio de ellos conlleva no s6lo a la interpretaciéon de las representaciones
cartogréficas del espacio, sino también a la elaboracién y uso de croquis, mapas mentales,
perfiles topograficos, gréficos, bloques-diagramas y mapas temadticos que resultan
importantes para el abordaje de todo tipo de problemaéticas espaciales. La capacidad de
lectura, andlisis e interpretaciéon de planos, fotografias aéreas e imdagenes satelitales
tendran maltiples posibilidades de aplicacién en la vida cotidiana, porque constituyen un
lenguaje y una forma de comunicacién distintiva de la Geografia. Ademas, los videos,
peliculas y documentales; paginas web y blogs; el Google Earth; los Sig y otras tecnologias
de informacién, constituyen herramientas indispensables para facilitar a los estudiantes la
comprension de la compleja realidad del espacio mundial.

Al término de cada eje estructurante, se plantea un taller de integracion de
conceptos, procesos y actitudes, donde se sugieren tematicas amplias y diversas que
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permiten seleccionar secuencias didacticas enriquecedoras y la utilizacién de diversos
recursos escritos, cartograficos, graficos y digitales. También, se podra utilizar diferentes
metodologias didacticas tales como: trabajo de investigacion, ateneo, trabajo de campo,
visitas diddacticas, jornadas, etc., que busquen el dominio practico de vocabulario
especifico y fortalezcan las capacidades comunicativas orales y escritas.

Finalmente, la ensefianza de la Geografia, requiere la aplicacion de nuevos
formatos pedagogicos disciplinarios y multidisciplinarios, de integracién socio-
comunitaria para favorecer la inclusién educativa, la finalizacién de las trayectorias
escolares de los estudiantes y garantizar que todos los estudiantes alcancen saberes
equivalentes, con independencia de su ubicacién social y territorial.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

La evaluacion es una parte del proceso ensefianza y aprendizaje cuyo objetivo es
reconocer los logros alcanzados por los estudiantes, pero también denota las dificultades
en el aprendizaje de los mismos y a su vez permite hacer modificaciones en la marcha del
proceso, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones sobre el tipo de
intervenciones pedagogicas que deben adoptarse a la realidad que cada circunstancia
exija, a fin de conseguir mejores y maés ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de mdultiples modos de evaluacion: individual o grupal; presencial
,considerando la produccién escrita y la expresion oral, estimulando la autoevaluacién, la
coevaluacion y la hetero-evaluacién (evaluaciones compartidas tanto por parte de los
estudiantes como por mds de un profesor), el registro de las participaciones de los
estudiantes, los diarios de clase y/o portfolios, entre otras posibilidades.

Ademas resulta pertinente que la interpretaciéon y las reflexiones acerca de la
informacion que brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas
con los estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periédicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacion procesual, integral, multiple y adaptada a
tematicas y destinatarios, es importante tener en cuenta los criterios generales de claridad,
pertinencia, precision, consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacién y creatividad,
desde:

-Construccién de acuerdos que privilegien el hacer y la accién por sobre la pasividad y la
memorizacién descriptiva.

-Uso de distintos tipos de fuentes (textos, graficos, imagenes satelitales, fotografias aéreas,
SIG, imagenes de paisaje; software georreferenciales)

-Produccién de variados recursos, mediante lenguajes y tecnologias diferentes, por
ejemplo: elaboraciéon de mapas conceptuales a través de software especificos, construccion
de histogramas a través de planilla de calculos (climogramas, hidrogramas, etc.),
presentaciones digitales, infografias e informes sobre interpretacion de imégenes
satelitales y fotos aéreas.

-Desarrollo de practicas y valores participativos, solidarios y democréticos.

-Originalidad en la creaciéon de perspectivas propias, autébnomas y criticas, estimulando la
participacién en proyectos escolares y de intervencién social.

Se sugieren los siguientes instrumentos tales como: narrativas, didlogos, coloquios;
carpetas de campo, portfolios; presentaciones con soportes informaticos y/o
audiovisuales, exposiciones orales; Informes, trabajos monograficos; pruebas escritas,
registros, listas de control.

En el aula, el docente y los estudiantes interactian continuamente regulando los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ajustando la tarea en funcién de los objetivos
propuestos, lo que posibilita la retroalimentacién de las practicas pedagogicas en estrecha
relacion con los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
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ESPACIO CURRICULAR PSICOLOGIA
CURSO 5° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

El presente espacio curricular es de caracter introductorio al campo disciplinar de
la Psicologia, por lo tanto se orienta a brindar a los estudiantes una perspectiva general de
los conocimientos y contenidos fundamentales de esta disciplina, siendo el objetivo
fundamental de esta propuesta que, a partir de esos conocimientos basicos e
imprescindibles, los estudiantes logren construir herramientas para el analisis y reflexiéon
sobre si mismos, la realidad, en tanto construccion singular y el contexto socio - histérico-
cultural en que se encuentran inmersos; propiciando desde lo especifico del espacio, la
formaciéon para el ejercicio de ciudadania, la incorporacién al mundo del trabajo y la
continuidad de los estudios.

Se propone abordar las tematicas en funcién de la pluralidad de aportes tedricos
que caracterizan a esta disciplina, posibilitando en consecuencia, la transferencia de los
conocimientos a la resolucién de problemas, afrontamiento de situaciones vitales y
circunstancias diversas en funcién de su adecuacion.

El espacio curricular se organiza en funcién de cinco ejes vertebradores que han
sido seleccionados por considerarselos centrales, significativos y lo suficientemente
inclusores para que su aplicacion resulte pertinente en los diversos contextos en que se
desplegara esta propuesta. Cada eje también abre el juego a ciertos interrogantes
intentando generar didlogo con otras disciplinas, deconstruir y reconstruir los saberes
previos, desnaturalizar las situaciones cotidianas y los supuestos empiricos y promover
una aproximacion critica a la bibliografia propuesta para generar, progresivamente, una
particular manera de pensar la realidad humana.

Se parte del abordaje y reconocimiento de la psicologia como disciplina, analizando
el caracter cientifico de la misma, fomentando el reconocimiento de las particularidades,
obstaculos y cuestionamientos en torno a la psicologia como ciencia. El conocimiento de
los procesos psicolégicos posibilita la concrecion de una subjetividad més adaptativa y con
criterios de realidad compartida. Se propone una introducciéon a las teorias,
investigaciones y aplicaciones de la materia, abordando tanto los enfoques tradicionales
como los mas actuales e innovadores. Presta particular atenciéon a las aplicaciones
realizadas por los especialistas en el desarrollo del ciclo vital, mostrando la forma en que
los expertos emplean la teoria, la investigacion y sus aplicaciones para resolver grandes
problemas sociales.

Se pondré énfasis en la comprension de las particularidades de cada una de las
fases del ciclo, en vistas a una mayor comprension de la unidad del aparato psiquico y del
entramado profundo de las conductas humanas, analizandose las mismas desde diversas
perspectivas (Freud, Erickson, Marcia, etc.). Desde el psicoanadlisis, se retomara el concepto
de sexualidad, como la inclusién de la dimensién del placer; desde la perspectiva de Erick
Erickson, centrada en las modalidades de la relaciones sociales, se describe el espectro de
afectos que los sujetos construyen como matriz, como modalidad de relacién con los
objetos del mundo y con los semejantes. Ambas dimensiones, la sexualidad y la relacién
con los otros, serdn consideradas en cada una de las fases. A su vez, el ser humano
atraviesa por multiples procesos socializadores a lo largo de su vida, en funcién de los
multiples roles que desempefiard. Esto nos lleva a focalizar nuestra atencién en un primer
momento en los grupos de cardcter primario, base principal de la dimension afectiva y
emocional de las personas, la familia. Hoy es necesario incorporar el reconocimiento y
analisis de las nuevas configuraciones familiares, replanteando los conceptos y juicios
preestablecidos en la sociedad. Asi también redefinir y reflexionar acerca del rol de la
escuela, los medios masivos de comunicacion y las nuevas tecnologias en la constitucion
de la subjetividad.
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En la medida que la sociedad se ha ido haciendo méas compleja y diferenciada, el
proceso de socializacién también se ha hecho mdas complejo: esto deriva en la creciente y
progresiva existencia de subculturas cada vez mas diferenciadas y que van poniendo a
prueba la capacidad de tolerancia y aceptacion de las diferencias.

En funcién de que las y los estudiantes encuentren aprendizajes significativos en
relacion con la época que les toca transitar, el hincapié estara puesto en la relacién entre las
nuevas tecnologias especialmente ligadas al mundo cibernético y las nuevas identidades
que éstos generan. Asimismo, se hace necesario realizar una visién critica de los obstaculos
en el proceso de construccién de la identidad y los trastornos que pudieran surgir en el
mismo.

Los contenidos abordados en Psicologia aportaran los marcos tedricos que
permitan comprender, tanto desde la constitucion subjetiva como del logro de la
autonomia del sujeto, al sujeto como miembro de una sociedad, en su relacion con otros
sujetos y con el Estado; participando de esta manera del fortalecimiento de la formacién de
ciudadanos.

2. Propésitos del Espacio Curricular

e Aproximar al estudiante a la Psicologia como ciencia y como saber instrumental que
colabora en una creciente integracion de las dimensiones afectivas, cognitivas y
relacionales en funcién del auto conocimiento y de la construcciéon del proyecto
personal de vida.

e DPosibilitar la comprension e interpretacién de los avatares del psiquismo humano en
su constitucion, en las distintas fases de su desarrollo y en relacién con los contextos en
que se desarrolla.

e Favorecer el reconocimiento de las relaciones existentes entre el pasado y el presente
de cada sujeto (0 comunidad) en la construccion de la identidad y de proyectos de
vida.

e Viabilizar la identificacion de la incidencia de los discursos de distintos actores sociales
en la construccion de las representaciones que orientan la percepcién del mundo
social, del mundo interno, de los afectos y de las acciones.

3. Aprendizajes y contenidos

5° Ao - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

Eje: La Psicologia como ciencia.

Fundamentacién del caracter cientifico de la Psicologia. Comprensiéon del proceso
de desarrollo de la psicologia cientifica y el surgimiento de los principales sistemas
psicolégicos contemporaneos. Caracterizacién de las distintas escuelas y corrientes:
objeto de estudio, métodos, campos de aplicacién e investigaciéon. Valoraciéon de los
principales aportes de los representantes de la psicologia en la actualidad,
desarrollando su postura critica frente a las mismas.

\V

Eje: Conducta y Personalidad

El estudio de la conducta: Consideracion de las bases biol6gicas de la conducta y la

influencia de factores socio - culturales. Andlisis de la conducta y su finalidad,

ejemplificando las &reas de manifestacion de la misma en situaciones cotidianas.

v Reconocimiento de las propias motivaciones y necesidades al igual que los medios
para satisfacerlas, tomando como referencia la pirdmide de necesidades de A.
Maslow.

v Desarrollo del espiritu critico frente a situaciones de conflicto y frustracion,

aplicando diferentes estrategias de resolucion.

\Vv
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v Representacion en diferentes lenguajes de las topicas freudianas. Los mecanismos
defensivos.

v' Comprensiéon de la significacion de la personalidad, su conformacién y
caracteristicas; valorando lo heredado y lo adquirido en un contexto socio,
histérico y cultural. Diferenciacién de tipologias. Acercamiento a una nocién de
nosografia basica, a partir del analisis de casos sencillos.

> Eje: Procesos cognitivos y afectivos de la personalidad

v" Inferencia de la importancia de los procesos afectivos y cognitivos en la vida
personal y socio-cultural.

v' Identificacién y transferencia en la resolucién de conflictos de la integracion de
pensamiento, emociones y palabra. Importancia del manejo de las emociones.

v Reconocimiento de las causas y consecuencias de las anomalias que pueden
aparecer en los procesos cognitivos y afectivos, toma de conciencia de su
prevencion y tratamiento.

v" Decodificacién y andlisis de los procesos de influencia social en los medios de
comunicacién, publicidad y propaganda.

v" Identificacién de prejuicios y situaciones de discriminacién. Reflexién acerca de los
procesos de cambio actitudinal, influencia social y apoyo social. Ejercitacién del
desarrollo de habilidades sociales inter e intra personales.

> Eje: El Ciclo Vital

v' Analisis de la estructuraciéon del psiquismo, sus procesos constitutivos, la
influencia de la familia como matriz del psiquismo y la influencia de diferentes
factores internos y externos que influyen en esta estructuracion.

v" Revision de las categorias construidas socialmente en el contexto de los cambios
sociales, histéricos y culturales que re definen los escenarios del desarrollo
humano.

v" Identificacién de las caracteristicas del desarrollo cognitivo de cada etapa del ciclo
vital.

v" Comprension del proceso de la constituciéon de la identidad como proceso que
abarca la totalidad de la vida en un contexto tecnolégico, comunicacional y
relacional diverso y en su relacién dialéctica individuo-sociedad.

v" Valoracién de la significaciéon del autoconcepto y autoestima, interpretdndolos a
partir de diferentes enfoques (Freud, Erikson, J. Marcia)

v Consideraciones de las variaciones en el desarrollo de la identidad, resoluciones
fallidas, identidades negativas, trastornos de la conducta alimentaria, adicciones,
embarazo en la adolescencia.

v Adquisicion de herramientas en la reflexion sobre la sexualidad, identidad sexual e
identidad de género en la adolescencia.

> Eje: Procesos de Socializacién e individualidad

v" Indagacién sobre los diferentes contextos y escenarios del desarrollo.

v" Reconocimiento de las nuevas configuraciones familiares, replanteando los
conceptos y juicios preestablecidos en la sociedad.

v" Valoracién de la escuela como espacio de constitucion de la subjetividad.

v

Anélisis de los procesos de socializaciéon y sus pautas subculturales, dibujando
nuevos escenarios de comportamiento colectivo.

4. Orientaciones parala ensefianza

El espacio curricular propone la aproximacion del estudiante a la Psicologia como

ciencia y como saber instrumental que colabora en una creciente integracion de las
dimensiones afectivas, cognitivas y relacionales en funcién del auto conocimiento y de la
construccion del proyecto personal de vida.

La propuesta curricular enfatiza en el sentido o el para qué de los aprendizajes que

se desean promover; se destaca ademas la necesidad de vincular la formacién académica y
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social, introduciendo una nueva mirada acerca de los multiples abordajes que implica la
psicologia.

Por lo tanto se propone la modalidad de seminario - taller para este espacio

curricular.
El estudio de problemas relevantes de la situacion social y cultural mas cercanos a la
realidad del estudiante podran abordarse desde el seminario, incluyendo la reflexion
critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes
tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de lecturas y debates de materiales bibliograficos o de
investigaciones. Permite el cuestionamiento del "pensamiento practico" y propicia el
ejercicio en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios
activos de la produccién del conocimiento.

Mediante el taller se promueve la resolucién practica de situaciones vivenciales del
estudiante. El desarrollo de las capacidades que involucran desempenos practicos
envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, constituyen un hacer creativo
y reflexivo en el que se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles y se buscan
otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
produccion.

Como modalidad pedagodgica apunta al desarrollo de capacidades para el analisis
de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos. Ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos
y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la selecciéon de metodologias, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en préctica;
asi como instancias de trabajo en equipo.

5. Orientaciones y criterios de evaluacién

Siendo la propuesta de ensefianza de este espacio seminario - taller, la propuesta
de evaluacion es procesual comprendida como una actividad continua de reflexién sobre
los procesos realizados en la construccién de habilidades y aprendizajes.

Lo procesual se complementa con la produccién final en las actividades de taller.

Esta evaluacion es realizada por los alumnos y el docente de todos los elementos
intervinientes en el proceso de ensefianza y en el proceso de aprendizaje, permitiendo la
retroalimentaciéon de lo realizado, poniendo es juego variedad de estrategias de
evaluacion, siendo coherentes con la propuesta de las actividades planificadas a lo largo
del afio lectivo.

Desde esta propuesta, algunos criterios de evaluacién a considerar son:

- Andlisis critico de los mdltiples factores (biolégicos, psicolégicos y sociales) que
subyacen a la conducta normal y patolégica.

- Comprension de los procesos psicologicos mediante los cuales la persona adquiere,
elabora, almacena y comunica los conocimientos.

- Identificacién de las diferencias individuales que existen entre las personas y su
relaciéon con el comportamiento de las mismas.

- Valoracion de los cambios que se van produciendo a lo largo de la vida como parte
del proceso de desarrollo humano, las vivencias propias de cada momento evolutivo y
sus implicancias en las etapas posteriores.

- Andlisis de los componentes que subyacen en la relaciéon del individuo con el entorno
social que lo rodea, reconociendo su influencia mutua.

- Andlisis de experiencias vitales y de las relaciones interpersonales, a la luz de los
principales factores cognitivos y afectivos que influyen en la conducta humana.

- Presentaciéon en tiempo y forma los trabajos propuestos, siguiendo las pautas dadas
en el espacio.

- Transferencia de los marcos tedricos a situaciones practicas, fundamentando los
puntos de vista personales.

- Tolerancia, respeto y responsabilidad frente al trabajo personal y grupal.
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- Capacidad de autocritica y apertura frente a sugerencias de docentes y pares.
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ESPACIO CURRICULAR FILOSOFi A

CURSO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 4hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacién

Ensefiar filosofia en el nivel medio es imprescindible e ineludible. Poner en
movimiento las ideas y las mentes es la especialidad de la filosofia, ensefiar a pensar y a
ejercitar la razén es su tarea primordial. Nos dice Platén: “Es hermoso y divino el impulso
que te empuja a buscar las razones de las cosas. Pero ejercitate y adiéstrate en esto, que en
apariencia no sirve para nada, mientras aun eres joven; de lo contrario la verdad se te
escapara de entre las manos”. Usar la razon es el ejercicio de someter nuestras creencias y
conocimientos a examen critico, compararlos con otros conocimientos, debatirlos con otras
personas, de modo tal que el uso de la razén supone aceptar y descartar opciones,
vincular conocimientos, analizar posibilidades y considerar diversos puntos de vista ( Cfr
Sabater, F. 2008)

En tal sentido se propone que los espacios de aprendizaje de la Filosofia en el Ciclo
Orientado de la Escuela Secundaria se constituyan en lugares donde se debatan
significados y donde surjan interpretaciones con respecto a diversos problemas de la
realidad. El docente que ensefie filosofia debe situar al adolescente en un lugar que le
permita problematizar cualquier realidad: la politica, la ciencia, las normas morales, su ser
mismo, el lenguaje, la libertad.

Un problema es siempre un interrogante, una pregunta para la que no tenemos atn
una respuesta satisfactoria. Cuando ese problema se vuelve significativo para los seres
humanos, quiere decir que no es privado ni trivial; puede coincidir total o parcialmente
con interrogantes que se plantean en el d&mbito religioso, artistico, politico o cientifico;
tiene que ver con situaciones limites, con el sentido de nuestra existencia, con elecciones de
vida, con el mundo que nos rodea, con lo que sabemos e ignoramos, con las relaciones
entre individuo y sociedad; todo esto puede convertirse en un problema filosofico: “El
hombre es problematizador por excelencia, por antonomasia. Sin duda, preguntar es
todavia mas humano que responder” (Frassinetti de Gallo, 1993)

Por otra parte, el aprendizaje filosofico tiene dos caras, la filosofia (su aspecto
informativo) y el filosofar (su aspecto formativo), que solo de manera artificial pueden ser
separadas. No se puede ensefiar filosofia sin filosofar, porque no se trata de trasmitir un
saber ya concluido por otro, sino un método, es decir, un camino para el pensamiento, una
forma de mirar y de argumentar. El filésofo argentino Guillermo Obiols ( 2002) sostiene
que “la tensién entre el sustantivo filosofia y el verbo filosofar es constante y ambos
constituyen las dos caras inescindibles e indispensables para que un aprendizaje de
contenidos o habilidades pueda considerarse filoséfico”.

En este sentido, ambas caras deben dar cuenta de ciertos contenidos filos6ficos
significativos, el desarrollo de habilidades comprendidas bajo el nombre de pensamiento
critico y la valoraciéon de actitudes de tolerancia y discusién racional de ideas filosoficas.
Esto supone que el estudiante logre comprender conceptos, problemas, teorias, desarrollos
histéricos, que por algin motivo se puedan considerar significativos; desarrollar
capacidades como la de realizar esquemas conceptuales, comparar tesis filosoficas,
reconstruir argumentos, adoptar posiciones frente a tesis propuestas, rastrear
ambigitiedades y vaguedades semanticas y demas habilidades comprendidas bajo el
nombre de pensamiento critico, viabilizando una actitud abierta a distintos puntos de
vista, amplitud mental y habitos que privilegian la discusion racional de ideas filoséficas.
La Filosofia, nacida del asombro, la duda o las situaciones limite; no es un saber
clausurado, sino mas bien una actitud que mas que buscar respuestas, formula preguntas.
Filosofo es aquel que ve en cada respuesta un nuevo problema para indagar. La pasividad
es incompatible con la filosofia. Tener acceso filoséfico a una filosofia cualquiera es
transitar por ella, vivirla, usarla como se usa una lengua, moviéndose en un caso y en otro
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en la realidad. La filosofia en definitiva, es, desde sus origenes, un asunto de mirada. Lo
importante no es hacia donde o a qué objeto dirijamos nuestros ojos, sino cémo, con qué
actitud, contemplamos el horizonte escogido.

Es un saber tedrico que posee una idiosincrasia que lo diferencia del conocimiento
cientifico: las ciencias pretenden explicar como estan hechas las cosas y como funcionan,
mientras que la Filosofia se centra mas bien en lo que significan para el individuo; la
ciencia aspira a conocer lo que hay y lo que sucede; la filosofia se pone a reflexionar sobre
como cuenta para la persona lo que sabe que sucede y lo que hay. La ciencia multiplica las
perspectivas y las areas de conocimiento, es decir, fragmenta y especializa el saber; la
filosofia se empefia en relacionarlo todo con todo lo demas “es un Saber de la Totalidad y
de las Ultimidades” ( Romeo, C. 1994)

La ensefianza de la Filosofia, entonces, puede ser un ejercicio de reflexién genuina
apoyada por la historia, sin caer en una imagen de la filosofia como algo clausurado en el
pasado. La pregunta filoséfica debe ser la principal invitada a la clase de filosofia, porque,
inquieta, cala hondo sea cual fuere el terreno que quiera movilizar, cuestiona lo
establecido en bisqueda de fundamentos, supone una actitud critica e incomoda y hace
tambalear las certezas. Sostiene Santiago Kovaldloff ( 2007)que “las certezas que se quieren
inamovibles desbaratan el amor a las preguntas”. La pregunta y el didlogo filoséfico
permiten gestar un espacio de comunicacion, que se enriquece con el aporte de todos, que
permite confrontar perspectivas, argumentar ideas, explorar posturas opuestas y pensar
cooperativamente.

La Filosofia se impone en nuestros dias como un procedimiento apropiado para
explorar las razones del desacierto moral en que vivimos. En un mundo donde se
privilegia de un modo exclusivo la produccién material y el consumo, se vuelve mas
importante que nunca para recapturar lo que es propiamente nuestro. Lo que nos hace
humanos no es manejar a la perfeccién un celular o una computadora, sino lo que hacemos
con ellos y de qué modo podemos conectarnos a través de ellos con los demas.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Generar conocimiento de diversos aportes de la Filosofia para la construccién de
una mirada reflexiva y critica sobre la compleja realidad cotidiana y
contemporanea.

e Fomentar la produccién de argumentaciones filosoficas que cuestionen los modos
ingenuos y naturalizados de ver la realidad.

e Posibilitar la construccién y asuncién de un posicionamiento auténomo ante
problemaéticas actuales, reconociendo y valorando la existencia de una pluralidad
de respuestas filoséficas sobre las mismas.

e Promover la utilizacion, valoracion y ejercitaciéon en el uso del didlogo filosofico
como una forma de aproximacién colectiva a la verdad y como proceso interno de
construccion de aprendizajes significativos.

e Propiciar la apropiacion de un conjunto de actitudes, valores y normas que les
permitan actuar con autonomia y responsabilidad en el seno de una sociedad
plural y democratica.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

6° Afio - Carga Horaria: 4 Horas Catedra Semanales

> Eje: Las problematicas existenciales

v" El andlisis reflexivo de algunas problematicas existenciales (tales como el amor, el
sentido de vivir, la felicidad, la amistad, la alteridad, la muerte, la nada, la
incertidumbre, el cuerpo, entre otros) en un marco de didlogo con los pares,
docentes y otros adultos, incluyendo la lectura y el debate en torno a diferentes
tradiciones de pensamiento, para confrontar criticamente las realidades que nos
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plantean los cambios sociales y tecnolégicos actuales, en vistas de pensar un
proyecto de vida personal.

Eje: Argumentacioén, conocimiento y ciencias

La reconstrucciéon de los procedimientos argumentativos presentes en distintos

tipos de discurso (mediaticos, politicos, de opinion, entre otros) distinguiendo

entre validez y verdad (forma y contenido) y reconociendo ambigiiedades,
inconsistencias y falacias.

v' La producciéon de argumentaciones respetando las exigencias formales de
consistencia y coherencia légicas, asi como la valoracién critica de los contenidos
de las mismas a fin de favorecer el ejercicio de un pensamiento auténomo.

v" El cuestionamiento de los modos ingenuos y naturalizados de vincularse con el

conocimiento y la indagacion acerca de sus condiciones de posibilidad, génesis y

limites, a partir de la confrontaciéon de diversas perspectivas filoséficas.

\Vv

Eje: Poder, discurso y subjetividad

El conocimiento de diversas concepciones acerca del poder y la visibilizaciéon en
diferentes ambitos de la vida social. Esto supone superar una visién unilateral y
exclusivamente reproductivista del poder a partir del reconocimiento de las
posibilidades de resistencia, negociacién y transformacién individual y colectiva.
El analisis de los supuestos filoséficos de los discursos sobre los ‘otros” (de género,
de clase social, etarios, étnicos culturales, lingtisticos, religiosos) presentes tanto en
acontecimientos histéricos como en la vida cotidiana y en el sentido comun,
promoviendo la discusioén en torno a las implicancias éticas y politicas derivadas
de dichos supuestos.

\Vv

Eje: Realidad y Colonialidad

La problematizacion de la nocién de realidad, en didlogo con diversas

concepciones filoséficas, enfatizando la experiencia de nuevas dindmicas de

comunicacién y construccién del discurso y de la subjetividad planteadas por las

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

v" La aproximacién al concepto de Colonialidad como una categoria del pensamiento
critico latinoamericano que cuestiona las herméuticas sobre la realidad, los saberes,
modos de pensar, practicas, valores e instituciones heredados de la modernidad.

v" La identificacién y la valoracién de los posicionamientos filoséficos presentes en

diferentes expresiones del pensamiento argentino y latinoamericano, desde una

perspectiva historica y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos
indigenas, los proyectos independentistas, de modernizacién nacional y las
propuestas contempordneas de emancipacion.

\Vv

4. Orientaciones para la ensefianza

La pregunta qué ensehar en filosofia es una pregunta filoséfica fundamental y
necesaria que debe poner al docente a pensar filoséficamente sobre la filosofia. A la hora
de seleccionar los contenidos sirve de guia para demarcar el campo filoséfico y establecer
su relaciéon y conexién con otras disciplinas, tales como la Sociologia, las Ciencias
Politicas, la Psicologia y la Construccién de Ciudadania. En este sentido, tomar decisiones
sobre qué ensefar y qué no, exige al docente poner la ensefianza en el contexto de
aprendizaje, es decir que, antes de seleccionar las contenidos, textos y actividades, el
docente debe preguntarse qué es lo que quiere que sus alumnos aprendan y cémo, si es
posible, evaluara dichos aprendizajes.

Existen diferentes concepciones sobre las formas de ensefar Filosofia. Uno es el
enfoque histérico-problematizador que busca ubicar el estudio de ciertos problemas a
través de su desarrollo histérico. Otra perspectiva sefiala que la Filosofia se halla
fundamentalmente en los escritos de los filésofos, y es alli donde debe concentrarse el
profesor de Filosofia para ensefarla: leer y comentar los principales escritos filoséficos
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seria la tarea central de la ensefianza de la Filosofia. La postura doctrinaria explica que la
filosofia es incomprensible si no se la estudia desde una postura o perspectiva filoso6fica
definida, es decir, desde asumir un compromiso con un sistema filoséfico determinado:
solo desde una 6ptica definida es que podriamos abrirnos a considerar la historia de la
Filosofia, los problemas y los textos filoséficos.

Ninguna de estas posibilidades de ensefiar Filosofia esta libre de problemas

propios ni de desvirtuarse y, aisladamente, cada una no puede sino ser unilateral. Por lo
tanto, la cuestion central es la del planteo del profesor en el aula, la programacion
didéactica que se propone desarrollar, las actividades que les va a presentar a sus
estudiantes y los modos de encontrarse con los textos filoséficos, optando siempre por una
perspectiva integradora de la ensefianza de la filosofia que permita captar la realidad en
sus multiples dimensiones de manera més acabada posible.
El profesor que quiere ensefiar Filosofia tiene que empezar por suscitar el deseo de
aprenderla, es una equivocacién metodolégica empezar a explicar la ciencia por sus
fundamentos tedricos en lugar de esbozar primero las inquietudes y planteos que han
llevado a establecerlos. Lo primordial es abrir el apetito cognitivo del estudiante, no
agobiarlo ni impresionarlo.

La Pedagogia de la contaminacion, tal como elabora el concepto Ortega y Gasset, es
el desafio de los educadores, contagiar el deseo, generar las ganas, dejar caer en la mente
de los jovenes la semilla de la duda, de la pregunta, del deseo de aprender, contagiar
pasion por el conocimiento. El profesor del nivel secundario no puede olvidar que su
obligacion es mostrar en cada asignatura un panorama general y un método de trabajo. La
filosofia ofrece la posibilidad a los jovenes de que se apropien de las herramientas
intelectuales necesarias para pensar criticamente con mayor lucidez, autonomia y
profundidad el mundo que los rodea y para definir para si, un proyecto existencial.

La pregunta, el didlogo, la pluralidad, la metéfora, la interpretacion y la escritura
son categorias conceptuales y actividades que deben estar presentes en la clase de
Filosofia a modo de principios de procedimientos y criterios generales de actuacion;
maneras de ser que son intrinsecas a la tarea de hacer filosofia. Esto implica un trabajo que
supone, una actitud de apertura al didlogo, a debatir y exponer ideas con los jévenes, no a
suponer que el otro no tiene nada que decir o descubrir. Pone al estudiante en el lugar de
intérprete activo y no de depositario pasivo.

Las estrategias didécticas para la ensehanza de esta disciplina en la educaciéon
secundaria, apuntan a la consideracién pedagogica-didactica de esta unidad curricular en
su formato de seminario, entendiéndolo como un tipo de clase que tiene como objetivos
fundamentales que los estudiantes consoliden, amplien, profundicen, discutan, integren y
generalicen los contenidos orientados; aborden la resolucién de problemas mediante la
utilizacion de los métodos propios de la rama del saber y de la investigacién cientifica;
desarrollen su expresion oral, el ordenamiento 16gico de los contenidos y las habilidades
en la utilizacién de las diferentes fuentes del conocimiento.

Para apoyar este formato se proponen las siguientes estrategias: la pregunta
filosdfica, el dialogo filoséfico, la metafora, la pluralidad de perspectivas, la interpretacion,
la produccion escrita en su modalidad de ensayo filoséfico.

La pregunta filosdfica: la pregunta inquietante, problemaética, tltima, que cala hondo
y moviliza es ineludible en la clase de filosofia. La pregunta se ensefia preguntando, se
construye entre todos en la trama del aula, generando espacios para que aparezca,
poniendo al estudiante en situacién, buceando en la cotidianeidad que lo golpea, inquieta,
motiva e interpela. Cuando aparece la pregunta surge la inseguridad, la duda y cuando
duda, piensa. La pregunta desvela, provoca andlisis, reflexion y pone en acciéon el
pensamiento. El acto de preguntar es expresion del querer saber, todo saber pasa por la
pregunta; preguntar posibilita, abre caminos.

Es importante entonces, ofrecer a los estudiantes poesias, textos breves, imégenes,
articulos periodisticos etc. que por su intensidad, tema, dilema o conflicto presentado,
despierte curiosidad, duda e inquietud y estimule la formulacién y reformulacién de
preguntas filoséficas. Concretamente motivar y plantear problemas. Técnicas de dinamica
grupal como el debate, el torbellino de ideas, el collage, son recomendables para la
generacion de preguntas.
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El didlogo filosdfico: el docente debe crear en el aula un ambiente que permita
confrontar perspectivas, gestar, mediante el dialogo, un contexto de comunicacién que se
enriquezca con el aporte de los estudiantes. Abrir horizontes de didlogo, discernimiento y
descubrimiento que inviten a realizar libremente el acto de pensar y contagien pasién por
el conocimiento. Partiendo de que el didlogo se constituye como parte de la filosofia, se
instala en la vida del aula como motor de conocimiento y pone a andar el debate, el ir y
venir de argumentos, la posibilidad de pensar juntos y lograr acuerdos, preservando las
diferencias.

La ausencia del didlogo pude significar el monélogo del docente que sélo se
preocupa por imponer una idea o posicionarse en el lugar del saber. Si un profesor se
dedica solo a dar lo que sabe sin crear un espacio para el didlogo y la comunicacién,
conspira contra la posibilidad de pensar de sus estudiantes. La mera explicacién supone la
légica del embrutecimiento: quien explica todo el tiempo impide que la inteligencia de
quien aprende trabaje por si misma. Al contrario, quien emancipa interroga y da lugar al
didlogo porque quiere escuchar una inteligencia desatendida. Es necesario, entonces, tener
en cuenta que:

e Debe existir una problematizacién inicial perteneciente al pensamiento cotidiano;
accesible e inteligible para todos los participantes, de modo que haga posible
abordarla.

e La problematizacién conviene que esté ligada a situaciones existenciales, para que el
dialogo debe facilite la conexion entre los estudiantes y sus vivencias.

e Debe existir un analisis de los problemas implicados que permita seleccionar a
aquellos problemas de mayor relevancia para el objetivo que se busca.

e Se pueden plantear posibles respuestas, hipodtesis explicativas, vias de solucion del
problema.

e Se puede sostener una argumentacion que sea clara, precisa y coherente con respecto a
las alternativas planteadas en el dialogo.

e Es importante proponer una recapitulacion o conclusiéon como compendio o resultado
que se puede extraer del didlogo; un didlogo que parte desde la situacion en la que se
encuentra el estudiante hasta la abstraccion de las ideas filosoéficas.

La metdfora: Las metaforas tienen un verdadero valor cognitivo y nos ayudan a ver
nuevos aspectos de la realidad que de otra manera quedarian vedados u ocultos a nuestro
conocimiento. Abren nuevas perspectivas para abordar el estudio de las cosas y
fenémenos del mundo, para descubrirles nuevas caras o aspectos. Usar, interpretar y jugar
con la metafora en la clase de filosofia ejercita al alumno en la tarea del filosofar, lo pone
frente a un mundo de palabras que amplia su panorama y le permite ver y captar el
mundo cotidiano desde diferentes perspectivas y miradas singulares y diversas a la vez.
Tiene un poder irremplazable para sugerir y abrirnos otros mundos posibles en que las
cosas de todos los dias y las caras familiares, ajadas por el trato cotidiano, se transforman y
nos muestran un rostro nuevo inusitado.

La pluralidad de perspectivas: Ningin debate se puede instalar si constantemente se
proponen perspectivas desde una sola mirada. Lo tnico es violento. Por eso la tarea
consiste en buscar los otros posibles de una situacién, despojarnos de lo aprendido y hacer
el ejercicio de volver a mirar desde el asombro y la imaginacion.

Permitir que en el aula circulen pluralidad de perspectivas ensefia al adolescente
que la realidad es mucho mas compleja y polivalente de lo que se cree y que el
conocimiento es una construccién histérica, en permanente proceso de debate, negociaciéon
y reformulacion. Esta posibilidad de ver la realidad desde diferentes perspectivas, la
oportunidad de explorar posturas opuestas o que puedan complementarse, el hecho de
que no existen respuestas tnicas ni definitivas es esencial en la tarea de hacer Filosofia.

La interpretacion: El conocimiento de la Filosofia se da en palabras. Se desarrolla, se
expone y se comunica en un discurso. Meterse en la filosofia exige a los estudiantes tomar
conciencia del valor de las palabras y del cuidado de los términos. La interpretacién que
surge de la lectura profunda y reflexiva permite no s6lo encontrarle sentido al texto sino
poder crear otros nuevos. El proceso de interpretacion se caracteriza por desatar textos,
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desmontarlos, deconstruirlos y escombrar en ellos pero sin el objetivo de arruinarlos o
aniquilarlos sino de desarticularlos y generar la posibilidad de escribir nuevos textos.
Traducir una expresion en otra permitird el proceso de interpretacion. Por lo tanto, hay
que darle especial importancia en filosofia a la lectura e interpretacién de las fuentes,
poner a los jéovenes en contacto directo con los grandes pensadores. No hay que olvidarse
que la filosofia se encuentra en la obra de los fil6sofos, es su lectura directa la que brinda
las ensefianzas. La lectura es una tarea interpretativa y no meramente reproductiva, el
ejercicio de la lectura y la interpretacién entrena al estudiante en el pensamiento critico y
reflexivo, y en el razonar argumentativo; los vuelve inteligentes y sabios en el trato de las
cosas.

La produccion escrita: El proceso de interpretacion no puede ser pensado por

separado del proceso de la escritura, ya que es el medio mas cabal de demostrar aquello
que se va comprendiendo. De esta manera la escritura se convierte en una herramienta de
adquisicién lingtiistica, un instrumento de aprendizaje, que permite adquirir destrezas,
flexibilizar el pensamiento y ampliar las posibilidades de expresion.
Para aprender Filosofia, los estudiantes tienen que entrenarse en el uso de la deduccién, la
induccion, el andlisis y la sintesis y dichas operaciones intelectuales s6lo son posibles
potenciando las habilidades de la lectura y la escritura, estableciendo vinculos entre las
ideas y asumiendo el desafio de poner en palabras lo que se encontr6 en el proceso de
reflexion de los distintos textos.

El ensayo filoséfico, por ejemplo, posibilita llegar a la defensa de una tesis a partir
de argumentos. El joven, en un proceso argumentativo a partir de un problema, busca dar
razones de sus afirmaciones, encontrar en las fuentes herramientas tedricas, hacer
concesiones, desmentir o refutar, realizar citas, metaforas argumentativas; en la busqueda
de explicitar su posicién critica ante el asunto elegido, seguramente se encuentra
enriquecido por la construccién de su propio texto. El estudiante en este ejercicio adquiere
los elementos necesarios de la cultura filoséfica para que de manera oral y escrita pueda
trasmitir con coherencia y adecuacion sus reflexiones, pensamientos, teorias, supuestos, a
partir de conocer, entender y analizar la sociedad en que vive.

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

El acto de evaluar es parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje y posibilita
conocer, pensar, comprender y decidir, atribuir valor y emitir un juicio; se considera una
actividad politica, cognitiva, afectiva, que precisa estar abierta a la convivencia y generar
la sensibilidad pertinente para entender e investigar continuamente las paradojas y
contradicciones de la tarea de ensefiar y aprender y dinamizar oportunidades para que el
alumno reflexione sobre el mundo y se oriente a la construccién de un mayor ntimero de
saberes.

En el ambito de la ensenanza de la filosofia, la tarea de evaluar cumple con dos
premisas fundamentales: confianza en la posibilidad de los estudiantes de construir sus
propias verdades y valoraciéon de sus manifestaciones e intereses. Los jévenes deben ser
considerados como evaluadores y no sélo como evaluados, evaluar conjuntamente
enriquece la experiencia individual y colectiva, porque permite la interaccién de distintas
perspectivas y la resignificacion de los elementos comunes del contexto posibilitando una
mejor interpretacion del mundo y de la realidad.

El didlogo, la producciéon escrita, la disertacion o ensayo argumentativo, la
investigacion filosofica, los debates, asi como las evaluaciones escritas y trabajos practicos
son actividades que permiten obtener datos sobre la marcha de la ensefianza y el
aprendizaje. Es necesario, ademas, desarrollar pruebas que tengan capacidad de evaluar la
transferencia de lo aprendido a ambitos alejados de la filosofia. No se trata de demostrar
tan solo que nuestros jovenes aprenden a razonar en un ejercicio de filosofia, sino que esa
capacidad de razonar criticamente los van a ejercer en otros dmbitos de su vida cotidiana,
profesional o social. Vale aclarar que cualquier participacién, opinién, construccién de
posturas personales, afirmaciones y argumentaciones deben estar debidamente
fundamentadas, respetando la exigencia, coherencia, rigor 16gico y el trabajo intelectual
que el conocimiento filoséfico exige.
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En cuanto a los criterios de evaluacion, se tendran en cuenta los siguientes:
Capacidad para el trabajo en equipo y auténomo.
Coherencia en las explicaciones y argumentos presentados
Responsabilidad, participacion y compromiso en las tareas aulicas y extra aulicas
Capacidad para realizar reflexiones criticas sobre los contenidos.
Capacidad para reflexionar en y sobre la préctica
Tolerancia y respeto ante las opiniones de otros.
Capacidad de reflexion tedrica e interpretacion de los planteamientos tedricos.

. Bibliografia sugerida a los docentes

e Bachelar, G. (1981). La formacion del espiritu cientifico. México: Editorial Siglo XXI.

e Dallera, O (1995). Problemas de Filosofia. Bs. As.: Editorial Don Bosco.

e Dussel, E. (1992) 1492. El encubrimiento del otro. Hacia el origen del mito de la
modernidad. Madrid: Nueva Utopia.

e Eco, H. (2003). Semiotica y Filosofia del Lenguaje. Barcelona: Editorial Lumen, 2003.

e Frassineti De Gallo, M / Salatino, G. (2001) Filosofia. Esa busqueda reflexiva. a-Z
editores. Buenos Aires.

e Kovadloff, S. (2007) Los apremios del dia. Buenos Aires: Editorial Emece.

e Kuhn, T. (1989) Qué son las revoluciones cientificas y otros ensayos. Barcelona: Editorial
Paidos.

e Lyotard, J. F. (1989) ;Por qué filosofar?: cuatro conferencias. Buenos Aires: Editorial
Paidés.

e Schujman, G. (2005) Filosofia. Buenos Aires: Editorial Aique.

e Vattimo, G. (2013) De la realidad: Fines de la Filosofia. Barcelona: Editorial Herder.
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ESPACIO CURRICULAR CONSTRUCCION ETICA
Y CIUDADANA

CURSO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1 - Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

Como parte de lo planteado para este espacio curricular en el Ciclo Orientado, se desea
destacar, a manera de elementos centrales para la ensefianza de Construccion Etica y
Ciudadana, dos aspectos de gran importancia:

- La explicacién de conceptos filoséficos, sociolégicos y politicos que permitan la
reflexion critica y la discusion argumentativa de las representaciones o imaginarios
sobre la organizacién social.

- La promocién de précticas que faciliten el reconocimiento del otro “como otro”, de
tal manera que posibilite dotar al estudiante de competencias dialégicas para la
construccion de su propia condicién de ciudadanos.

La finalidad de este espacio curricular es propiciar en los estudiantes una participaciéon
democrética en la vida cotidiana de la escuela y en la comunidad en general, mediante
actividades que le permitan entrar en contacto con casos o situaciones que interpelen los
prejuicios, estereotipos y temores de los colectivos humanos. La Construccién Etica y
Ciudadana, también puede ayudar a los jovenes estudiantes a pensar de manera no
condescendiente respecto de los nuevos “lugares pedagégicos” en donde estan siendo
subjetivados.

Los lugares pedagogicos son aquellos donde el poder se organiza y despliega, incluidos
las bibliotecas, la television, las revistas, los periddicos, los videojuegos, los libros, los
deportes, los anuncios publicitarios. Muchas de las organizaciones que actualmente llevan
adelante la pedagogia cultural no son organismos educativos, sino entidades comerciales
que no apuntan al bien social, sino a la ganancia individual o corporativa. Los modelos
sociales y los patrones de consumo desarrollados por las corporaciones y la publicidad,
habilitan a las instituciones comerciales como los “docentes del nuevo milenio”.
Desconocer este contexto puede convertirse en obstidculo para la accién pedagodgica en la
escuela.

Pensar y actuar de manera cada vez menos ingenua, son dos de las coordenadas centrales
en la formaciéon de todo ciudadano. Y si anhelamos que estas coordenadas puedan
desarrollarse, es necesario alentar a los estudiantes para que asuman la democracia como
un modo de vida y convivencia, que no se reduce al ejercicio del sufragio, al conocimiento
del Preambulo o a la repeticién de algunos articulos de la Constituciéon. La participaciéon
activa en experiencias aulicas, institucionales y comunitarias de ejercicio efectivo de
ciudadania en el marco valorativo de los Derechos Humanos, asumiendo una posicién
critica, auténoma, responsable y solidaria, se constituye en el eje de este espacio.

2. Propésitos del Espacio Curricular

e Promover la participacion activa en experiencias 4ulicas, institucionales y
comunitarias de ejercicio efectivo de ciudadania en el marco valorativo de los
Derechos Humanos, asumiendo una posicién critica, auténoma, responsable y
solidaria.

e Posibilitar la identificaciéon y analisis de distintas formas de ejercicio y legitimidad
del poder, asi como de organizacién y rol del Estado resultante de tensiones entre
el orden instituido y los procesos colectivos instituyentes, vinculdndolo con la
indole ético-politico de la ciudadania y los Derechos Humanos.
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e Propiciar la elaboracién y defensa argumentada de sus posicionamientos sobre la
realidad social, cultural, econémica y politica a través de producciones orales y
escritas, construidas individual y colectivamente.

e Promover la reflexion critica acerca del entorno moral e institucional propio de las
sociedades contemporédneas, para analizar casos o situaciones que interpelen los
prejuicios y estereotipos de los colectivos humanos para complejizar las miradas
sobre la convivencia en sociedad.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

6° Afio - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanal

> Eje: Los derechos humanos

v Reconocimiento de los modos de participacién social y politica de los grupos que
lucharon y luchan por la proteccion y la vigencia de los Derechos Humanos en
nuestro pais, Latinoamérica y el mundo; identificando el estado de situacion de los
Derechos Humanos y los nuevos desafios de la ciudadania en nuestro pais, como
también analizando las situaciones de vulneracién de derechos, las condiciones
sociales, econémicas y politicas que atentan contra su ejercicio pleno y efectivo y
los avances en las politicas puablicas.

v" La identificacién del estado de situacién de los Derechos Humanos y los nuevos
desafios de la ciudadania en nuestro pais, analizando las situaciones de
vulneraciéon de derechos, las condiciones sociales, econémicas y politicas que
atentan contra su ejercicio pleno y efectivo y los avances en las politicas ptublicas.

v Entonces, podran visibilizarse, analizar y desnaturalizarse los y las jovenes que
estin en situaciones de vulneracion de derechos y de estigmatizaciéon y
criminalizacién. Esto les permitird la identificaciéon y valoraciéon del acceso a la
justicia como condicién del Estado democratico que posibilita la proteccion y
exigibilidad de los derechos, el conocimiento de los mecanismos de protecciéon
nacionales e internacionales, y la reflexién sobre el acceso desigual que pueden
generar las diferentes condiciones sociales, de género, culturales, econémicas,
politicas y otras.

> Eje: Reflexiones sobre la ciudadania y la politica

v' En el presente eje se pretende explorar junto a los estudiantes, las distintas
modalidades de participacion politica, entendiendo que la democracia es mucho
mas que un conjunto de normas especificas, y que por lo tanto no se agota con el
conocimiento de los preceptos legales. Cada modalidad de participacién politica,
interpela la informacién y activa la dialéctica entre derechos y deberes ciudadanos.

v" El conocimiento de diferentes concepciones sobre lo politico desde de la
identificaciéon de actores e intereses y del andlisis de formas de actuacién en
distintos ambitos sociales, evaluando su incidencia en las decisiones que afectan a
la esfera publica.

v' La comprension y el andlisis de los fendmenos de construccién del poder, las
relaciones y los mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos
histéricos y en el presente, tanto en los macro escenarios del Estado y la sociedad
civil como en los micro escenarios sociales: familia, escuela, grupos de pares,
ambitos de trabajo, comunidad, entre otros; el reconocimiento de la dimensién
simbdlica de las practicas politicas, de las ideologias y de las construcciones
hegemonicas, mediante el andlisis y visualizacién del papel de los simbolos y ritos
en la politica y en los discursos mediaticos.
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> Eje: Las identidades y las diversidades

v" Lareflexién y el debate sobre las representaciones individuales y colectivas acerca
de las diversidades étnico culturales, lingtiisticas, de creencias, para la construcciéon
de una ciudadania intercultural y la  promocion de una ética dialdgica;
considerando que la nacién argentina se conforma desde multiples identidades
(pueblos indigenas, criollos, afrodescendientes, migrantes, entre otros) en un
proceso que continta en el presente.

v" El reconocimiento y el andlisis critico de las diferencias de género y la diversidad
sexual con el propésito de superar visiones estereotipadas sobre los roles
masculinos y femeninos y la reproducciéon de relaciones jerarquicas entre los
géneros.

v La indagacién y analisis critico de las formas diversas de ser adolescentes y
jovenes desde diferentes miradas considerando la clase social, el género, el
contexto rural/urbano, entre otros y las tensiones que ellas generan en las
relaciones sociales y en los vinculos generacionales e intergeneracionales.

4. Orientaciones para la ensefianza

Se sugiere abordar las practicas de ensefianza en este espacio curricular a través del

formato curriculares “Trabajo de campo”.
Entendemos por trabajo de campo al conjunto de acciones encaminadas a obtener, en
forma directa, datos de las fuentes primarias de informacion, es decir, de las personas en el
lugar y tiempo en el que se suscitan, el conjunto de hechos y acontecimientos de interés
para la investigacion.

Este formato estd orientado a la creacién de espacios de sintesis e integracion de
conocimientos a través de tareas de indagacién e intervencién “en terreno”. Ademds,
desarrolla en los estudiantes la capacidad para observar, entrevistar/encuestar,
documentar, etc.

El mismo se constituye en una oportunidad para contrastar en la préctica in situ,
ciertos marcos conceptuales propios del espacio curricular, permite el estudio de
situaciones en contexto y una produccion de conocimientos contextualizada.

La produccion del trabajo de campo puede ser representada a través de variadas
estrategias:

e Produccion artistica :

e Ofrece la posibilidad de ampliar el horizonte de los alumnos con una mirada mas
sensible respecto del mundo que los rodea.

e Produccién de un video:

e La produccién de un video es una oportunidad para que asuman un rol activo en
el hacer cultural, en el cual puedan expresar y construir sus identidades. Su
produccion y ejecucion favorece la participacion y la acciéon de los estudiantes en el
ejercicio de gestionar, decidir y actuar con responsabilidad.

e Tiras de humor:

e Son un recurso sencillo, de base iconica, que promueven un analisis de la realidad
desde la precision del mensaje y de la imagen, debido a la calidad que poseen para
presentar los aspectos de la vida diaria con ironia, sarcasmo o sétira. Con su
creatividad e ingenio provocan la reflexiéon e interpretaciéon sobre diversas
problemaéticas sociales, tales como el amor, la educacién, los valores, la economia,
la violencia, la politica, la cultura, el sexo, las drogas, las relaciones interpersonales,
la corrupcién, etc.

e DPublicidad:

Se integra de manera anénima a la vida de las personas, y puede llegar al individuo, quien
puede y debe realizar un analisis y reflexion sobre lo que ve y lo que escucha.
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5. Orientaciones y criterios de evaluacién

Una primera aproximacién al concepto de evaluaciéon educativa es comprenderla
como un proceso de valoraciéon de las situaciones pedagoégicas, que incluye al mismo
tiempo los resultados alcanzados y los contextos y condiciones en los que los aprendizajes
tienen lugar. La evaluacion es parte inherente de los procesos de ensefianza y de los de
aprendizaje. Este encuadre tiene por finalidad una comprensién critica de dichos procesos
para orientarlos hacia su mejora. Es por lo tanto, una cuestién de orden pedagoégico.

La evaluacién entendida como procesual no necesariamente se lleva a cabo en
momentos especificos pautados con mayor o menor grado de formalizacién. De este
modo, se la integra al mismo proceso y no se reduce a un acto artificial y burocratico.

La evaluacion debe orientar a los estudiantes sobre la marcha, con sus avances y
retrocesos, en la apropiacién de los contenidos que le son ensefiados. Orienta al docente,
ya que le permite ensayar nuevas actividades que permitan a sus alumnos superar errores
o dificultades en la comprensién. Brinda también alertas tempranas en relacién con
aquellos alumnos que, por las més diversas razones, requieren de estrategias de particular
atencion o apoyo.

La variedad de instrumentos y situaciones de evaluaciéon facilita mejores
condiciones de validez y confiabilidad de los mismos. Los mismos se pueden orientar a la
elaboraciéon de: narrativas, dialogos, coloquios, carpetas de campo, porfolios,
presentaciones con soportes informdticos y/o audiovisuales, exposiciones orales,
informes, trabajos monograficos, pruebas escritas, registros, listas de control y otros.

En cuanto a los criterios de evaluacion, se tendran en cuenta los siguientes:
Capacidad para el trabajo en equipo y auténomo.

Coherencia en las explicaciones y argumentos presentados.

Responsabilidad, participacion y compromiso en las tareas aulicas y extra aulicas.
Capacidad para realizar reflexiones criticas sobre los contenidos.

Capacidad para reflexionar en y sobre la practica.

Tolerancia y respeto ante las opiniones de otros.

Capacidad de reflexion tedrica e interpretacion de los planteamientos tedricos.

=)

. Bibliografia sugerida a los docentes
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ESPACIO CURRICULAR LENGUAJ E ARTiSTICO:
DANZA

CURSO 6° ANO

CARGA HORARIA SEMANAL 3hcs

1. Perspectiva disciplinar/interdisciplinar y aportes del espacio a la formacion

Acerca del sentido de la ensefianza del arte de la danza en las instituciones
educativas y cudles son los desafios que nos ofrece en la actualidad el contexto
contemporaneo, se observa un cambio de paradigmas -que se visibiliza en la legislacién y
normativa actual- y compromete a sus docentes a ensamblar esfuerzos para un abordaje
de la misma, acorde a estos tiempos y realidades.

En este espacio se pretende identificar como caracteristicas de la contemporaneidad

la profusa produccion e informacién, que estructuran de distinto modo el vinculo con los
materiales de estudio. Hoy es necesaria la accesibilidad a la informacién, pero el desafio
consiste en su procesamiento, como posibilitante de la contextualizacién, el analisis y la
interpretacion, que los materiales portan respecto de dichas producciones.
El arte como campo de conocimiento en la contemporaneidad, es productor de iméagenes
ficcionales y metaféricas, portadoras de sentidos y valoraciones sociales y culturales. La
capacidad de interpretacion, solventa los procesos de produccién artistica, poniendo de
manifiesto la diversidad y la divergencia, “distante de las verdades universales y de la
realidad univoca” (Res. CFE 111/10); y legitima la convivencia con la incertidumbre como
inherente de lo artistico.

Esta concepcion propone estrategias que desarrollen la danza, concebida a partir de

las capacidades de los estudiantes, que necesariamente acontecera en los sujetos, y tratara
de garantizar un abordaje accesible a todas las corporalidades y sus historias.
Procurard hacer visibles las capacidades motoras, sin prescindir de los aspectos sensibles,
emocionales, cognitivos, vinculares. Se entramard con las técnicas y estéticas, los diferentes
estilos y en las variadas manifestaciones de danza, entendidos todos como herramientas y
sustento del mundo del conocimiento del arte, que integran. Apuntard a habilitar una
emocionalidad, donde las capacidades intelectuales: analisis, procesos de seleccion,
construccion e interpretacion, se constituirdn como parte de éste “hacer de la danza”,
logrando que la singularidad le sea inherente.

Desplegar estrategias educativas en la contemporaneidad globalizada, necesitara
de un énfasis sobre el desarrollo auténomo del sujeto, que favorecerd oportunidades para
que cada estudiante construya criticamente, interpelando la realidad desde sus modos de
sentir, pensar y actuar.

Es nodal otorgar importancia a la contextualizacién, la produccién y la
interpretacion que conllevan las practicas artisticas, en tanto ofrecen visibilidad a lo
heterogéneo de las subjetividades personales, vinculares, sociales y culturales,
permitiendo la valoracién de las diferencias en términos inclusivos e integradores.

La produccion artistica no se reducira a la imitacion de modelos preestablecidos,
requerira desplegar creativas estrategias dulicas ademds de las historicas: la copia, la
repeticiéon y la secuenciaciéon de pasos; para poder contextualizar las practicas y las
danzas, ponerlas en valor en la escena para ser apreciadas, registrar las resonancias
personales e intersubjetivas que provocan, y participar en la construccion de vinculos que
actualicen su valor.

El docente pondré foco en los recursos que la danza aporta al trabajo, y concebiré
précticas artisticas contextualizadas que a él se vinculen, en didlogo con las futuras
obligaciones y derechos propios del mundo del trabajo; y desde el desarrollo identitario de
los sujetos sociales a los que la educacion, particularmente el arte y especialmente la danza
en este caso tiene el desafio de aportar. Se intentara responder también a los desafios de la
Educacion Secundaria, desde propuestas que vinculen al estudiante con la danza, como un
espacio de habilitaciéon permanente, factible y aprehensible hacia la Educacién Superior.
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Serd necesario repensar, la vinculacion de la danza con la Institucién Educativa,
entendida ésta como dmbito de la cultura, en una articulacion sinérgica que exceda las
experiencias 4ulicas, articule con organismos, programas, asociaciones u otros, que
promuevan la participaciéon cultural y que, desdibujen positivamente los limites de la
instituciéon y sus aulas fisica y virtualmente; a fin de desarrollar un camino de
alfabetizacion de la disciplinariedad donde el estudiante pueda auto - referenciarse como
actor principal del desarrollo cultural, desde una danza con heterogeneidad de
perspectivas estéticas, metodolégicas y paradigméticas para los desafios de la
contemporaneidad.

2. Propositos del Espacio Curricular

e Favorecer la aproximacion personal de los estudiantes a la danza y la produccién
artistica, entendida como abordaje del conocimiento de las manifestaciones estético-
artisticas, en un contexto situado en la actualidad y con referencia del pasado.

e Contribuir con la profundizacién y difusion de la construccién social que reconoce al
Arte como campo de conocimiento y a la danza como parte inherente del mismo que
porta diversos sentidos sociales y culturales, apelando a procesos de construccién
interpretativa metaférica y poética, donde adquiere relevancia no sélo la técnica sino
también la poética, no sbélo la obra como producto, sino el proceso de
composicion/ producciéon de la misma.

e Propiciar la apropiacién de saberes vinculados a las précticas artisticas y relacionadas
con el hacer artistico de caracter colectivo y popular, favoreciendo las pertenecientes al
universo cultural de nuestro pais y de Latinoamérica en el contexto mundial
contemporaneo, desde el analisis critico contextualizado.

e Promover la construccién de significados y dar sentido desde el pensamiento critico,
al modo particular de los estudiantes de comprender y participar en el mundo actual,
desde la relacién con el cuerpo, las danzas y las musicas populares y actuales, y el
vinculo con los medios de comunicacién, el cine, la imagen, el disefio, los grafitis y atin
los consumos culturales de los videos juegos, que implican las formas de manifestarse
y comunicarse en la actualidad.

e Transpolar desde la ensefianza de la danza y su requerimiento, aportes para el
desarrollo de capacidades y competencias relacionadas al mundo del trabajo en la
contemporaneidad.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

6° Afo - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

Se plantean aqui los ejes mencionados en los NAP de Educacién Artistica - Danza.
Parece oportuno que en la propuesta confluyan contenidos detallados en tres ejes; los
mismos han sido seleccionados desde los propuestos para el Ciclo Basico y para el Ciclo
Orientado del Secundario, dada la innovacién que implica la inclusién de este espacio en
el marco de la Educacion Obligatoria Jurisdiccional. Tales ejes son planteados sin
pretensiéon abarcativa ni tienen cardcter de secuencia ni de segmentaciéon de los
aprendizajes. Deberan explicitarse en los disefios 4ulicos y articularse en esta unidad
curricular conforme a los propésitos de la misma, a las distintas orientaciones del Nivel en
la que se incluye y a las particularidades del territorio educativo, a criterio del docente
responsable, desde la perspectiva institucional y con sentido de Sistema Educativo.

> Eje: La Practica de la Danza
Construccion de conocimiento y experimentacion de elementos que componen el
lenguaje/disciplina de la danza - cuerpo, espacio, tiempo, dindmicas y comunicaciéon
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expresiva- desde la conciencia corporal, tendiente al desarrollo de habilidades y
competencias, atendiendo particularmente a:

e Danza Yy cuerpo:

v" Exploracion de la posibilidad expresiva de la respiracién consiente en situaciones
estaticas y dinamicas.

v Reconstrucciéon de habitos posturales: estabilidad, equilibrio y palancas.
Concientizacion y reflexion de su utilidad a lo largo de la vida.

v" Concientizacién y reconocimiento del volumen corporal y de la colocacion general
del cuerpo como integridad.

v' Busqueda del registro consciente de la actividad ténica: tensiéon - relajacion,
dosificacion de la energia muscular.

v" Exploracién y trabajo sobre las posibilidades de movimientos del propio cuerpo y
del cuerpo de otros: colocacion y alineacién general, centrados, ejes corporales y
direccionalidad. Quietud en potencia y movimiento, movimientos globales y
focalizados, y formas de desplazamientos simples y complejos, avances y
retrocesos.

v Experimentacién que tienda al desarrollo de habilidades: equilibrios y
desequilibrios corporales. Trabajo de eje corporal en situaciones estaticas y
dindmicas. Extensiones y contracciones.

v" Exploracién para el logro de giros sencillos. Exploraciéon y ampliacién de las
posibilidades motrices de miembros superiores e inferiores.

v" Experimentacién e indagacién que tienda al desarrollo de la profundizacién de
cualidades fisicas - conexiéon y disociacién, coordinacién, fuerza, resistencia,
agilidad, flexibilizacién -.

v Experimentacion y concientizacion de la suspension. Saltos y rebotes desde el peso
del propio cuerpo y en relacién con otros. Apoyos corporales: duros, blandos, en
quietud y en movimiento.

v Reconocimiento de aspectos técnicos del movimiento trabajados en diversas
estéticas de la danza y de las expresiones populares y folcldricas.

¢ Danzay espacio:

v’ Aproximacién e indagacién de las posibilidades de la danza en relacién con el
espacio, en:

v" Ambitos espaciales: espacio total y parcial, personal y compartido, social y
escénico, imaginario y simbdlico. Espacio escénico convencional y no convencional
y su organizacién en funcion del discurso coreografico. Nociones de utilizaciéon del
espacio personal en relacién con un punto de vista: anterior y posterior

v Nociones espaciales: equilibrio espacial, centro/periferia, distancia/proximidad,
lateralidad, simetria/asimetria, despliegues espaciales geométricos - paralelos,
abanicos y otras -

v Elementos espaciales: niveles, frentes, puntos, lineas, trayectorias, disefios,
ubicaciones y manejos del espacio en diversas estéticas/tipos de danza y en las
danzas populares y folcléricas. La reproduccién y creacion de disefios espaciales, el
disefio en relacién al sentido de las danzas que las significan.

v Experimentacion y reflexiéon en torno al espacio como elemento generador de
sentido: espacio poético.

e Danzay tiempo:

v Exploracién de la coordinaciéon en el movimiento en términos de pardmetros
temporales externos - velocidad, duracién, simultaneidad y alternancia -.
Complejizacién de secuencias de movimiento con organizacién espacio - temporal.
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Experimentacion del trabajo en silencio como ajuste del movimiento a pautas
internas.

Articulacion del movimiento y la musica en la danza: trabajos sobre el ritmo, la
forma, el caracter.

Identificaciéon inicial a través de la experimentaciéon y corporizaciéon de los
dominios del lenguaje musical - textura, ritmo, melodia y forma -.

Experimentacion e identificaciéon de materiales sonoros, de producciones musicales
a través de la palabra, el canto y la percusion.

Danza y dinamicas:

Experimentacion de juegos y ejercicios coreograficos de interaccion grupal en
diversas situaciones individuales, grupales, en dtos, trios, cuartetos y otras.

Uso de los cédigos de comunicaciéon de la danza - imitacién, oposicion, contraste,
complementacion, conduccién y otros -.

Reconocimiento y uso de los elementos que componen la danza en la producciéon y
recepcion, atendiendo particularmente a:

Investigaciéon de nuevas posibilidades de movimiento en la danza. Creacion de
sentido en pequenas producciones.

Utilizaciéon de herramientas y procedimientos de organizacion del lenguaje:
exploracién, improvisacién, reproduccion, interpretacion, invencion de secuencias
sencillas de movimiento.

Interpretacion y abordaje de pasos, secuencias y coreografias de diferentes danzas.
Analisis, interpretaciéon y valoracién de diferentes manifestaciones de danza.
Abordaje y anélisis comprensivo de estructura narrativa y estructura formal -
permanencia de una idea, ruptura, variacién, recurrencia, otras -.

Abordaje de ejercicios de composicion vinculados: estructura narrativa, estructura
formal, cuerpo, espacio, tiempo, dindmica, y sus posibilidades de movimiento,
experimentacién con objetos y con elementos de otros lenguajes.

Utilizacién de formas bésicas de composicién coreografica: unisonos, solo y grupo,
canon, sucesion, pregunta y respuesta.

Interpretacion e indagacion de una coreografia atendiendo la dimension de la
expresividad - emotividad, sensibilidad, otros -.

Experimentacion y ejercicios de abordaje de diferentes roles - intérprete,
coredgrafo, observador.

Reflexion y andlisis de la relacion entre la intencionalidad discursiva, la dimension
expresiva de los intérpretes, de la coreografia y sus resultados.

Eje: Las Practicas de la Danza y su Contexto

Consideracion de la danza como forma del conocimiento y reflexién critica desde
la actualidad, en torno a las intencionalidades, practicas y funciones, modos de
concebir, producir e interpretar en diferentes contextos politicos, histdricos,
sociales y culturales.

Reflexién y acceso a las manifestaciones de la danza cercanas a los estudiantes y su
posible recreacién a partir de la experimentacion, abstraccién y conceptualizacion
de los elementos del lenguaje que se involucran en ellos.

Las danzas como patrimonio cultural locales, regionales, nacionales e
internacionales, asi como sus ambitos de produccién y circulacién, desde una
mirada latinoamericana y contempordnea y desde una perspectiva de variados
enfoques.

Indagacion y re - significacion de la herencia simbdlica. La danza escénica en
Occidente, rupturas y continuidades, su incidencia en Argentina. La danza como
forma de identidad cultural. La puesta en valor de la relacién entre tradicion y
actualizacion en la danza.

Indagacién y valoracion sobre el espesor sociocultural e histérico-politico como
fuente de sentidos en la danza. El sentido ritual y comunicacional en la matriz
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original de la danza popular y folclérica. Sus posibles re - significaciones en el
cruce con el mundo contemporaneo.

v" Observacién y analisis del entorno como factor condicionante en la definicién y
produccién de las obras de danza. Las adaptaciones del material coreogréfico en y
a diferentes ambitos, tanto en vivo como por medio de tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

v Construccién grupal e individual de criterios de apreciaciéon de las diversas
producciones identificando y superando prejuicios y estereotipos.

v Conocimiento de los espacios de formacién y de ejercicio profesional de la danza
en la actualidad. Identificacién de los contextos de produccion de los diferentes
ambitos de circulacion, difusion y promocién de la actividad. El mundo del trabajo
de la danza, la re - significacion de diversos ambitos laborales: Culturales,
Educativos, Turisticos, Medios Audiovisuales, Otros.

> Eje: Las Practicas de Produccién de la Danza
Conocimiento y experimentacion de los componentes de la danza en el desarrollo del
discurso coreogréfico atendiendo particularmente a:

e Danzay cuerpo:

v" Desarrollo de estrategias de disponibilidad corporal para producir movimientos de
la danza.

v’ Trabajo de ampliacién de las posibilidades de movimiento basadas en los
elementos que componen la danza y su indagacion en las distintas estéticas de
danza.

v Experimentacion con la memoria corporal (huellas, imagenes, motivos) y la
memoria kinética (desarrollo de la capacidad de retener secuencias de movimiento
sencillas).

¢ Danzay espacio:

v Experiencias para la construcciéon del espacio escénico. Como punto de partida de
la produccion coreografica.

v Exploraciéon y aplicaciéon de los espacios escénicos convencionales y no
convencionales: espacios escénicos tradicionales y nuevos escenarios Tecnolégicos
de la Informacién y la Comunicacion (TIC). Ubicacién del observador.

e Danzay tiempo:

v" Abordaje y utilizacién de la musica como generador de sentido para el desarrollo
coreografico.

v Abordaje y exploraciéon de secuencias ritmicas que involucren movimientos
globales y focalizados. Coordinacién ritmico-corporal, didlogos ritmicos,
polirritmia. Ritmo individual y colectivo.

v Acercamiento a la dimensién ritmica de la musica como fundamento y sostén en
las diversas estéticas de la danza y la danza popular y folclérica (ritmos binarios y
ternarios).

v Experimentaciéon de secuencias de movimiento con organizacién espacio -
temporal: la velocidad en el movimiento, matices y contrastes. Utilizaciéon del
tiempo propio y colectivo. Utilizacién de unisono, sucesién y canon.

v" Articulacién y vinculacién de diferentes aspectos de las organizaciones discursivas
musicales con la danza para el desarrollo coreogréfico inicial.
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¢ Danzay dindmicas:

v Experimentacion de diversas combinaciones que entramen elementos constitutivos
del movimiento (espacio, tiempo y energia) y exploraciéon de diferentes calidades
del movimiento. Uso y experimentacion de los diferentes matices en coreografias
propias o preestablecidas.

v" Desarrollo en el manejo de las diferentes calidades de movimiento y ampliacién
creciente de la respuesta corporal frente a cambios repentinos de las mismas.

v" Aplicacién en creaciones propias o preestablecidas. Utilizacién de matices en el
movimiento, en la improvisaciéon y en la composiciéon. Contrastes.

v" Distintas calidades de movimiento y matices que la danza popular y folcldrica
transmite, en las formas coreograficas que integran el repertorio tradicional,
académico y social.

e Danzay comunicacion:

v' Interaccién grupal propiciando la busqueda de respuestas corporales diversas en
situaciones individuales, grupales, en dtos, trios, cuartetos y otras.

v" Experimentacion sobre los sentidos comunicacionales en la escena: la adaptacion
de la proyeccién del movimiento a diferentes d&mbitos escénicos. La resolucion
coreografica de la danza popular: el encuentro con uno, con otro y con los otros.

e Danzay su organizacion:

v" Improvisacién y composicién como procedimientos basicos de la organizacién en
la danza. Improvisaciéon como recurso en la busqueda del material de movimiento
para sus propias producciones.

v" Utilizacién de imédgenes poéticas generadas desde el cuerpo, y de herramientas y
procedimientos de organizacion del movimiento en la creacion de breves
producciones coreogréficas individuales y grupales.

v' Interpretaciéon y recreacion de pasos, secuencias y coreografias de diferentes
danzas. Danzas colectivas, grupales, de parejas e individuales. Repertorio
tradicional y nuevos repertorios. Creaciones propias.

v Busqueda, seleccion y sintesis del material en funcién de la intencionalidad de la
obra en distintas producciones: creaciéon colectiva, creaciéon individual e
interpretacién en escena. Aspectos estructurales de una obra.

v' Participacion en procesos de produccion coreogréfica diferentes: creacion colectiva,
creacion individual, interpretacién en escena de una obra e improvisacién escénica.
Danzas colectivas, grupales, de parejas e individuales. Repertorio tradicional y
nuevos repertorios. Creaciones propias.

v’ Analisis, interpretaciéon y valoraciéon de diferentes obras coreograficas y
ejercitaciones 4aulicas atendiendo al reconocimiento de los procedimientos
coreograficos, los componentes de la danza y la intencién discursiva.

4. Orientaciones para la ensefianza

Este Espacio Curricular se desarrollara a partir de la matriz del arte conocimiento,
como potenciador del pensamiento divergente y donde la oralidad sea parte del trabajo
corporal como canal de su expresion.

Abarcard diferentes estilos y practicas, propios de una concepcién de danza abierta.
Este enfoque permitira abordar aspectos de diferentes tipos y géneros de la danza, donde
los saberes técnicos se constituyan como herramientas de posibilidad de movimiento y
composicién coreogréfica y de ningn modo como objeto de produccién artistica, que
desarrolle una mirada hacia el interior y potencie la exteriorizacion de la sensibilidad,
emotividad y teatralidad y favorezca la comunicacién expresiva con los otros y con la
sociedad.
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El docente tendrd la responsabilidad de aportar a la construccion de wuna
concepcion artistica de la danza, donde el desarrollo de las capacidades interpretativas y
productivas sea una realidad de todos y de cada talento, donde la corporalidad de los
estudiantes se vea alejada de miradas modelizantes y donde el trabajo imitativo sea solo
una posibilidad didéctica del universo de propuestas para la inclusién del estudiante en el
mundo del arte.

Para el enfoque de ensefianza que se postula se consigna una amplia propuesta de

contenidos que dejan al arbitrio del docente y de acuerdo al contexto la posibilidad de su
eleccion en términos cuantitativos y de profundizacion y sugieren una selecciéon
proporcional a las posibilidades de tiempo didéactico que permita el ciclo lectivo. Serd no
obstante condicién de trabajo que tales aprendizajes articulen propuestas didacticas de los
tres ejes. Tales practicas deberdn organizarse en torno de la propia corporalidad, la
corporalidad con otros, y para otros desde la produccién artistica, entendidas como
actividades comunicativas, cognitivas y reflexivas, social y culturalmente situadas.
No obstante las particularidades y requisitorias de la Ensefianza y Aprendizaje del Arte-
Danza, se procurard establecer interrelaciones e interdependencias con la organizaciéon
curricular de las disciplinas especificas de las orientaciones, al tiempo que se podran
proponer distintos formatos pedagégicos que permitan actividades multidisciplinares.

El aula estard organizada como un taller de Arte-Danza, en tanto se privilegiara
una dindmica de trabajo donde las actividades se organicen con intercambios entre
estudiantes, que promueva la accién colaborativa y cooperativa, que habilite la
formulacién de preguntas, oportunidad de exposiciones y discusion de saberes, intereses,
historias y emotividades propias, gustos y preferencias estéticas, en definitiva “toma de
posiciones”.

Debera planificarse distintos tipos de actividades que se programaran, organizaran,
ejecutardn y evaluardn durante el ciclo lectivo. En términos de frecuentacion, asiduidad y
también diversidad, que se disefiaran como:

e Sistemadticas o permanentes: deben establecer y afianzar espacios que
permitan el intercambio de tipos de manifestaciones artisticas de la danza,
sus intereses y, opiniones propias de su cultura y otras.

¢ Independientes: son aquellas que el alumno realiza de manera cada vez
mas auténoma, con decreciente guia del docente.

e Ocasionales: son aquellos trabajos que surjan a partir de emergentes
vivenciales oportunos de los estudiantes y/o de los contextos sociales que
integran.

El docente debera articular el aula como taller de danza con el proyecto de
produccién artistica como instancia articuladora entre los saberes y las précticas de la
danza, con facultad de generar alternancias
Metodolégicas como seminario, ateneo, foro y otros que puedan dar respuesta a las
propuestas conceptuales del espacio para el ciclo lectivo.

Llevar a cabo estas metodologias implica un nuevo criterio de construccién del
tiempo didactico, y una abierta concepcién de lo que constituye el espacio aulico: fisico -
virtual, intra-institucional - extendido (biblioteca barrial, centros culturales, clubes, plazas,
plazoletas, entre otros).

5. Orientaciones y criterios de evaluacion

A partir del marco que la Res. 93/09 - CFE habilita, cobran relieve entre otras, las
particularidades sobre evaluacion. Incluir y otorgar igualdad de oportunidades, esta
determinado también por las concepciones en torno a la evaluacion y a la acreditacién de
saberes. Evaluar en la ensefianza artistica posee una historia que enfatiza una concepcién
de arte ligado a las producciones de estudiantes particularmente dotados o con "naturales"
habilidades para su estudio, donde los saberes alcanzados durante el proceso de
aprendizaje no son considerados y, los resultados constituyen el tnico elemento a
ponderar.
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Las evaluaciones pretendidamente objetivables ya no dan respuesta a los actuales

requerimientos. Se debate la tradicional utilizacion de un tnico instrumento de
evaluacion, mientras hoy resulta necesaria la formulacién de instrumentos adecuados a
las diferentes formas de produccién de sentido, que ofrece a los estudiantes multiples
formas de demostrar sus saberes, respeta sus particularidades y permite constatar el
dominio de los temas propuestos; ademas observar las diferentes formas de resolver un
problema, la aplicacién de saberes a situaciones diversas o nuevas, prioriza su autonomia.
En conclusiéon priorizar el desarrollo de capacidades interpretativas en los estudiantes,
involucra entonces, una ampliacion de instrumentos y formas de evaluacion.
Se apunta como criterio a lograr un equilibrio entre la evaluacién de las capacidades
analiticas y las de realizacion o produccién, incluyendo instancias donde los aprendizajes
de ambas dimensiones se manifiesten como unidad, que permitan valorar la capacidad de
explicar los procesos realizados, argumentar las decisiones tomadas, y transferir tales
conocimientos a diversas situaciones, permitiendo considerar un espectro amplio de
saberes complejos.

La evaluacién en proceso o continua manifiesta los reales avances en el dominio

critico del conocimiento artistico. Implica acompafiamiento y seguimiento de los
estudiantes, y sistematizacion de dicha tarea, que requerird de la construcciéon de
herramientas o instrumentos acordes, especificamente disefiados, con instancias concretas
para el proceso de evaluacién ,entendida como alternativas en los recorridos a realizar,
considerando resultados y contextos en cuales se producen.
Estableciendo matrices de evaluacién, donde sus multiples variables tengan correlato con
los descriptores propuestos, posibiliten sistematizar la tarea y hagan comprensible a los
estudiantes los requisitos para la promocién de la asignatura. Asi se deberan abordar
instancias de evaluacién de proceso que atienda: al avance personal y las particularidades
de avance del grupo y sus dindmicas; y las instancias evaluativas de produccién final en
las que serd necesario tener como marco las instancias de proceso, los logros, hallazgos,
dificultades, y avances obtenidos durante el proceso.

Esta evaluacion entendida como parte del proceso de ensefianza - aprendizaje
involucra a docentes y estudiantes, considera que las diferencias entre estudiantes, -
cualidades fisicas particulares, historias corporales, disposiciones subjetivas y otras -,
deben considerarse positivamente y son condicionantes de las metas previstas para el
proceso.

Se priorizaran instrumentos de evaluaciéon como: las matrices o rabricas, la
implementacion del trabajo por proyecto y las producciones que articulen la realizaciéon
con la reflexién. Asimismo la inclusion de la autoevaluacion, la coevaluacion ademas de la
heteroevaluacién extienden las posibilidades de considerar el compromiso, la autonomia y
el protagonismo de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Mas alla de los instrumentos que habitualmente se utilizan en las clases de arte tales como
cuadros de doble entrada para consignar datos, exdmenes escritos, defensas de trabajos,
propuestas de investigacion guiada, entre otros.

Se sugiere la implementacion de distintos formatos de producciones grupales o
individuales:

e Escritos que describan etapas, procedimientos, ideas que se explicitan y concretan
en el trabajo de produccion.

e Produccion de ensayos que involucren investigacion bibliografica 'y
posicionamiento personal.

e Utilizaciéon de bocetos, representaciones icénicas, sonoras, de movimiento, avances
de la produccién final, construccién de mapas conceptuales, portafolio.

e Analisis relacional de obras vinculadas a la produccion.

e Andlisis de casos - problema con propuesta de resoluciones a partir de enfoques
multiples.

e Elaboracion de diarios o bitacoras de clase

e Construccién de blogs, Wikis o Webquest en los que se oriente sobre los temas
abordados y la elaboracion por parte de los estudiantes
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e Realizacién de sintesis y registro en diversos formatos Nuevas Tecnologias de
Informacién y la Conectividad (NTICX).
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ESPACIO CURRICULAR PROYECTO TECNOLOGICO
CURSO 6° ANO
CARGA HORARIA SEMANAL 3 hcs

1. Perspectiva disciplinar y aportes del espacio a la formaciéon

Se destaca como proposito fundamental trabajar con situaciones problematicas del
contexto cercano utilizando el formato de proyecto como medio para analizar, relacionar,
profundizar e integrar los conocimientos trabajados en el ciclo béasico en tecnologia
propiciando el trabajo colaborativo para disefiar y resolver problemas tecnolégicos
relacionados con la orientacién.

El conocimiento tecnolégico brinda un aporte muy importante para contribuir con
el modelo de sustentabilidad, con un fundamento epistemolégico entendido como el
resultado, que permita evaluar alternativas de resolucién de problemas, que impliquen
procesos de disefio y construccion de productos, comprender la realidad y sus
problematicas dando como resultado una visién global capaz de aportar soluciones
alternativas y poder evaluarlas de manera consciente y responsable. (Orta Klein, 2010).

En el mundo globalizado y caracterizado por constantes cambios, las instituciones
educativas y los docentes se enfrentan a un doble reto, de formar para el presente y, en
especial para el futuro. Desde el contexto educativo y en particular desde el Proyecto
Tecnolégico implica la realizacion de acciones propias de su naturaleza, como disefiar,
explorar, identificar problemas, construir, modelar, probar, reparar y evaluar, entre otras.
Fortalece la interdisciplinariedad y, en consecuencia, le permite al alumno el desarrollo y
apropiacion de la Tecnologia como campo de conocimiento transversal en todas las areas
basicas y fundamentales de la educacién. Favorece los aprendizajes y saberes de los
espacios transitados desde la Tecnologia y desde todos los espacios que resulten
pertinentes para ponerlos en préctica al momento de resolver los problemas planteados
contextualizados que surjan segtn la orientacién considerada.

Se propone la exploracion y el descubrimiento “en vivo y en directo”, es decir, en la
practica cotidiana, acerca de la planificacion y gestiéon de un proyecto, la bisqueda de
construccién de criterios personales fundamentados en el desarrollo de un pensamiento
critico respecto al mismo y sus implicancias, su planificacién en conjunto, el uso de
informacion para el andlisis y evaluacion del mismo, la comunicacién, el trabajo en equipo
o aprendizaje cooperativo, la autocritica, la reflexién, asumir compromisos, escuchar y
tomar decisiones, como asi también el manejo creativo de la incertidumbre y la posibilidad
de formular muchas respuestas a una pregunta, propiciando la innovacién y la invencion,
desde la dimensién técnico-pedagogica, indispensables para toda actividad de
aprendizaje, y el desarrollo del espiritu emprendedor del estudiante, es el desafio para
hacer y vivir la escuela.

Se promueven asi las capacidades necesarias para prepararlo como futuro
ciudadano analitico, reflexivo, responsable para planear acciones y ampliar los modos de
comunicaciéon tecnolégica. El objetivo fundamental es posibilitar a los estudiantes la
adquisicién de conocimientos, procedimientos, saberes practicos, es decir aprendizajes en
accién, y actitudes que les permitan tomar decisiones tecnolégicas como usuarios,
consumidores, y creadores de tecnologia, considerando la multidimensionalidad
caracterizada por aspectos personales, sociales, ambientales, politicos, culturales, éticos,
ideoldgicos, y econdmicos.

Se propone un recorrido que implique lecturas contextualizadas de su realidad
respecto del campo tecnolégico y una visiéon del desarrollo histérico de los conocimientos
referidos a la tecnologia que actualmente maneja el colectivo humano.

Por todo lo antes expuesto corresponde tener presente que, en el espacio Proyecto
Tecnolégico, el trabajo de aula- taller adquiere especial relevancia ya que se presenta como
un espacio simbolico mediante el planteo de situaciones problematicas, es posible ofrecer a
los alumnos experiencias de aprendizaje que promueven la puesta en juego y la
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reorganizacion de sus ideas, desarrollando ademas capacidades vinculadas con el trabajo
en grupo y el pensamiento creativo (Orta Klein; Toscano; Cwi, 2012). Por lo tanto el centro
de atenciéon es el aprendizaje de los alumnos y no sélo un espacio fisico donde se
construyen cosas, el formato de aula taller “es un buen lugar para promover la
integracion, la sintesis, el didlogo, la reflexién, la confrontacién, para generar nuevas
preguntas, nuevas hipétesis, tomar decisiones, re-significar conocimientos aprendidos”.
(Leliwa, 2008).

Los propositos que se enuncian determinan la seleccién y organizaciéon temporal de
los saberes y contenidos desarrollados por la trayectoria pedagégica del alumno,
estableciéndose corredores de saberes que permiten una profundizaciéon gradual y
contextualizada para la realidad regional o zonal actual; posibilitando una revision
constante de los saberes desarrollados a lo largo de los seis afios del nivel secundario con
un grado de complejidad y profundidad cada vez mayor a medida que se recuperan y
retroalimentan en los diferentes momentos de la “ruta pedagoégica”.

Los contenidos conllevan a “pensar, hacer y sentir”, estdn organizados segin tres
abordajes verticales de tipo disciplinar (ciencia, tecnologia y sociedad), y dos
horizontales con tematicas que interconectan con los contenidos de la formacién del
alumno trabajados progresivamente en la trayectoria escolar (los fundamentos teéricos de
ciencia- tecnologia y sociedad; y la organizacion social de la ciencia y tecnologia.

Estas modalidades de anélisis definen la concepcion epistemolégica y curricular; de la
convergencia de éstas y de las necesidades de los alumnos, definen su contextualizacién.

2. Propositos del Espacio Curricular

El cursado de esta propuesta de “saber para hacer” y “hacer sabiendo qué y cémo”
ofrecerd a los estudiantes situaciones que permitan:

e El desarrollo reflexivo y critico frente a las relaciones entre la ciencia, la
tecnologia y la Sociedad.

e Integracion de saberes de los campos de la formacién general y su aplicacién en las
distintas orientaciones.

e El andlisis de la resolucién de problematicas tecnoldgicas del entorno local y
regional vinculado a la orientacion como punto de partida para proponer
alternativas de resolucién a través del proyecto tecnolégico.

e Lareflexiéon sobre las practicas, técnicas, criterios éticos que permitan valorar las
relaciones entre los cambios sociales, ambientales y las innovaciones tecnolégicas.

e Fortalecer el trabajo en equipo, representando sus ideas y propuestas ante sus
pares, y tomando decisiones compartidas.

e Facilitar el uso de herramientas que les permitan participar asertivamente en su
entorno.

3. Aprendizajes y contenidos por afio

6° Afo - Carga Horaria: 3 Horas Catedra Semanales

> Eje: Caracteristicas del disefio de un proyecto

v Formulacién del disefio de investigacion.

v Marco tedrico: una vision de la realidad. Requisitos para elaborar una hipétesis.

v" Identificacién y caracterizacion de los diferentes tipos de disefio de campo
experimental de proyectos que se pueden desarrollar en las distintas
organizaciones.

v

Identificacién de oportunidades y necesidades de la sociedad en general y de la
orientacion en particular.
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> Eje: Plan de desarrollo y ejecucién del Proyecto

v" Identificacién y clasificacién de diferentes tipos de problemas socio-técnicos.

v Reconocimiento y abordaje de estas problematicas determinando propuestas o
lineas de accién a seguir.

v" Factibilidad del proyecto y analisis de la localizacion del proyecto.

v’ Apropiacién de estrategias para la basqueda y recoleccion de datos, entrevistas,
encuestas, entre otros.

v' Estrategias para la planificacién, organizaciéon y gestiéon de los recursos en el
tiempo. Los contextos de aplicacion y sus efectos sociales.

v" La evaluacién social de costos y beneficios y las decisiones resultantes.

Eje: Evaluacion del Proyecto

Reconocimiento de las caracteristicas que involucran la etapa de Evaluaciéon y

perfeccionamiento del proyecto.

v" Incorporaciéon de criterios de presentaciéon del mismo. Uso de Herramientas
graficas, de animacion digital, organizadores gréficos.

v" Desarrollo y organizacion del equipo de trabajo.

\Vv

4. Orientaciones para la ensefianza

La resolucién de problemas y el proyecto tecnolégico conforman una unidad
indisoluble al momento de plantear el proyecto como estrategia de ensefianza y analizar
situaciones problematicas que favorezcan el proceso de aprendizaje.

Se promueve la construccién del conocimiento a través de experiencias didacticas
que incluyan, desde una construcciéon social, el marco proyectual y metodolégico que
brinda la resolucién de problemas relacionados con las demandas o necesidades de la
realidad cotidiana a la cual pertenece el alumno. Con un trabajo en equipo que permita la
adquisicién de conocimientos de distintas disciplinas usando la referencia de sintesis que
nos proveen los objetos y los procesos técnico-tecnolégicos involucrados preferentemente
del contexto socio-cultural-econémico y ambiental regional, por lo tanto éste se presenta
como un plan de trabajo que procura satisfacer la resolucion a una necesidad, problema o
demanda concreta.

El método es el eje vertebrador el que se deben compatibilizar aspectos socio-
culturales donde el saber es el eje fundamental de transmisién-adquisicién con el portador
del “sentir” y “hacer” extendiéndose al “aprender a pensar”.

El presente disefio consiste en la explicitaciéon de un método, entendiendo por tal
un procedimiento reflexivo, sistematico, explicito y repetible para lograr algo, ya sea
material o conceptual. Un método es una actitud, una estrategia que orienta y organiza la
forma de actuar y que consta de una sucesién de etapas que conducen al fin propuesto.
Cada etapa plantea, a su vez, un conjunto de actividades para desarrollar, actitudes que
asumir y problemas por resolver que pueden considerarse fases o ciclos internos de cada
una de las etapas. Las etapas estdn mas ligadas a cuestiones tangibles y fijas, como la
llegada a una determinada meta. Las fases se relacionan con situaciones temporales,
vinculadas con el desarrollo interno de los procesos que conducen al objetivo.

El taller es considerado como una modalidad organizativa donde el énfasis est4
puesto en el abordaje y resolucién de situaciones de modo que se genera una dindmica de
aprendizaje del tipo “aprender haciendo”, involucrando el saber hacer y hacer para saber.
Se orienta a favorecer en los estudiantes la practica del pluralismo, la cooperacién, el
colaborativismo y la solidaridad como asi también aprendizajes referidos a técnicas de
disefio, toma de decisiones, planificacion organizaciéon, gestiéon y realizacién de un
proyecto. Permite desarrollar un pensamiento critico que argumente a favor o en contra de
la conveniencia, de la produccion y el uso de una determinada tecnologia, vista como una
produccién artificial, producto de un conjunto de decisiones técnicas, econémicas y
politicas, que dificilmente sean univocas.

En las actividades los alumnos exploran, descubren, y realizan operaciones
elementales. Perciben situaciones, formulan y resuelven problemas socio-técnicos. Disefian
y modelan objetos y procesos. Evaltan modelos, procesos y productos. Miden, comparan
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y establecen relaciones espacio-temporales. Toman conciencia de las relaciones
ambientales, sociales, econémicas, laborales y comerciales. Enriquecen su vocabulario
técnico: nombran, describen y argumentan segin especificaciones cientificas. Realizan
disefios, registros, propuestas e informes usando diversos medios de representacion:
expresion oral y escrita, dibujos, diagramas, modelos y maquetas simples y/o en 3D,
tablas y cuadros, dramatizaciones, entre otros.

La modalidad de trabajo para esta propuesta es Aula Taller bajo la metodologia de
Aprendizaje Basado en Problemas y sugiriendo abordar tematicas de determinada
complejidad y relacionadas con el proyecto institucional o de relevancia local o regional,
donde cada estrategia utilizada implica un conjunto de actividades con coherencia interna;
esto indica que pueden utilizarse varias al mismo tiempo o como complemento unas de
otras.

El aula Taller es un lugar para promover la integracion, la sintesis, el dialogo, la
reflexién, la confrontacién; para generar nuevas preguntas, nuevas hipétesis, tomar
decisiones, resignificar conocimientos aprendidos entre otros.” (2008, Leliwa).

5. Orientaciones Yy criterios de evaluacién

Los saberes racionales no bastan para hacer frente a la complejidad y a la
diversidad de situaciones que se presentan, “....recuperar la razén practica, es decir los
saberes de la experiencia basada en un didlogo con lo real y la reflexién en la acciéon y
sobre la accion”. El proyecto tecnolégico colabora en la formaciéon de competencias que
permitan a los ciudadanos afrontar con mayores posibilidades un mundo cada vez mas
complejo para lo cual se requiere el saber, el saber hacer tanto en lo cientifico-tecnol6gico
como en lo cotidiano y con una visién global y holistica de la realidad. La evaluacién de
proceso o formativa, debera poner en juego aspectos como:

e Evidenciar habilidades y capacidades para analizar, organizar y describir los
conceptos basicos de proyecto, y de éste relaciondndolo a la orientacién del nivel.

e Operar y aplicar adecuadamente las herramientas tecnolégicas.

e Adquirir la capacidad de reflexionar criticamente, en términos de sensibilizacién
social, ambiental y cultural, apertura intelectual sobre el disefio del proyecto,
reconociendo el potencial de los recursos, la evaluacion de los procesos y el anélisis
de sus impactos como recurso para la transmisién y comunicacién de ideas y
pensamientos a la sociedad.

e Desarrollar una actitud favorable hacia la innovacién reflexion y apertura a ideas
nuevas.

Criterios de Evaluacion:

e Participacién activa y comprometida en clases.

e Capacidad de resolver problemas.

e Manejo y aplicacion de herramientas TIC (video, imégenes, fotografia digital,

sonido, etc.)

e Predisposicion y colaboracion en las actividades propuestas.

e Creatividad puesta de manifiesto en los tipos y calidad de trabajos propuestos.

e Exposiciones orales, defensa de trabajo de investigacién: proyecto.

e Cohesion en el trabajo de equipo.
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