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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN
RESOLUCION N2 ME - :
SAN JUAN, 1 3 NOV 2015 '
VISTO:
~ .
La Ley de Educacién Nacional (LEN) N2 26206; La Ley Provincial N2 7833; La Ley > -

Provincial N2 1327-H; La Resolucion del Consejo Federal de Educacién (CFE) N2 188/2012 y las 4
Resoluciones Ministeriales de |a Jurisdiccion N2 2857-ME-2009; N2 1515-ME-2009 y N2 3187-ME-
11,Y;

CONSIDERANDO:

Que la Ley de Educacidn Nacional N2 26.206, establece en el articulo 71 que la
Formacién Docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mds justa. Promover la construccién de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contempordnea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad vy la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

Que la Formacion Docente es parte constitutiva del Nivel de Educacién Superior
y tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, ia formacién docente continua,
el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa, de acuerdo al articulo 72 de la
misma Ley.

Que asimismo, el articulo 75, establece una duracién de cuatro (4) afios de
duracion de la carrera para la formacién docente de Nivel Inicial y Primario vy la introduccién de
formas de residencia, segun las definiciones establecidas por cafla Jurisdiccién. _

Que por articulo N276 crea el Instituto Nacional de formacién como organismo
responsable de aplicar las regulaciones que rigen el sistema de formacién docente en cuanto a
evaluacién, autoevaluacién y acreditacién de instituciones y carreras, Validez nacional de los
Titulos y Certificaciones, inciso c), y de pfbmbver politicas nacionales y lineamientos bésicos
curriculares para la formacién docente inicial y continua, inciso d)

Que la Ley N2 7833, establece que las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacién son de cumplimiento obligatorio en fa Jurisdiccién de San Juan.

Que la Ley Provincial N¢ 1327-H, en su Capitulo Vil Educacidn Superior articulo

51, establece que a la Educacion Superior la comprenden los institutos superiores de formacién

. docente, humanistica, social, técnico-profesional y artistica, de gestién publica y privada, los que
" se ajustan en su denominacién a las normas nacionales sobre el particular.

Que igualmente la misma Ley establece en su articulo 52, que la Educacién
Superior en la Provincia es regulada por la Ley de Educacién Nacional 26.206, la Ley Nacional de
Educacidn Superior 24.521, la Ley Nacional de Educacién Técnico Profesional N2 26.058, las que se
dicten en su reemplazo, las disposiciones de la presente Ley y los acuerdos marco aprobados por
el Consejo Federal de Educacion en lo que respecta a los Institutos de Educacién Superior.

Que la LXVII Asamblea del Consejo Federal de Educacién en la Resolucion N2
188-CFE-2012 vy a través del ARTICULO _19'_éprbbc’> el “Plan Nacional de Educacién Obligatoria y
Formacion Docente 2012 - 2016”. o



Que por su parte, la Jurisdiccién aprobd los Disefios Curriculares y el despliegue
curricular a través de las Resolucién N2 2857-ME-2009; N2 1515-ME-2009 y N¢ 3187-ME-2011,
debiendo de acuerdo a la Resolucion N2 188-CFE-2012 en su Anexo |, producir la readecuacién de
dichos Disefios Curriculares, referido a Formacidn Docente; la politica Ili: Fortalecimiento del
Desarrollo Curricular, Lineas de Accion b; “Actualizacién de los Disefios Curriculares de la
Formacién Docente de todos los niveles” .

Que asimismo, los avances en el Sistema Formador, requieren
" permanentemente la actualizacién del procedimiento y los requisitos para otorgar la Validez
Nacional de los Titulos y Certificaciones correspondientes a los estudios de Formacién Docente,

plasmados en dicha norma legal.

: Que en virtud. de ello, se ha respetado el formato establecido en dicha
Resolucion, en la que se disponen los componentes del un nuevo Disefio Curricular, respondiendo
por ende a los procedlmlentos a seguir para la tramltacron de la solicitud de Validez Nacional de

- Titulos y Certlflcacmnes

. Que es necesario dictar norma legal Jurisdiccional al respecto.

POR ELLO: ‘ ‘
. LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 12; APRUEBASE el Disefio Curncular Junsdlcmonal de. la carrera Profesorado de

Educacién Inicial, que coma ‘Anexo | forma parte integrante de la presente
Resolucion y corresponde al titulo de Profesor/a de Educacién Inicial, segin Resolucién del
Consejo Federal de Educacién Ne 188-CFE-2012y la Resolucién 1515 ~ME-2009.

- ARTICULO 22; ESTABLECESE que la aplicacién del nuevo Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial, serd de aplicacién obligatoria en los Profesorados de
Educacién Inicial, dependientes de la Direccion de Educacién Superior y de la Direccion de
Educacion Privada, a partir de la cohorte 2016.-

ARTICULO 32: TENGASE por Resolucidn de este Ministerio, comuniquese, ciimplase y

archivese.
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EQUIPO JURISDICCIONAL

DISENO CURRICULAR PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
Coordinacién general
Directora de Educacién Superior
Lic. Josefa Sandra Molina
Coordinacién de Adecuaciones Curriculares
Susana Aguilar
Equipo técnico
Susana Elizondo

A- INSTANCIA DE TRABAJO INTERINSTITUCIONAL

ISOF Esc. Normal Superior Sarmiento
Gallardo, Adriana del Valle
Rodriguez, Ghilda

Canga, Carlos

Liiteras, Maria Antonia

Torres, Liliana

Traverso, Maria Cristina

Ozén, Rosa

ISFD Esc. Normal Superior Gral. San Martin
De fos Rios, Claudia

Cabrera, Liliana

Belli, Rossana

Flores, Elsa Mercedes

Galvdn, Maria Irma

Gordillo, Alejandra Manica

Quiroga, Elena Nancy

Heredia, Analia

ISFD Esc. Normal Sup. Manuel Belgrano
Heredia, Dora

Castro, Lidia Arcelia

Chacoma, Ménica Sonia

Carbajal, Maria Cecilia

Salvd, Marfa def Carmen

Puchetta, Analia Deolinda

Miralles, Nelly Marta

ISFD San Buenaventura
Mufioz, Susana

Pizarro, Andrea Elizabeth
Moral, Eduardo

ISFD Esc. Normal Sup. Fray Justo Sta. Maria
de Oro .

Stlva, Mirtha Alida

Aballay, Graciela Bibiana

Cano, Emilse Ascencién

Manrigue, Luisa Juana

Pezzini, Ana Valeria

ISFD Col. Sup. N* 1 Fuerza Aérea Argentina
Martin, Dora Graciela

Elias, Claudia Beatriz

Chirino, Adriana

Ferro, Judit

ISFD Santa Maria
Massaccesi, Adriana
Villegas, Adriana
Carrascosa, José Antonio
Rodriguez, Myriam
Fraca, Carina Silvia
Pelizzari, Silvia

ISFD ISPE Domingo Faustino Sarmiento
Guevara, Carlos

Sanchez, Graciela Esther

Pdez, Telma Lorena

Porra, Valeria

Rodriguez, Nélida Patricia

UDAP: Alejandra Sampaolesi

Lectura final:
Vives, Ménica del Valle
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B-INSTANCIA DE REVISION DE ESPECIALISTAS

Grupo 1: Historia Social Argentinay

Latinoamericana; Aportes de Sociologia y

Antropologia a [a Educacién;
Estado, Sociedad y Educacién
COORDINADOR: Vega Riveras, Arturo
{NTEGRANTES

Cortéz, Enrique

Heras, Maria del Carmen

Grupo 2: Did4ctica y Curriculum; Teorias de la

Educacién

COORDINADOR: Incerti, Sylvia
INTEGRANTES

Cano, Emilce

Carbajal, Cecilia

Luna, Eliana

Munizaga, Gladis

Traversa, Marifa Cristina
Zalazar, Cristina

Grupo 3: Filosofia y Conocimieno; Formacién

Eticay Ciudadana )
" COORDINADOR: Rusansky, Silvia Judith

NTEGRANTES

Frezza, Nelly

. . I. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Maratta, Maria Inés

Massaccesi, Adriana

Petta, Ménica

Ponce, Analia

Grupo 4: Psicologia educacional.
COORDINADOR: Porres, Ménica
INTEGRANTES

Castro, Alejandra

Péez, Telma

Porra, Valeria

Grupo 5: alas TIC; Ci

Culturay TIC

COORDINADOR: Yornet, Vanesa
INTEGRANTES

Agellido y Nombre

Leonardelli, Verdnica

Vargas, Estela

Grupo 6: Investigacion educativa I;
Investigacién educativa Il
COORDINADOR: Pelizzari, Silvia

" "INTEGRANTES -

Aguilar, Susana
Villegas, Adriana

1L CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Grupo 1: Sujeto de NIVEL Inicial I;
Sujeto de NIVEL Inicial Il
COORDINADOR: Porres, Mdnica

* INTEGRANTES
Castro, Alejandra
Pédez, Telma
Porra, Valeria

Grupo 2: Didéctica de Nivel Inicial §; Didactica

de Nivel Inicial I
COORDINADOR: Incerti, Sylvia
INTEGRANTES

Cano, Emilce

Carbajal, Cecilia

Luna, Eliana

Munizaga, Gladis

Traverso, Maria Cristina
Zalazar, Cristina

Grupo 3: Area Lengua

COORDINADOR: Lépez, Fabiana Alejandra

INTEGRANTES

Arnau, Maria Pia
Maggio, Maria Eugenia
Palou, Cecilia .
Pinto, Viviana Mabel
Tejada, Ariadna
Tejada, Rosa

Vives, Mdnica del Valle

Grupo 4: Area Matemética
COORDINADOR: Torres, Beatriz

INTEGRANTES
Lucero, Beatriz
Lépez, Mary
Olivieri, Margarita

Grupo 5: Area Ciencias Naturales
COORDINADOR: Heredia, Dora Vicenta
INTEGRANTES

Abad, Silvia

Ferndndez, Aurelia

Figueroa, Mercedes Ruth

Pdez Rubia, Maria Cristina

Sénchez, Rosana Cristina

Vedia, Liliana

Villavicencio, Alicia Ménica

Grupo 6: Area Ciendias Sociales
COORDINADOR: Pelaytay, Ménica Carina
INTEGRANTES

Galvén, Maria Irma

Heras, Maria del Carmen

Rivero, Myriam Johana

Grupo 7: Area Estético Expresiva
COORDINADOR: Prof. Bibiana Aballay

INTEGRANTES

de Cara, Silvana

Ferreyra, Irene

Graffigna, Patricia Isabel
Lloveras, Maria Inés

Mas, Stella Maris
Rodriguez, Alejandra Alicia
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. CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

COORDINADOR: Traverso, Cristina
INTEGRANTES
Cano, Emilse
Castro Manzur, Lidia Arcelia
Quiroga, Elena
Salvd, Marfa del Carmen
CONTENIDOS TRANSVERSALES

Alfabetizacién Académica Péez Rubia, Maria Cristina
Lépez, Fabiana Puchetta, Analia Deolinda
Tejada, Ariadna Educacién Rural
Educacién Sexual Integral Posse, Nancy
Aravena, Estela Beatriz Del Valie Educacién Intercultural Bilinglie
de Los Rios, Claudia Aguilar, Susana (Revisién)
Diaz Alonso, Marfa inés Educacién Permanente De Jévenes y Adultos:
Martin, Maria Ménica Gallardo, Martha
Massaccesi, Adriana

’ PROPUESTAS DE UDI
UD!: Educacion &n y para la Diversidad Massaccesi, Adriana
Aguilar, Susana Pdez Rubia, Maria Cristina.
UD?: Educacidn Sexual Integral Puchetta, Analia Decfinda.
Aravena, Estela Beatriz Del Valle. UDI: Alfabetizacién Iniciaf
De los Rios, Claudia. Vives, Ménica del Valle
Diaz Alonso, Maria Inés UDI: Educacién Tecnolégica
Martin, Maria Ménica. Mas, Alicia
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ANEXO |

BROI;"ES‘_O'RADO DE EDUCACION INICIAL
a. Denominaci‘(.)k;l de la carrera: PROFESORADQ DE EDUCACION INICIAL
b. Titulo a otorgar: PROFESOR/A DE EDUCACION INICIAL

¢.  Duraci6n de la carrera en aiios académicos

La carrera Profesorado de Educacion Inicial se desarrolla en 4 {cuatro) afios de Educacién Superior, con
un total de 2640 horas reloj. La lurisdiccién establece hasta un maximo del 10% de la carga horaria total
para la instancia de Definicién institucional.

Alos efectos del cdiculo total de las horas del plan de estudios, se unifica su consideracién a 32 (treinta y

dos) semanas de clase por cada afto de la carrera, 16 (dieciséis) semanas por cuatrimestre.

d. Carga horaria total de la carrera incluyende los espacios de definicién

institucional.
Profesorado de Educacién Inicial
.Total de horas Hs. dulicas Hs. reloj. " Porcentajes
refativos (%)

3.962 2.640 100%

e. Condiciones de ingreso.

Para ingresar como alumno a las instituciones de Nivel Superior, se debe haber aprobado el Nivel
Secundario o el Ciclo Polimodat de ensefianza. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que no rednan
esa condicion, pedran ingresar siempre que demuestren, a través de las evaluaciones que la provincia de
San Juan establezca, que tienen preparacion y/o experiencia laboral acorde con los estudios que se
proponen iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente (Ley
24,521, Tit. I, Cap. 2, art. 7).

La Resolucion CFE N° 72/08 sostiene en el Anexo Il, el apartado 2.9 “el ingreso directo, la no
discriminacién y Ja igualdad de oportunidades Y un nuevo reparto de responsabilidades inherentes al
proceso formativo que vincula a formadores y estudiantes”. En consecuencia, los Institutos formadores
implementardn instancias de nivelacién de competencias basicas y orientacién vocacional, que
adoptardn modalidades especificas en los ISFD, previas a inicio del primer afio de la carrera. Asimismo,
se debe asegurar la implementacién de diversas acciones de acompafiamiento af estudiante desde el

ingreso al ISFD, tendientes a favorecer el cursado y la permanencia en el sistema a través de Talleres,

lornadas de Reflexion, Tutorias, Becas, entre otras.
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f. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

£.i. El papel del Estado en las Politicas Educativas y en Formacién Docente®
. Cualquier abordaje que pretendamos realizar sobre las cuestiones educativas en general y sobre las

politicas de Formacién Docente en particular, deberd situarse en el contexto socio-histérico, en la
compleja trama de procesos sociales en el que éstas acontecieron o acontecen. En este sentido, resulta
ineludible analizar -aunque mds no sea sucintamente- el pape! que las politicas de Estado han tenido y
tienen en su devenir, para poder lograr una comprensién mas préxima de su significado. Una dimensién
importante de las politicas piiblicas vinculadas a la educacién es aquella que parte de reconocer que las
mismas son Politicas de Estada. Por este motivo se hallan imbricadas a fa complejidad de "lo estatal” y su
dindmica; en el sentido de su vinculacién con las expresiones materiales de éste, esto es, las instituciones
en las que cobra corporeidad, se manifiesta y canaliza; como asi también el conjunto complejo de
objetivaciones en las que adquiere existencia social concreta. Estas formas no son fijas, sino gue se van
madificando segun ios cambios que acontecen en la estructura material de Ia sociedad en un proceso
dialéctico en el que se interdeterminan e interpenetran mutuamente las instituciones y la realidad
material en un contexto socio-histdrico determinado. También significa que tanto la idoneidad de
instrumentos particulares de politica, como las formas generales de intervencion "no solamente variaran

con cambios en la estructura econdmica sino también can cambios en el balance de fuerzas politicas”.

Como corolario de lo anteriormente expresado, puede decirse que el Estado lejos de entenderse como
un blogue monolitico y homogéneo, presenta grietas, surcos o fisuras en los que pueden advertirse
complejos intereses en pugna e intersticios desde los cuales una correlacion de fuerzas emergentes

podrd atribuirle una nueva significacion.

Del Estado de Bienestar al Estado Neoliberal
Si ponemos en perspectiva histérica esta concepcién de Estado, que podriamos sintetizar como un "estar
sienda en tensién®, podremos ver las diferentes configuraciones que éste asumié a lo largo del tiempo
en etapas histéricas bien diferenciadas, en funcién del modo en que fueron sintetizando y decantando

distintas correlaciones de fuerzas.

. En nuestro pais, a mediados det siglo veinte, fuimos capaces de construir un Estado que desplegé
politicas soctates vinculadas a la idea de universalizacién de los derechos ciudadanos {aunque dicho
propdsito no se logré en toda su dimension). Esta etapa histérica que, bajo el influjo de un decidido
intervencionismo de Estado, ligado a la emergencia de sectores sociales populares; asumié la
denominacién de Estado de bienestar por su profundo sentido social y significé una cualitativa

superacién de situaciones que, tanto en el dmbito de la vida social como de la educacién, habian dejado

* En este apartado, se ha respetado el texto original de Res. N* 2857-ME-2009. Aprobacién de los Disefios
Curriculares Jurisdiccionales de los Profesorados de Educacién Inicial y de Educacién Primaria. Anexo 1.
Fundamentos de la Formacién Docente Inicial.
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su sello de exclusién sobre vastos sectores de la sociedad desde finales del siglo XIX. En lo concerniente
al dmbito de las politicas educativas, las lineas rectoras de la educacién nacional rubricaron un modelo

:educat“vo‘tradicional con un marcado caracter pedagdgico positivista con sus diversas manifestaciones

tales como condtctismo, enciclopedt tri isionismo, estructura piramidal del Sistema Educativo

Tradicional con su cardcter selectivo entre otras. El surgimiento del Estado de Bienestar en Argentina se
dio en un momento en el que una nueva correlacion de fuerzas advino en la escena politica y social y fue
capaz de lograr la inclusién de estos grupos histéricamente relegados por la configuracién estatal gue le
antecedid. Asi, las politicas educativas aparejaron una decidida ampliacién de la cobertura escolar, una
ambiciosa politica de obras publicas, la construccién de nuevos edificios escolares que tuvieron un
significativo impacto en términos de la democratizacién de la educacién y de sus potencialidades de

incidir sobre la movilidad social ascendente.

La aplicacién de las politicas desarrollistas, a partir de finales de la década del cincuenta, sustentadas en
criterios‘ de tecnificacién, racionalizacion y eficiencia, hicieron que la educacién produjera un giro
sustancial y se asimilara subordinadamente como un subsector auxiliar de la economia, pues se
pretendia que preparara de recursos humanos eﬁcient.es -desde la aplicacién de-la Teoria del Capital
Humano- para alcanzar &l desarrollo econémico. Esto explica la importancia_qﬁe as_umié ol "eficientismo
pedagdgico” y la aplicacién de teorfas modernizantes ae la pl_aniﬂcaciéﬁ que ponian esa tarea estratégica
en.manos de especialistas, desplazandoa_ los maestros, a los educadores, ai plano de meros ejecutores

de saberes y acciones que se producian y validaban en otros sectores del quehacer académico y social.

ta educacidn en este periodo se convirtié en una de las formas de inversién més importantes,

entendiéndola desde un sentido utilitario. Las notas de racionalismo y. universalismo hicieron de las

pedagogias desarrollistas una _verd‘adera "ped fa de la ia", al do la adopcién de

formas culturales de paises desarrollados e'impidiendo la creacién auténoma y original. Cuando las
politicas neovlil')erales comenzaron a corporeizarse, desde mediados de los setenta de ta mano del
modelo econdmico impuesto por la dltima dictadura militar, se asociaron a un proceso politico de
marcado sesgo autoritario, el totalitarismo de Estado, y se transformaron en una constante de la escena
palitica y social que asumis un pretendido cardcter de "ordenador social" sobre la base de Iosl intereses
econdmicos hegemdnicos de los sectores tradicionales y de ia intolerancia frente a las diferencias

politicas e ideoldgicas.

La educacién en esta etapa se caracterizé por su desvinculacién. con otros dmbitos de la vida que eran
negados o silenciados. Lo ensefiado no encontraba su correlato con lo que acontecia en el pais,
reduciéndose a planteos teéricos escindidos de la realidad. EI cardcter “ascético y moral” fue la nota
distintiva, esto se sustent6 en pedagogfas personalistas cuyo sentide implicito, fue desidealogizar la

educacion.

Algunas de las caracteristicas politicas mds notorias de este momento como por ejemplo las
persecuciones y {a censura, también se manifiestan en el escenario educativo, constituyéndose en
practica corriente las represalias contra quienes no adaptaban su accionar a las prescripciones del orden

tanto de los al como de sus

vigente. La expulsién de docentes, el control de las acti
familias, la seleccion arbitraria del material didictico, la exigencia de cierta uniformidad en la

presentacién fisica fueron frecuentes y cotidianas.
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Los pilares que sostenian este modelo fueron el orden y la disciplina, aunque en teoria se hablaba’de
apertura y participacién. Asi se profundizé una disociacion entre el discurse y la realidad, lo que se vio
reforzado por el énfasis que se puso en "cultivar fa interioridad del hombre" sin hacer mencién a la

relacién y ubicacidn de éste en la sociedad.

Ei propésito explicito fue "erradicar la subversion”, hecho que justificé 1a biisqueda implicita y

per de la desideologizacién y legitimacion de los métodos utilizados para tal fin. Para lograr este

la politica ed iva dejé que 1a funcién de los docentes consistia en "transmitir” los

conocimientos que el gobierno militar crefa pertinente. De este modo, se produjo un progresivo
vaclamiento de contenido y la sustitucién deliberada de ciertos saberes por otros funcionales a los
intereses del régimen.

Después del ansiado retorno a la democracia en los ochenta, durante la década del noventa se

fundi liborales intciad

pr izaron procesos neoli ici a partir de 1976, que habian dado como resuitado un

aumento en la brecha de desigualdad social y consecuente polarizacion de la sociedad, trayendo
aparejados profundos efectos entre los que podemos advertir un “sangrado” de los sectores mas débiles
de la sociedad argentina, hecho que medificé sustancialmente la composicién de la estratificacién social.
De modo tal que las posibilidades de alcanzar mejores estandares de seguridad, salud, justicia y sobre
todo educacidn pasaron a ser "el privilegio de unos pocos v la carencia de muchos". En los afios 2002 y
2003, la crisis econémica llev a casi ef 60 % de la poblacién a caer por debajo de la linea de pobreza y,
més de un quinto, en la indigencia, al tiempo que la desocupacién se elevaba mas del 21 % y los salarios
reales de los trabajadores se reducian significativamente. El Estado neoliberal cosificd al hombre
convirtiéndolo en un objeto de sus politicas y no en un sujeto social con protagenismo histérico. Bajo fa
retérica de fa "no intervencién” en la dindmica de la economia de mercado, intervino a través de
procesos tales como los de privatizacién o de ajuste a favor de determinados intereses econdmicos.

Generd niveles historicos de pobreza y exclusién social, limitando el ejercicio pleno de derechos sociales,

laborates y ci de muchos inos. Desde la légica del individualismo, la eficiencia y la
competitividad atomizé e} Sistema Educativo Nacional reduciendo lo educativo a la légica del mercado,

dejando en situacion de desproteccion a los sectores mas carenciados y vulnerables de [a sociedad.
La Formacién Docente en la Historia

Desde que la formacidn docente fue llevada al nivel superior a finales de la década de! sesenta, como
una respuesta a la necesidad de superar el historico "magisterio” y profesionalizar el sector sobre la base
de las demandas tecnocrdticas propias del modelo desarrollista, ha pasado un fargo tiempo. Un
denominador comin de las modificaciones que se llevaron adelante en la formacién de formadores, es
que los cambios se hicieron en el terreno de "cambios de planes” a partir de nuevas miradas, en algunas

4

ocasiones, desde la modificacidn de los sustratos icos que le daban y no en el seno

de politicas integrales dirigidas al sector.

En el pais, la experiencia de transformar las instituciones educativas solamente por la via de cambios de

planes de estudio, de normativas o de "formatos institucionales y/o curriculares”, ha sido en muchas
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ocasiones una constante. Muchas veces estos cambios fueron realizados de manesa verticalista dejando

de lado la participacion de los sujetos involucrados en la cotidianeidad de los procesos educativos. La
térciarizacién de la Formacién Docente, hacia finales de los sesenta, fue la respuesta a una necesidad
que se saldd con un aumento de afios de estudios, al tiempo que se continud abrevando

pedagégicamente en los mismos supuestos epistemolégicos y no significaron una superacién de la

comparti del c imiento, Ia rigidez y la disociacion teoria-practica del modelo positit

imperante desde tiempos decimondnicos.

El viejo Profesorado de Ensefianza Primaria es, tal vez, el mds fiel exponente de una formacién positivista

en la que se ponia de ifi una frags ion de los cc idos con una casi nula refacién de ia
formacién teérica con la realidad escolar cotidiana, excepto las breves instancias de préctica en los

departamentos de aplicacién y la etapa de residencia.

Hacia finales de los ochenta el MEB (Maestros de Enseffanza Basica) intenté superar la atomizacion del
conocimiento a partir de una nueva conformacion del mismo en dreas, con instancias estratégicas (a
partir de tiempos y espacios institucionales rentados y destinados a tal fin) de inter e intra -
disciplinariedad. Su sustento epistemoldgico provenia desde Ia§ teorias de la problematizacion.

Simultineamente se aspiré a abordar la complejidad de la relacion de la teoria y la préctica,

. propendiendo a un contacto diversificado con la realidad a través de la etapa de residencia en tres

instancias diferenciadas: residencia formal, residencia no formal y residencta de investigacién.

€l PTFD (Programa de Transformacion de fa Formacion Docente} a principios de fa década del noventa,
fue ﬁn programa piloto que sentd las bases de una transformacion de la formacién llevando a tres afios
1a misma, introduciende la nocién de funciones en los ISFD (Formacién,- Capacitacién e Investigacion) y
desdoblando la formacién en un drea de formacién general y otra de férmacién especializada e
introduciendo la concepcién de formacién permanente dentro de la cual la formacion inicial es s6lo una

instancia.

Desde una concepcidn tecnocratica y eficientista .que emanaba del Estado neoliberal se promovié un
sistema de acreditacién académica, para los Institutos Formadores, a partir del cual se padria establecer
un "ranking de calidad” que impactaba en las certificaciones y titulaciones que estos emitieran,
desconociendo los circuitos de calidad diferenciados que el mismo sistema estaba alentando. A partir de
esto tomd forma institucional y politica la amenaza y concrecion del cierre de ISFD y el miedo se
convirtié en una constante cultural de la formacién docente de aquel entonces. Dicho proceso, que en
apariencia propendia a lograr margenes aceptables de "calidad” en el sistema formador, estuvo
mediatizado por ia Iégica y la racionalidad propia del modelo instalado. A la luz de esos razonamientos,

la evaluacién de la calidad fue el argumento que sustentd et accionar del momento en el marco de las

“ exigencias de los organismos de crédito internacionales.

Como un reflejo de lo que sucedia en las relaciones a nivel macro-politico en términos de dependencia
con respecto al capitalismo transnacional; lo educativo acusé fuertes impactos. La sistematica reduccién
de lé oferta de formacién estarfa apoyada en una politica general de reduccion det gasto publico. La
sujecién de la reforma educativa a la Iogica del ajuste estructural provocd simultdneamente una
creciente disminucién de puestos de trabajo para los profesores del nivel superior, la imposicion de
diferentes reglas de juego para conservar los cargos con cambios reiterados de los pardmetros para el

ingreso y la permanencia en la carrera docente. Se impuso la presencia de procesos de mercantilizacién
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de la educacién, abusando de las necesidades de los docentes de mantener su trabajo y asegurar la

subsistencia en contextos de creciente pauperizacion.
Una Nueva Concepcidn del Estado y las Politicas de Formacién Docente,

Los cambios que se han comenzado a delinear en distintos niveles de complejidad, agregacién y
especificacién referidos a la Formacién Docente, se fundan en una nueva concepcién de Estado, que
asume la responsabilidad histérica de superar cualitativamente las politicas de la década pasada que

dejaron sus marcas de exclusién social.

Desde una concepcién inclusiva y de base popular del Estado, que pretende superar las fracturas y

contradicciones que dejd la década pasada en la escena social en general y educativa en particular, la

sancién de las Leyes de Financiami Educativo, de Ed i6 ional representan un quiebre

material y simbolico con [a politica educativa de los noventa.

Arribar a la definicion de que la educacién, como un derecho social, fue el fruto de las luchas por la
expansién y democratizacion de una escuela publica capaz de asegurar a las clases populares
condiciones para el ejercicio de sus derechos, fue un logro de corte colectivo, hecho que se tornd
plausible con la consolidacion del Estado como garante del derecho social a la educacién y con politicas
acordes a tal fin (Resolucién CFE- 24/07).

El Estado recupera el papel de garante de la educacién y ésta es reconocida como derecho social
{Articulo 2°, LEN: La educacion y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal y social,

garantizados por ef Estado), hecho relevante en el contexto de un pais cuya carta magna enuncia los
Derechos como individuales.

Centrando el andlisis en la Formacién Docente, se avanza con fuerte decision politica, sobre la necesidad
de recuperar una formacion de cardcter nacional, capaz de superar |a fragmentacién y atomizacién de
fos ultimos afios, Al interior de la misma se introducen cambios, no sélo en la formacién inicial como es
el hecho de haber llevado a cuatro afios de duracion las carreras de Formacién Docente, sino asumiendo
el desafio politico que se vincula con la idea de profesionalizacién y que implica la necesidad de
profundizar dicha formacién sobre la base de una relacién dialéctica entre el saber académico y las

précticas cotidianas en las escuetas; coma asi también el desarrolla institucional, curricular y profesional.

La creacién del Instituto Nacional de Formacién docente refleja la jerarquizacion, articulacidn y
dinamizacién que ha asumido la Formacién Docente como politica de Estado y como una cuestion
estratégica de cardcter nacional para la mejora del sistema educativo en su totalidad, hecho que se ve
fortalecido por la presencia de condiciones de contexto que pretenden un abordaje progresivo de los
problemas estructurales, sin descuidar un presente que aln aparece con marcadas desigualdades y con

demandas que no pueden ser sostayadas.

Por la Resolucién CFE- 24/07 se aprobaron los Lineamientos Cuticulares Nacionales para fa Formacién
Docente Inicial. Se ha trabajado y se sigue trabajando a nivel nacional, regional y jurisdiccional en

procesos de construccién de tos Disefios Curriculares, sobre la base de los citados lineamientos y las
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realidades y experiencias regionales y provinciales de cardcter participativo y pluralista, en los que los

de los dif instif han podido discutir y generar los acuerdos y consensos necesarios

Py . . PrTR
para las formuldciones de los Disefios Curriculares para los Institutos formadores de {a Jurisdiccion. En

este marco, la Provincia se aboct a encarar dichos procesos atendiendo simultineamente, desde una
perspectiva integral, tanto el desarrollo institucional y curricular, sus fundamentos dgicos y

epistemoldgicos, como las condiciones institucionales y del trabajo docente y de los alumnos de los ISFD.
Democratizacién de fos ISFD

Por diversos y complejos aspectos, tanto profesores, como estudiantes de los ISFD no pudieron asumir
como propias las banderas del co-gobierno. La Ley Federal de Educacién produjo una dicotomizacién del
nivel superior, en virtud de la cual la Formacién Docente en los Institutos Formadores se definié por la
negativa, es decir, "Nivel Superior No Universitario". Asi se constituyé, al interior del sistema educativo,
una estructura discriminatoria de tal suerte que un joven que estudia en la universidad con idéntica edad
y caracteristicas intelectuales podia ejercer més derechos politicos y pedagdgicos que otro estudia en un
ISFD. Podia elegir a su gobierno educativo y organizar con autenomia sus estuqios, ‘mientras que los

jovenes del ISFD continuaban sujetos a un régimen de escuela secundaria.

Tanto los profe;ores, como los jovenes que asisten a los ISFD poseen los mismos defé,chos y obligaciones
que los qué asisten a las universidades piblicas vy, consecuentemente, se débg _garantizar su pleno
ejercicio. e ' )

la construccion de una cultura democratica en los ISFD, que forma parte de la identidad dé la formacion
docente en su totalidad, debe ser un elemento curricular central en los proceso§ de fprmacién de los
estudiantes, en la construccion de los aspectos prafesionales del trabajo docente y en la conformacion

histérica de las culturas institucionales. -

Toda transformacién de base democratica deberd partir por reconocer la trayectoria hilstérica de las
instituciones de formacién docente; integrar a los educadores, graduados y estudiantes como
protagonistas dei cambio, y proponer un proyecto de educacién inclusivo, €n este sentido, también se
debe considerar que tanto la democratizacién de las instituciones, como la articulacion de las mismas
con la comunidad sociocultural donde se insertan; deberan ser Ia institucionalizacién y organizacion de
un espacio que favorezca una profunda relacién horizontal de las instituciones formadoras a su interior y

en sus complejas relaciones con escuelas las asociadas y la comunidad.

Hacia una Concepcién Integral de la Formacién

La Ley de Educacién Nacional expresa con absoluta claridad en el Articulo 72° que la Educacién Superior
tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, la formacién docente continua, el apoyo

pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa.

Histéricamente, con la excepcién del PTFD, se concibié la instancia de formacién como aquella que se

referla y orientaba a los futuros formadores. Asi, se sesg6 su integralidad, ya que se pensé con un

sentido reduccionista, asimilindola a la nocién de formacion al o basica, en el dmbito de procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el aula, desconociendo dos aspectos centrales de la formacién en su

sentido amplio: fa formacidn en servicio y la investigacin.

No ha existido en las ultimas décadas, salvo el programa citado lineas arriba, una politica publica

generalizada, sistematica y de cardcter de intervencion activa en los procesos de formacién en servicio.
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Al concebir 1a Formacién Continua y el Desarrollo Profesional, como una actividad permanente,
articulada con la préctica concreta de los docentes y orientada a responder a las necesidades del

profesorado y a sus contextos de actuacidn; surge la posibilidad de institucionalizacién de una nocién

integral de la formacién en la que formacién inicial, en servicio e investigacién se imbrican
dialécticamente y aparecen indisolublemente relacionadas entre si formando parte del puesto de trabajo

de los educadores del nivel superior.

Se postula una institucion formadora que pueda albergar, con un despliegue de funciones instituidas y
orgdnicamente articuladas, la trama compleja de elementos que constituyen la formacién desde este

sentido integral.

El hecho de que la Formacién Docente haya lograde un espacio propio en el nivel superior, que se
reconoce por la afirmacién de su especificidad, entrafia un complejo desafio politico que pone de relieve
la importancia que la produccién y validacion de conocimientos representa para este nivel del Sistema
Educativo. Supone reconocer el potencial de la investigacidn en los ISFD y reivindicar la investigacion
como trabajo de construccion de conocimientos, objetivados en producciones que puedan ser sometidas

al escrutinio y a la disponibilidad publica.

Par otra parte, el compromiso por la afirmacién de la especificidad de la Formacién Docente y su
importancia, en tanto constitutiva del Nivel Superior, también tiene implicancias en la necesidad de
consolidar un proceso sélido de democratizacidn de los Institutos Formadores y garantizar importantes y
significativos niveles de participacién de los distintos sectores, Si bien la discusién en torno a la
conformacién de espacios de participacion, deliberacién y toma de decisiones colegiadas en los ISFD, es
de larga data y reconace un sentido reclamo de los diversos sectores que forman parte del quehacer de

la Formacidn Docente, éstos aun no lograron conformarse ni tener verdadera incidencia en su devenir.

Es débil la presencia de instancias democrdticas con peso especifico propio en la cotidianeidad de los
Institutos de la provincia. Este paso entraffard una sustancial modificacién en la concepcién de fos
procesos de decision al interior de los ISFD, en tanto éstos estardn mediatizados por un carcter
. colectivo que horizontalizando ciertos procesos institucionales podran dar cuenta de la pluralidad de

intéreses y necesidades.

f. ii. Marco normativo
La funcién principal del Sistema de Formacion Docente es contribuir a la mejora general de la educacion

argentina y sus propdsitos especificos son brindar la formacidn inicial y continua a los agentes que se
desempefian en el sistema educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de

£ducacién Nacional, y favorecer la produccion de saberes sobre Ia ensefianza, la formacién y el trabajo

docente, teniendo en cuenta que fa tarea sustantiva de la profesion requiere conocimientos especificos y

especiali que c lac jidad del » docente. tas funciones bdsicas asignadas

al sistema formador en la LEN refieren a la Formacién Inicial, la Formacién docente continua, el Apoyo
(Res. CFE N° 30 /07).

dapd
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La Formacién docente se encuentra enmarcada en los fineamientos de la politica nacional de formacién
docente que surgen a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06 (L.EN.), la
creacién del’lns}ituto de Nacional de Formacién Docente y las definiciones de la politica educativa de
arden nacional y jurisdiccional vinculadas a este tema (Ley N 1327-H: Ley de Educacién de fa Provincia,

2015).

Ei Sistema Nacional de Formacién Docente se organiza institucionalmente en todo el pais entorno a
' principios de integracién federal y convergencia de las politicas jurisdiccionales con la potitica nacional.
Las politicas y estrategias de formacién docente son concertadas en el dmbito del Consejo Federal de
Educacion y coordinadas federalmente por el Instituto Nacional de Formacion Docente. La gestion del
sistema formador docente se organiza en la jurisdiccidn en torno a la Direccién de Educacidn Superior
que establece instancias sisterndticas para la articulacién de pollticas y la concertacién de acciones y
proyectos, en lo atinente a su competencia, con ef conjunto de las dreas de gobierno, instituciones de
formacion docente bajo su 6rbita, universidades y organizaciones gremiales. Son sus responsabilidades
la gestién del sistema formador, planeamiento del mismo, desarrolio normativb, evaluacion sistematica
de las politicas, :acompafiamiento institucional y vinculacién con las escuelas, ia; universidades y ef
entorng social y cultural. Asi como fa planificacion de la oferta, el disefio organizacional de las

instituciones bajo su 6rbita y el disefio de las politicas de evaluacién del sistema (Res. CFE 72-08).

En una prirr'nera instancia, el proceso de renovacién curricular de la Formacién Docente buscé superar la
. fragmentacion existente en el Sistema Formador nacional con el fin de unificar la; propuestas
fo(madoras y favorecer la movilidad de los estudiantes dentro del sistema. Las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacidn que reflejan los de acuerdos federales en relacién al desarrollo curricular son Res.

CFE N° 24/07, 74/08 y 83/09.

“Los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N°24/07), se fundan en los principios, derechos y
garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional, concibienda a “la educacidn y el conocimiento como
un bien piblico y un derecho personal y Social, garantizados por el Estado” y como “una prioridad
nacional que se constituye en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar fa soberanfa
e identidad 'nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democrdtica, respetar los derechos
humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacidn”,
garantizando “el acceso de todos los ciudadanos a la informacion y al conacimiento como instrumentos
centrales de la participacién en un proceso de desarrollo con crecimiento econémico y justicia social”

(L.E.N., articulos 2,3y 7).

La misma Ley de Educacidn establece, en su art. 71, que la formacién docente “tiene la finalidad de
preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacién integra! de las personas, el desarrolle nacional y la construccién de una sociedad mds
justa. Promoverd la construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el

vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad

ylac en las de aprendizaje de los/as alumnos/as”. Es parte constitutiva del nivel
de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, la formacién

docente Eontinua’, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa (L.E.N., art 72).

La formacién de los docentes es un proceso permanente, que acompafia todo el desarrollo de la vida

profesional. En particular, la formacién docente inicial se concibe como una de las oportunidades que
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brinda la educacién para “desarrollar y fortalecer [a formacién integral de las personas y promover er;
cada una de ellas la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comdn” {L.E.N., articulo 8).
Posee una importancia sustantiva, generando las bases para la intervencién estratégica, en su dimensién

politica, socio-cultural y pedagdgica, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas.

Uno de los objetivos de la politica nacional de formacion &ocente, explicitados por Ja L.E.N. en su articulo
73, es el de “otorgar validez nacional 3 los titulos y las certificaciones para el ejercicio de la docencia en
fos diferentes niveles y modalidades del sistema”. Corresponde al Ministerio de Educacion de la Nacién
establecer, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, los criterios de regulacién del sistema
farmador dacente, el registro de los institutos de educacién superior, asi como la homologacién y
registro nacional de titulos y certificaciones {LE.N., art. 78}. A partir de estos principios la Res. CFE N°
74/08 aprobé el documento sobre "Titulaciones para las carreras de Formacién Docente” junto con su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos® y, a través de la Resolucién CFE N° 83/09, las denominaciones de

los titulos para las carreras de Profesorado de Educacién Superior, con sus respectivas alcances.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales constituyeron el marco regulatorio y anticipatorio de los

disefios curricutares jurisdiccionales y las practicas de formacién docente inicial, para los distintos niveles

y modali del Sistema Educativo Nacional. En este marco, la Provincia de San Juan autorizé el

" despliegue curricular del Plan de Estudios Jurisdiccional def Profesorado de Educacién Primaria por Res.

N° 1514- ME-2009 y rectificatoria Res. N° 2261-ME-2009 y del Plan de Estudios Jurisdiccional del
Profesorado de educacidn Inicial por Res. N° 1515-ME 2009. Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
para los Profesorados de Educacién Inicial y de Educacién Primaria se aprobaron mediante la Res. N°
2857-ME- 2009, luego de un proceso de construccion colectiva con la participacién de diversos actores
ligados a la Formacidn docente de Nivel Primario e Inicial de gestién estatal y privada, la asociacion

gremial y la Universidad Nacional de San Juan y estuvieron vigentes en las cohortes 2009-2015.

En la presente década, la formacidn inicial y continua de los docentes se ha establecido como una
poll’tivca de estado de cardcter prioritario y estratégico para la educacién argentina. En este sentido, la
Res. CFE N° 140/08 establecié que las autoridades jurisdiccionales producirén gradualmente las acciones
y regulaciones que posibiliten, a partir del afio 2012, formular e implementar el planeamiento y adecuar
la organizacién de sus respectivos sistemas formadores, a las condiciones y caracteristicas establecidas

en su Anexo.

Por su parte, la Res. CFE N° 188/12 disefia y aprueba el Plan Nacional de Educacién Obligatoria y
Formacion Docente 2012-2016 en el cual se expresan necesidades e intereses colectivos para el
mejoramiento de la calidad de la educacion nacional. Estas tareas implican el fortalecimiento de la
Formacién Docente a partir de una reflexion permanente, que contribuya a superarse a sf misma, a
constituir formas innovadoras para el abordaje de las problemiticas escolares y a mejorar las
condiciones educativas para los estudiantes, los profesores y fas instituciones en su conjunto. Entre sus

bjetivas se detiene especificamente en los recursos TIC, cuando afirma en fa Politica VI, Consolidar La
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Formacién Pedagégica con Recursos Digitales, que se debe “Formar a los formadores y los futuros
docentes en la inclusién de recursos tecnolégicos en sus précticas pedagégicas, ofreciéndoles un espacio
. virtual como soporte de sus acciones y potenciar esta formacién integrandolos en una red virtual de

formacién docente”.

En la préctica, los disefios curriculares no atcanzan por si mismos para sostener los procesos y resultados
de la formacidn; por ello, es necesario considerar fas dindmicas y los contextos institucionales y
organizacionales gue posibilitan y dinamizan su desarrollo. La misma Res. 24/07 establece que “la
estructura, organizacién y dindmica curricular de fa formacién docente inicial deben ser periddicamente
revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos
culturales, cientificos y tecnoldgicos” y destaca que la gestion integral incluye el seguimiento y
evaluacién del propio curricuto y de los disefios curriculares con el fin de perfeccionar la formacién del
estudiante y mejorar Ja calidad de la ensefianza. Las propuestas formativas y el desarrollo del curriculo se
constituyen, de este modo, en objeto de andlisis, reflexién y evaluacién permanente. Desde esta

perspectiva, la evaluacién es tanto un problema politico como técnico y ético.

En este marco, {a revisién de las propuestas curriculares vigente§ para la Formacién Docente tnicial de los
Profesorados de Educacién Inicial y Primaria de la Provincia de San Juan, se sostuvo €0 una concepcion
de gestién partlcupatlva y democratlca de deliberacién curricular, a partir del reconocnm:ento de jas
experiencias y-1a historia de los |nst|tutos formadores de la provincia, de gestién estatal y prlvada, para
promover la apropiacion y la autorfa colectiva de sus propios docentes, 2 jerarquizacién de ia Formacion
Docente ¥ la innovaci6n educativa. Por ende, en la elaboracién de las Adecuacicnes de! Disedio Curricufar
Jurisdiccional se recuperaron los aportes de los profesores de los Institutos Superiores de Formacién
Docente (ISFD) de la Provincia de San Juan, que han participado en diferentes instancias de consulta,
debate y produccion de estos materiales y de diversas instituciones y orga'nizacior.\es vinculadas a la

Formacion Docente.

En la reformulacién se han considerado los criterios establecidos por la Resolucion CF.E Ne 24/07,
Lineamientos curricutares para la Formacién Dacente Inicial; las orientaciones especificas planteadas por
las Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares del Profesorado de Educacién primaria
(Hisse, 2009) del Instituto Nacional de Formacién Docente y los Dictamenes de la Co.F.Ev. emitidos en
2009 para los DC de los Profesorados de Educacitn Inicial y Primaria. Ademds, se tuvieron en cuenta los
resultados de las evaluaciones del Desarrollo curricular realizadas en el afio 2011 y 2014 y los
documentos emanados de estas instancias evaluadoras, tales como el Informe Jurisdiccional de Ia
Comisién Externa det Dispositivo de Evaluacion S) {2011/2012), Informe INFD “Mejores docentes para
mejores escuelas” (2012), Informe del Area de Desarrollo Curricular “Estado  de situacién de la
renovacién curricular de la formacion docente inicial” {2014). Como asi también, la normativa
jurisdiccional vigente, Res N° 1514 y 1515-ME-2009 v la Res. 2857-ME 2009 de aprobacién de los Disefios
Curricutares jurisdiccionales para los Profesora_dos de Educacién inicial y de Educacién Primaria en el afio

2009.

Los avances producidos en el Sistema Formador requirieron la act i6n del procedimi y los
requisitos para otorgar la Validez Nacional a los Titulos y Certificaciones correspondientes a los estudios
de formacién docente que se plasmaron en la Res. CFE 1588/12. €n virtud de ello, se ha respetado el

ormato establecido en dicha Resolucién, en |a que se disponen los componentes del presente Disefio
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Curricular y tos procedimientos a seguir para la tramitacién de la solicitud de Validez Nacional de Titulos
y Certificaciones.
g. Fund dagégica de la prop curricular.

g.i. Marco pedagégico referencial

La Formacién docente implica un procese continuo, que no se agota en la Formacion inicial, sino que
acompafia a toda la vida profesional de los docentes dada la trascendencia social, cultural y humana de
la docencia. En particular, Ja Formacién inicial tiene gran importancia, desde e! momento que sienta las
bases de ese proceso, configura los niicleos conocimientos y précticas y habilita para el desempeiio

laboral en ef sistema educativo.

La docencia es considerada “una profesién cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida

como una accién intencional y para la tr de la cultura y ef conocimiento

en las escuelas, como uno de los ¢ privilegi para dicha tr ision, y para el desarrolio de

potencialidades y capacidades de los alumnos (...) caracterizada por “fa capacidad para contextualizar las
intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los alumnos y apoyar procesos democraticos en el interior de las instituciones
educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mds dignas condiciones

de vida para todos los alumnas™.

Se reconoce a la educacién como una prictica productora y transformadora de sujetos. La experiencia

educativa entrama una interaccién entre sujetos ialmente situados y conocimiento sociall

legitimado, que interviene mediando entre los sujetos y su contexto histérico-social particular.
Constituye un proceso politico, histérico y social que encierra en si la necesidad de la transformacién v,
al mismo tiempo, posee un cardcter de conservacién que ctorga identidad, sentido y temporalidad a las

précticas educativas y a las instituciones en las que se ilevan a cabo.

En este sentido, se considera que la ensefianza es una practica de medicion cultural situada, intencional,
reflexiva y critica, con cierto grado de sistematicidad, condicionada por su historicidad y su contexto. Es
una prictica pedagégica que se construye en la transmision de conocimientos y el disefio de las
estrategias mds adecuadas para el logro de los aprendizajes en el marco de la diversidad de los alumnos
y en contextos diferenciados. Como actividad institucionalizada, requiere de la intervencién en
escenarios escolares y dulicos e implica una cierta regularidad de sus pautas de accién, distribucién de

roles, tareas, tiempos y espacios. En tanto es también una practica politica y soclal, posibilita un proceso

permanente de distribuciones y redistribuci de bienes cul | imi la i es una
accién compleja que requiere de la reflexidn y comprensién de las di i socio-politicas, histérico-
culturales, pedagégica: doldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y
2 Res, CFEN® 24/2007. Li Il Curricutares Naci para la Formacion Docente Inicial. MEINFD.
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en los contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de

importancia decisiva en su desarrollo personal y social.

En la"enseﬁanzab se establece un vinculo pedagégico con un sujeto que aprende. Aprender es un derecho
{/ un deber que compromete al sujeto en su totalidad. Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad,
cuando se generan el deseo de saber y de aprender. Ef aprendizaje es un proceso de transformacién
sucesiva del que aprende, como una actividad compleja de apropiacidén y produccién de nuevos
significados y sentidos, desarrollada en fa trama inescindible de procesos corporales y mentales,
emocionales y cognitivos, que se producen en el seno de un funcionamiento intersubjetivo®. En toda
situacién de aprendizaje, el estudiante pone en juego sus saberes cotidianos, sentidos y
representaciones acerca de lo que significa aprender, que influyen en [a valoracién que hace de si mismo
y .que tienen efectos duraderos y resistentes al cambio por haber sido incorporados en procesos de

socializacién en su historia escolar.

Las instituciones formadoras de docentes, se constituyen en el espacic de reflexidn sobre los saberes, las
précticas de ensefianza y aprendizaje y la reconstruccién permanente de la identidad docente. Un lugar
desde-donde construir visiones, miradas y horizontes para el trabajo de ensefiar a los sujetos en los
diferentes dmbitos educativos_. Alli confluyen; entre otros actores, docentes y es;udiantes con capitales

culturales, condiciones materiales y simbélicas e identidades propias, en permanente construccion®.

Los estudiantes que asisten a las instituciones de Formacion docente de Nivel Superior son sujetos
activos y comprometidos con un proyecto de vida personal, en su mayoria jovenes y adultos, capaces de

trazar itinerarios de formacién acorde a sus posibilidades e intereses.

El futuro docente, en la Formacién inicial, se apropia de codigos y précticas discursivas e interacciones
especificas, construyendo nuevvos significados y sentidos en torno a los cuales se desarrolla su identidad
préfesional. Por lo tanto, es necesario promover el andlisis de los propios procesos de aprendizaje,
acercarse a sus .historias de vida e identificar sus creencias y valores sobre la naturaleza misma del
quehacelr educativo. Se trata de favorecer experiencias que comprometan al estudiante en el uso de

habilidades de pensamiento critico para ir acti elc fmi y reflexi sobre sus

propios procesos de razonamiento a través de la metacognicion v el logro de una creciente autonomia.

- El ensefiante de la Educacion Superior asume un compromiso ético para crear ambientes de aprendizaje
que exploren-los significados que los estudiantes ofcrgan a los procesos de adquisicidn personal de
saberes. Esto requiere el disefio de la ensefianza como mado de intervencién en las estructuras de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los hdbitos que se construyen para definir la vinculacién

con ‘un objeto de conocimiento. Para ello, el disefio curricular prevé la adopcién de formatos

diferenciados en distintos tipos de curriculares, ¢ fa estructura conceptual, el
propésito educativa y sus aportes a la practica docente, tales como asignaturas, seminarios, talleres,

trabajos de campo.

Ef conocimiento es una construccién tedrica, lingliistica, cultural, hist6rica, politica y social. En este

‘proceso se tensionan précticas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de la realidad,

*Res. CFEN® 24/2007. Li i Curriculares Naci para la Formacién Docente inicial. ME.INFD.

* Ministerio de Cultura y Educacién. Disedto Curricular del Profesorado de Educacién Primaria. Gobierno de la
Provincia de La Pampa.



“Afio de! Bicentenario de la visita a San Juan, del Goberador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

‘GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 9

MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN
RESOLUCION Ne -ME-
SAN JUAN

elaboraciones tedricas, modos de ordenacion y categorizacién lingiistica y conceptual de ciertos datos
empiricos que el mismo conocimiento saca a la luz. Abordar el problema del conocimiento en la
formacién de docentes, requiere una comprension det modo a través del cual los sujetos se vinculan con
el saber. El conocimiento profesional del docente estd conformado por componentes de diferente

indole: un componente académico -que inciuye conocimientos cientificos, psicoldgicos, pedagégicos y

didacticos adquiridos en las distintas instancias de formacion- un -vinculado al
reconocimiente de las propias creencias, actitudes y valores referidos a la tarea- y un componente
dindmico, relacionado con la capacidad de reflexionar sobre su prictica en contextos escolares
concretos. Entre estos componentes existen tensiones al tiempo que interactdan, modificindose unos a
otros. Por ello, es necesario promover en los estudiantes diferentes perspectivas de andlisis que

fomenten la construccién de saberes didacticos y disciplinares y una f ién cultural integral; ta

reflexién pedagogica sobre la propia préctica a partir de marcos conceptuales e interpratativos diversos
y el anclaje en el entramado social, politico y cultural, que le permita la interaccién con la vida cotidiana

afin de resignificar y contextualizar su propia formacién continua.

€l desarrollo curricular demanda una nueva mirada sobre la evaluacién, a partir del disefio, de variadas
estrategias de transmisién del conocimiento, Ia orientacion de las tareas académicas de los estudiantes y
el seguimiento y evaluacién apropiada a las capacidades que se espera formar. La evaluacién educativa,
en principio, proporciona informacién a docentes y a estudiantes sobre las caracteristicas de los
aprendizajes; produce conocimiento para la comprensién y valoracion de fos procesos educativas y sus
resultados y permite emitir juicios de valor para tomar decisiones y asi mejorar las practicas de
ensefianza. Al mismo tiempo, posibilita la acreditacion de los saberes necesarios para la practica
profesional y el desarrollo de la profesionalizacién continua. En consecuencia, involucra la incorporacién

de criterios de apertura y flexibilidad y el desarrollo de disti modali de luacién de los

aprendizajes de los estudiantes, a fin de garantizar diversos itinerarios a Io largo de la carrera y el logro

de la obtencién de la titulacién en los tiempos esperables.

En esta direccién, la Jurisdiccion a través de la Disposicién N2 023-DES-2010 establecid las condiciones
de acreditacién, vigentes para todos fos ISFD, a saber: Acreditacién como alumno promacional sin
examen final; Acreditacién como alumno regular con examen final y Acreditacién como alumno libre,
Estas condiciones estdn sujetas a posibles adaptaciones considerando los diferentes formatos
establecidos en el presente Disefio Curricular y al Reglamento Académico Marco Jurisdiccional y a los

Reglamentos Académicos Instituciones.

Concebir a la formacién docente como promotora de una educacién que vuelva a ocupar un tugar
estratégico en relacién con la distribucién de conocimientos, permite garantizar un acceso equitativo a
los bienes culturales. Esto implica promover un vinculo con el conocimiento y la cultura que busque
problematizarla. La introduccién del aprendizaje de nuevas alfabetizaciones a través de las nuevas

tecnologfas de la informacién y fa comunicacidn busca vincular el mundo de la escuela y la sociedad
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actual, promueve una nueva significacion del conocimiento a partir def reconocimiento de fas Iégicas de

produccién, las formas de circulacidn de esos saberes y los nueves entornos de aprendizaje.

En tal sentido, es necesario que instituciones de formacién docente garanticen también, el

perfecci i yia ién de los docentes en actividad, tanto en los aspectos curriculares

como en los pedagégicos e institucionales, promuevan el desarrollo de investigaciones educativas y la

realizacién de experiencias innovadoras.

Finalmente, el desarrollo curricular vequiere la generacién de las condiciones institucionales que
garanticen un ambiente propicio para que estudiantes y profesores construyan un proyecto educativo
integrador. Esto demanda la puesta en prictica de formas y dmbitos de gobierno y participacién

democrdticos que articulen tiempos y espacios con el fin de fortalecer la autonomia institucional.

g.ii. La propuesta curricular
La lizacién de es amplia y compleja, tiene un cardcter tedrico y practico y

comprende instancias de disefio, desarrollo y evaluacién. Si bien en torno al curriculum existe
multiplicidad de debates, producciones y significados, compartimos el ptanteo de Alicia de Alba®, quien
sostiene que curriculo es:

“la sintesis de el culturales {conocimientos, valores, costumbres,
creencias, hdbitos) que conforman.una propuesta politico educativa pensada e
‘impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios. (...) Sfntesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos
de negociacién e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales — formales y procesuales précticos, asi como por dimensiones
generales y particulares que interactdan en el devenir de los curriculos en las
instituciones” (p.S8). .

En relacién a los as_péctos formales estructurales, se refieren a las disposiciones oficiales, los planes y
programas de estudio, la organizécién institucional, la legislacién que regula la vida escolar. Por otra
parte, los aspectos procesuales-pricticos, aducen propiamente, al desarrollo del curriculum y su devenir
en las instituciones escolares. La aﬁtora sefiala la importancia de los vertiginosos cambios sociales, el rol
de las tecnologias de la informacién y comunicacién y la existencia de una crisis estructural generafizada,
que denomina ‘desestructuralizacion’ de las estructuras, que afecta todos los, campos {palitico,

educativo, cultural, entre otros) y pone al curriculum en un estado de provisoriedad.

£l curriculum, como préctica social de produccién cultural, conjuga un conjunto de conocimientos,
valores, creencias, costumbres y habitos; elementos culturales que se sintetizan en una propuesta en la

que ¢ gen disti gruposei a veces contradictorios.

£l presente Disefio curricular para la formacién docente Iniciat se construye en torno a diversas

dimensiones {De Alba, 1995):

- Dimensién social amplia: el conjunto de las multiples determinaciones que conforman la totalidad
social (cultural, politica, econdmica, sacial e ideoldgica) en la cual los procesos educativos estan
implicados. En ella se observan diférentes aspectos de la realidad:

- cultural: el curriculum contiene rasgos de Iz cultura dominante al tiempo.'que rasgos

opuestos que ofrecen resistencias.

De Alba, A. (1895). Curriculum, crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Dévila.
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- politico: es un proyecto politico en tanto requiere una practica humana, acciones con

sentido dirigidas a fines sociales especificos.

intervienen en un proyecto social amplio, que en ocasiones confronta con otros
proyectos sociales.

- econémico: se refiere la distribucidn y optimizacién de los recursos en funcién de los
objetivos de la potitica educativa,

- ideoldgico: contiene las formulaciones bdsicas del pensamiento individual y colectivo,
que tienden a justificar las practicas curriculares,

- Dimensién Institucional: se expresa en las instituciones educativas a través de mediaciones, la
organizacién de tiempos y espacios, los contenidos, las relaciones de trabajo, fa administracién que
acompafian a la gestion curricular integral,

- Dimensién diddctico-dulica: implica el espacio de encuentro, desarrollo y concrecién cotidiana de la
propuesta curricular y se visualiza a través de las relaciones entre docente, alumnos y contenidos, los

- soclal: en las sociedades complejas interactian diversos grupos y sectores sociales e
procesos grupales, programas y evaluaciones.

De Alba {1995} considera, ademds, que el curriculum “es una propuesta politico-educativa en la medida

en que se encuentra estrechamente articulado al, o a los, proyecto{s) politico-sacial{es) amplio(s)

destaca la distancia entre los discursos criticos y las practicas concretas que se desarrollan en las

instituciones de Educacidn Superior y sus interacciones con las escuelas asociadas o co-formadoras.

Es ef cardcter histdrico, no mecénico ni lineal del devenir de Ios curriculos en las instituciones educativas
el que permite que la comunidad educativa particular pueda incorporar e imponer ciertos contenidos
culturalés que consideran vélidos. De este modo, el Curriculum es un documento orientador, una guia
para la accién que no se limita a su cardcter prescriptivo, sino que estd dotado de flexibilidad y apertura

a las innovaciones y aportes considerados sustantivos en las Instituciones educativas y en las aulas.

Al interior de la propuesta curricular es necesario abordar diferentes dmbitos de formacién (De Alba,
1995): una formacion epistemolégico-tedrica {que favorezca) Ia formacion de los campos de las ciencias

y las humanidades y posibilite a apropiacién de los tipos de razonamiento que las originaron y los modos

de produccién y circulacién de las mismas); una formacion cientifica- en cuanto

sostenido(s) por los diversos grupos gue impulsan y determinan un curriculum”. En este contexto
incorporar avances que se producen en los distintos campos de conocimiento que sustentan y
conforman los contenidos curriculares de manera significativa y articulada) y una formacién critico-social
( que busque desarroilar en los sujetos sociales ta comprensién de la realidad histérico-social en la que
viven, capaces de comprender la complejidad de la propia cultura en didlogo con otras culturas.
Comprender las realidades sociales, su organizacion, las Iégicas del poder y las pujas por la dominacion

existentes, y los contextos socializados mas amplios).
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En esta direccién, el disefia curricular contempla la organizacion de la formacidn en torno a tres campos

biésicos de coﬁgvcimientoz )

- el Campo de fa Formacién General dirigida al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y
valorativos para el andlisis y comprensidn de la cultura, el tiempo y contexto histérico;

- el Campo de la Formacién especifica, dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza, la didictica y las tecnologias educativas particulares, asi como las caracteristicas y
necesidades de los alumnos en los niveles individual y colectivo;

- el Campo de la Formacién en la Préctica Profesional, orientada al aprendizaje de las capacidades

para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas.

En la articufacion de estos campos de formacion, la practica profesional se constituye en un eje que
acompafia, refaciona e integra contribuciones de los otros dos campos, con énfasis en contenidos de la
formacién especifica, desde el comienzo de la formacién.

El curricutum se desarrolla en un cor construido soci yeselr de un entramado de
decisiones y acciones que se redefinen continuamente.:Por fo tanto, no es un documento final, acabado
y cerrado, sino flexible y abierto, cuyos significados se construyen con la participacién de todos los

actores institq’cionales.'A partir de.esta idea, el proceso de Adecuacién del Disefio Curricular que se ha

llevado a cabo en esta instancia, se basd en los siguientes criterios:

: la recpp‘eracién de fas experiencias y las trayectorias curriculares de las institu‘ciones‘formadoras yla
promocién de la participacion de todos los actores involucrados en la Formaci.én.Docente.

- Ei acompafiamiento a las instituciones formadoras en los procesos de gestién y desarrollo curricular
para el fortalecimiento de los procesos de articulacién en diversos niveles (institucional,
jurisdiccional y nacional), ’

- 1a atencién a las condiciones materiales y simbdlicas, propias de cada ISFD, que requieren su
explicitacion, discusion y negociacion para la construccién de consensos que posibiliten 3 viabilidad
de las nuevas propuestas curriculares.

- El reconocimiento de las condiciones laborales y académicas de los docentes implicados.

En la reconstruccion de la propuesta curricutar se tratd de articular , desde la primera instancia de
trabéjo institucional, tanto la dimensién horizontal*- que hace referencia al alcance {amplitud y
profundidad de los contenidos) y a la integracion (relaciones‘horizontales existentes entre jos distintos
tipos y campos de conocimientos y experiencias de cada afio), comoTa dimensién vertical -que refiere a
la seleccién, secuenciacién y organizacién de los contenidos, en las unidades curriculares a lo largo del

proyecto formativa®.

Por lo expuesto, el presente Disefio Curricular es una sintesis provisoria ya que la puesta en préctica en
los procesos de desarrollo curricular de [as instituciones formadoras confiéva una revisién permanente
de las experiencias formativas y continuas ampliaciones, y precisiones, a partir de la experiencia de los
actores institucionales -docentes y estudiantes- las interacciones con las escuelas asociadas y los

cambios sociales, politicos y culturales en los cuales se concretice esta propuesta.

® Ministerio de Cultura y Educacién {2015). Disefio Curricular Jurisdiccit de los dos De Ed
imaria e Inicial. Gobierno de Ia Provincia de la Pampa. Argentina
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h. Finalidades formativas de la carrera.

* Fortalecer la formacién inicial de profesores/as de Educacion Inicial, entendida ésta como
unidad pedagdgica y como un factor que contribuye a la equidad y a la integracién permitiendo
lainclusién social, en el marco de las politicas educativas nacionales y provinciales vigentes.

* Formar docentes capaces de asumirse como actores socioculfturales de transformacién,
atendiendo la educacién de nifios de 45 dias a 5 afios de edad reconociendo las particularidades

desde claros

. de fas diferentes franjas etarias, d do précticas ed: ivas contextt
posicionamientos tedricos.

® Reconocer la nifiez y las nuevas infancias en el mundo contempordneo agudizando la

comprension del sujeto educativo entorno a la ¢ jidad de todas sus di
*  Construir una identidad docente basada en la autonomfa profesional, el vinculo con la cultura y
la seciedad contempordnes, ef trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la ¢onfianza
en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as, basada en los fundamentos politicos,
socioldgicos, epistemolégicos, pedagégicos, psicoldgicos y diddcticos que conforman fa
especificidad de Ia tarea docente, en el campo de ia Educacién ticial.
* Desarrollar el habitus para el ejercicio ético y racional, reflexivo, critico e investigador de la
docencia, entendiendo que la educacién inicial es un derecho y un deber social y que los
nifios/as son sujetos de derecho, seres sociales, integrantes de una familia y de una comunidad,

Que poseen caracteristicas personales, sociales, cutturales y lingiisticas particulares.

Fomentar una préctica profes docente ¢

, construida desde el trabajo en equipo,

el desarrollio de proyectos institucionales y ta definicion compartida de criterios de intervencién.

Favorecer la formacién de los docentes como un proceso permanente e inacabado que

Y ) . acompafia todo el desarrollo de la vida profesional.

i. Perfil del egresado.

“Y entances el maestro tiene que ser profeta en la medida de lo posible,
adentrarse en los signos de los tiempos, adivinar en los 0jos de [os nifios

i las cosas bellas que ellos verdn claras en e! futuro y que nosotros vemos
de manera confusa”’

Francesco TONUCCI

Entender a la infancia como un territorio distinto del de los adultos, exige que se pregunte, se indague e
investigue sobre ella. Larrosa dice que “la infancia es lo otro” porque cada nifio que viene al mundo trae
la novedad, abre interrogantes, busca un lugar...£s indispensable abrir un espacio para descubrir las
posibilidades de lo nuevo, de “lo por venir”® que ellos anuncian ¥ representan con su existencia. No es

' posible hablar de nifios en sentido abstracto en tanto los contextos y condiciones de vida dan lugar a

7'ronucci, F.(2010) Ensefiar o aprender Argentina: Losada
®Larrosa, 1. Pedagogia Profana: estudios sobre lenguaje, subjetividad y formacién, Buenos Aires: Novedades
Educativas
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multiples infancias. La sociedad genera cotidi identidades i iles que van moldeando el

perfil de una generacién en crecimiento.” £l educador debe acompafiar a los chicos en la constitucién de
su subjetividad como al proceso mismo de socializacién y mediar en la transmisién y apropiacién de
conocimientos, saberes, valores con potencialidad para intentar transformar la realidad propia y la del

mundo.

Los profundos cambios en las estructuras politicas, econdmicas y sociales, junto con la expansién de los
medios de comunicacion y las nuevas tecnologias han impactado de modo diferenciado contribuyendo a
una demarcacién mayor entre distintas infancias. La formacidn de los futuros docentes de educacién
inicial debe ayudar a tomar conciencia de la creciente complejidad de 1a primera infancia junto con los

cambios producidos por fas transformaci [4 que verdaderas rupturas y

nuevas problemdticas.

Se abren, asi, nuevos escenarios para educar a las primeras infancias, lo que requiere de marcos

interpretativos, de conocimientos complejos y de una posicidn de ensefante para educar a nifios de 45

. dias a 5 affos. Es, pues, imprescindibte formar a un docente como profesional que interviene en una zona

multideterminada: cuidando la salud fisica y psiquica, inscribiendo en la cﬁ!tgra, potenciando el
desarrgllo y el aprendizaje. Un maestro que debe contar con-muchas actividades distintas; antes de

hacer una propuesta diddctica, un buen maestro deberfa preguntarse quiénes son estos nifios y qué

" saben, saber escuchar, para que los nifios puedan llevar su ‘proplesta al jardin y con ese material

trabajar. Uno de los errores es pensar al jardin como el lugar donde se pueda dar informaciones y

conocimientos a los nifios, cuando los nifios reciben conocimientos de distintos dmbitos, por ejemplo, la
;

television es mucho mds paderosa e Internet ain mas. Deberia proponerse a los nifios trabajar juntos,

aprender a cooperar, a desarrollar la creatividad, a sentir el placer de buscar nuevos caminos: eso es una

funcién muy importante. Necesitamos de personas creativas, capaces de pasar de un modelo a otro, de

_borrar una parte y asumir otra, esto necesita de una mentalidad eldstica. Entonces la idea es proponer

que por cada problema podamos buscar muchas soluciones posibles, |3 satisfaccién consiste en buscar
otra. A ello se suma una actitud cientifica hacia la vida del nifio investigador, de enfrentamiento continuo

de conocimientos.

En el Nivel de la Educacién Inicial la relacién entre los docentes y la familia deberia ser provechosa. Se
trata de una inter-relacién entre padres y docentes en tanto ambos trasmiten conocimientos diferentes,
asumen roles desiguales en relacién con fa educacién del nifio, y éste también actia desde roles
distintos. La constitucion del yo se consolida aproximadamente a los tres afios, edad en que puede
asumir el rol de alumno y diferenciarlo del de hijo. La adquisicién del conocimiento especifico de roles es
propio del proceso de socializacién secundario cuando el concepto de otro generalizado se ha
establecido en la conciencia del individuo. En el ciclo jardin maternal |a instancia psiquica del yo esté en
proceso de constitucion, por eflo dificilmente pueda asumi’i el rol pre-configurado de atumno; ponerlo en
ese papel contribuird a su construccién. Padres y maestros son educadores pero entablan una relacion
diferente con el nifio. El docente promueve el proceso de socializacién y su insercidn en la cultura, en su
desarrollo integral con racionalidad y para evitar posibles conflictos de competencias. Este praceso se
complejiza en el proceso de alfabetizacién que se va resignificando en el Jardin de lnfante_es ¥ que va

definiendo los contenidos culturales propios de I3 escolaridad.

’Carli, S. Historia dela infancia. Documento UBA. CONICET
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Lejos de la infantilizacién o de la fragmentacién, la profesionalizacién del futuro docente de Educaciér{
Inicial exige la comprensién de la ensefianza como una accién compleja que requiere de la reflexion e
interpretacién de las dimensiones socio politicas, histéricos culturales, pedagégicas, metadolégicas y
disciplinarias para un adecuado desempefio que no se restringe sélo a las escuelas, sino también en los
contextos sociales mds amplios, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia

decisiva en su desarrollo personal y social.

La d'ocencia es un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo en las instituciones
educativas, en el marco de la construccién colectiva de intereses publicos, de significados y aspiraciones
compartidas y del derecho social a la educacién. Ello implica fa necesaria autonomia y responsabilidad
profesional para la genuina toma personal de decisiones para ensefiar como una actividad
comprometida, simbolizante, enriquecedora y para construir espacios de trabajo compartido y
colaborativo en las instituciones educativas en las que el trabajo del equipo docente pueda primar sobre

el trabajo individual y aislado. Esta exige integrarse con facilidad en equipos, grupos de pares con el fin

de sobre e! aprendizaje, nuevos diddcticos y problemdticas compartidas para

superarlas en forma creativa y colectiva. Requiere, asi mismo del ejercicio de la autoridad pedagdgica, no

como autoridad formal, sino como profesional reconocido y legitimado por su resp denfa
¥ POT Sus pr d
Por todo lo anteriormente expuesto, se concluye que el egl del do de Ed ién Inicial

sea un docente que comprenda reflexivamente cud! es el desafio educativo y pedagégico actual, que
adquiera las estrategias adecuadas para propiciar una ensefianza de calidad creciente para todos los
afumnos, facilitando la inclusidn. Que cuente con habilidades comunicacionales, orales y escritas, como
asfi también, metodoldgicas que favarezca el aprendizaje significativo en los alumnos. Capaz de abordar
situaciones problemdticas frente a las cuales tome decisiones de manera auténoma, poniendo en
préctica un conjunto de recursos cognitivos, tales como: el conocimiento en las dreas pedagégico-
diddctica, socio-antropoldgica, politica y psicolégica; el conocimiento integral del nifio y su relacién con

los procesos de y aprendizaje consi diferentes contextos socio-culturales; el

conacimiento reflexivo y critico de si mismo y de la realidad que lo circunda; el conocimiento de ios
campos tedricos y metodoldgicos referidos a la Educacién inicial. Ademds de las habilidades,

herramientas, experiencias y actitudes, que se integran y le sirvan para poder accionar critica y

creati ofreciendo propuestas y saluciones.

En sintesis, un profesional que pueda desempefiarse como docente en jardines maternales y/o de
infantes, que se actualice en forma permanente para posibilitar la generacién de transformaciones
educativas en el dmbito de la Educacion Inicial y que desarrolle las capacidades de autoevaluacién y

retroalimentacién permanente.
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j. Organizacién curricular
1. Definicién’y caracterizacién de los campos de formacion y sus relaciones
-La Formacién dacente Inicial se organiza en torno a tres Campos de conocimiento:

Campo de la Formacidn General

“ £ objetivo fundamental de este campo segin Res N® 24/07... “desarrollar una sélida formacién

humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacidn, la ensefianza, el aprendizaje, y a
Ia formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos socio- culturales diferentes”, para el

desarrollo de practicas comprometidas e innovadoras.

En el Campo de la Formacién General se propone el estudio organizado en disciplinas. Estas ofrecen un

orden conceptual que permite organizar el i poseen procedimi comunicables para
establecer la validez de sus afirmaciones y hallazgos, asi como también despliegan un conjunto de
métodos, técnicas y tecnologias para producir conocimiento. Ademds, Io; contenidgs de la formacién
‘general pueden incluir progresivamente el andlisis de formas del conocimiento orgénizado en greas o
regiones amplias que trascienden las especificidades discipl}nares que, con-diversos principios de

articulacién, conforman las nuevas regiones del conocimiento integrado.

la

LaF 16n General de las disciplinas respansables por el desarrollo de los
marcos  conceptuales -histdricos, socioldgicos, politicos, economicos, filoséficos, psicoldgicos y

pedagégicos-, necesarios para la interpretacion de los procesos y fenémenos educativos. Aporta cuerpos

de conocimiento que permiten la comprensién de las di i estructurales y dindmicas, el
reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales, asi como la identificacion
de problemas en el marco-del paradigma-de la complejidad. Esto ofrece’ mejores alcances en fa
comprensién de fendmenos complejos, la mirads (ransﬂiciplinar sobre las teorias que sustentan las
practicas asi como la comprensién de los cambios y problemas en los sistemas. educativos, en ias

escuelas y en las aulas.

Del debate generado en este Campo de Formacién Docente, se infiere la importancia de la formacién
epistemoldgica de los dacentes, su mirada y conicepciones distintas sobre las corrientes teéricas en

educacion y por ende de las diferentes tematicas trabajadas.

He aqui donde se resalta la fortaleza tedrica que dicho campo'ofrece como marco general y necesario en
que el ejercicio de la Profesion Docente se lleva a cabo. La Formacién General ubica al sujeto de
aprendizaje en un escenario al cual debe conocer como estudiante y que no lo desconozca como

profesional después.

Campo de la Formacién Especifica

La formaiién especifica deberd propender al anélisis, formulacién y desarrollo de conocimientos y
estraéegias de accién profesional para el Nivel Inicial. Los contenidos deben atender a la demanda de los
sujetos del aprendizaje correspondiente a la formacién especifica {infancia desde los 45 dias a los 5 afios

de edad} y de las diferencias sociales e individuales en contextos concretos.

Se tienen en cuenta para |a organizacién de contenidos del campo de formacién especifica los mismos

criterios metedolGgicos que en el campo de la formacién general, atendiendo a los marcos conceptuales

"

g disciplinar. Este campo curricular incluye los contenidos relativos a la/s

icos y la
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disciplina/s especificas de ensefianza, las didacticas y las tecnologlas educativas y las caracteristicas y

necesidades de los sujetos del aprendizaje correspondientes al nivel para el cual se forma.

A pesar de la vigencia de la implementacién de la Educacién Iniclal en sus dos ciclos, Jardin maternal y
Jardin de infantes, se ha observado a lo largo de estos afios una escasez de saberes especificos referidos
a la primera etapa. Los contenidos desarrollados al interior de cada unidad curricular no hacian
referencia a las caracteristicas propias de la primera infancia, como asf también la construccion de
intervenciones de enseftanza y aprendizaje en la diddctica. Asimismo, a falta de abordaje del rol del
docente en el Jardin maternal y |a organizacién de las tareas en las distintas salas {de un afio, de dos

afios, etc.).

En este camino histérico recorrido por fa Educacién Inicial, la concepcién al respecto de la infancia fue
cambiando en pos del contexto socio- cultural y politico reinante en cada época. Se considera que la
educacién en el primer ciclo del nive! inicial es tan importante como la de cualquier otro nivel, o
primordial como educadores es conocer lo esencial, qué debemos ofrecer a las nifias y niffos en cada

ciclo del Nive! Inicial. Se generan entonces dilemas tales como: qué contenidos, cémg, cudndo ensefiar y

Curricular de la Educacion Inicial que orienten |a tarea de docentes en cada ciclo.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional
Apunta a la construccién y desarrollo de capacidades para y en la accion préctica profesionai en las aulas
y en fas escuelas, en las distintas actividades docentes, en situaciones didacticamente prefiguradas y en

diversos contextos.

El Campo de la Formacién en la Préctica Profesional acompafia y articuta los Campos de Formacién desde

los inicios de la formacién en actividades de campo e incrementa su presencia incorporando précticas

docentes en el aula hasta enla

evaluar. Para ello se propone la introduccion de estas especificidades a fo largo del presente Disefio
ica. De esta forma, et campo de la formacién
en la practica Profesional constituye un eje integrador en los disefios curriculares, que vincula los aportes
de conocimientos de los otros dos campos al andlisis, reflexion y experimentacién prictica en distintos

contextos sociales e institucionales.

Los 3 {tres) Campos de conacimiento estan presentes én cada afio de formacion del plan de estudios de
la formacién docente con diferentes pesos relativos, establecidos en los Lineamientos Curriculares
Nacionales (Res. CFE N° 24/07). Asi, la Formacién General ocupa entre el 25% y el 35%; la Formacién
Especifica entre ef S0 % y el 60 %; la Formacién en la Prictica profesional entre el 15% y el 25% de la |
carga horaria total. La Jurisdiccion establece hasta un méximo del 10% de la carga horaria total para la

instancia de Definicién Institucional.
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e
2. Carga horaria por'camipo (expresada en horas ctedra y horas reloj) y porcentajes relativos

)
ENS Horas y Porcerlajes por Campos de Formaclén
Campo de F Carga horaria F il
Hs. aulicas Hs. reloj relativos
(%)
Campo de la Formacién General 1.056 704 26,7%
Campo de la Formacién Especifica 2.036 1.357 51.4%
Campo de la Formacion en la Practica 742 495 18,7%
Profesional
Unidades Curriculares de Definicion 128 85 3.2%
Institucional
Total 3.962 2.641 100%

3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

La ensefianza involucra tanto los procesos de transmisidn de canacimiento como la intervencion en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la

vinculacién con un objéto de conocimiento.

Se entiende por unidad curricular a aquellas instancias curriculares que, adopténdo distintas
modahdades <] formatos pedagoglcos forman parte constitutiva del plan orgamzan Ia ensenanza y los

. distmtos contenldos de, Ia formacmn y deben ser acreditadas por Ios estudlantes

- El presente dlseﬁo curncular preve la implementacién de dlstmtos npos "de formatos diferenciados en las
unidades curricutares, considerando a estructura conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la

practica docente, a saber:

Asignaturas

Definidas por la enseii de marcos disciplinares o idisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas
para la intervencién educativa de valor troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por
brindar condcimiento y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter

provisional, evitando todo dogmati €OMO Se corrasp con ef caricter del conocimiento cientifica

Y su evoluc‘ién a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de problemas, en la
investigacién documental, en la interpretacidn de tablas y graficos, en la preparacién de i'nformes, fa
elaborahién de bancos de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y
escrita y, en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional, etcétera.

Médulos

Los médulos rep de conocimi en si mismas y multidimensionales

sobre un campo del saber y/o actuacién docente, proporcionando un marco de referencia integral, las

- principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para intervenir en dicho campo. Pueden ser

especialmente Otiles para el tr iento de las id educativas en la formacién dacente
orientada. Su organizacién puede presentarse a través de diversos materiales que faciliten el estudio
independiente. ’

Seminarios

Son instancias atadémicas de estudio de problemas relevantes para 1a formacion profesional. Incluyen la
reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes

tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprensién a

través de la lectura y el debate de materiales ficos o de i igacién. Estas unil iten
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el cuesti iento del ‘p iento préctice’ y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de

literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del conocimiento.

Talleres

L des curriculares ori a la produccién e instrumentacién requerida para la accién profesional.

Como tales, son uni que pr la ri préctica de situaciones de alto valor para la
formacion docente. £l desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo

en el que se ponen en juego los marcos concep ponil y se inicia la bu da de llos que

resulten necesarios para orientar, resolver o interpretarlos desafios de la produccion. Ef taller es una
ins(ancié de experimentacion para el trabajo en equipo. Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al
desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la
produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Para ello, el taller ofrece el espacio para la
elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacidn, habilidades para la seleccién de metodologias, medios
y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerfo en préctica.

Trabajos de campo

Espacios sistemdticos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacién de trabajos de
indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados, para fos cuales se cuenta con el
acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten ia contrastacion de marcos conceptuales y
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para
la produccién de conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan
como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su re-conceptualizacion, a la luz de las
dimensiones de la préctica social y educativa concreta, como dmbitos desde los cuales se recogen
problemas para trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se

someten a prueba y andlisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, recoger y sistematizar informacién; reconocer y comprender las diferencias; ejercitar e andlisis,
trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en casos delimitados. Es
importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las

reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Pricticas docentes

Trabajos de participacién progresiva en el dmbito de fe practica docente en las escuelas y en el aula,
desde ayudantias iniciales, pasando por précticas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados,
hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades
curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el

aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las précticas docentes. En todos
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los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de ias

escuelas asociadas y los profesores de practicas de los institutos superiores.
o~ i

s L. . ‘s _
Las unidades curriculares destinadas a las prdcticas docentes representan la posibilidad concreta de

asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de
. trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros

posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de conflictos, en los que participan los profesores, el

4 grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.
Ateneos Didacticos
Permiten profundizar en el imiento, a partir del andlisis de la singularidad que ofrece un caso o

situacién problemdtica, con los aportes de docentes de ISFD, docentes de las instituciones educativas
asociadas y estudiantes de la formacién.

€l ateneo se caracteriza por ser un contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexién y de
socializacién de saberes en relacion con variadas situaciones refacionadas con las practicas docentes.
Docentes y estudiantes abordan y buscan alternativas de resolucién a problemas especificos y/o
situaciones singulares, que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente: problemas

" didacticos, institucionales y de aula, de convivencia escolar, de atencién a las personas en situacion de

discapacidad, de educacion en conteitos diversos, etc..

Este intercambig entre pares, coordinado por un/a especialista y enriquecido.con‘aportes bibliograficos

pertinentes, con los apoftes de invitados como docentes dé! Nivel Inicial, directivos, supervisores,
'especialistas, redunda en el incremento del saber implicado en las practicas y ipermite arribar a
propuestas de accién o ﬂe mejora. . .

E! trabajo en ateneo deberia contemplar asi - en diferentes c.orn'bina.ciohes~ momentas infarmativos,

momentos de reflexién y andlisis de practicas ajenas al grupo, escritura de textos de las précticas, analisis

colaborativos de casos presentados y elaboracién de propuestas superadoras o proyectos de

accion/mejora.

curriculares B .

Materia§ © asignaturas, seminarios o talleres qué el estudiante puede elegir entre vlos ofrecidos por el

instituto formador. La inclusion de este tipo de unidades .curriculares facilita a los futuros doceﬁtes poner
. eﬁ practica su capacidad de eleccion dentro de un repertorio posible, lo que no séto tiene un valor

pedagdgico importante para la formacién profesional, sino que, a la vez, permite que los estudiantes

direccionen Ia. formacién dentro de sus intereses particulares y facilita que los institutos reaficen

- adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicién de su perfiles especificos.

Una referencia de fundamental importancia debe realizarse acerca del seguimiento y evaluacién de los

aprendizajes en las distintas unidades curriculares. La diversidad de formatos de éstas se corresponde

con la diversidad de propuestas de evaluacion.”

Prog de fizacién cientifico-

Basado en una concepcidn flexible del curriculum este formato favorece Ia participécién de los
estudiantes en cursos, seminarios, talleres, congresos y todas aquellas oportunidades formativas vélidas,
que se desarrollan en el medio para la apropiacién de los saberes y producciones cientificas y

tecnolégicas, integrandolas a la vida académica.
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Para la acreditacién de esta obligacién académica, los estudiantes deberan cumpli 64 | ¥

cuatro) horas en eventos oficialmente reconocidos, durante el curso de su formacién inicial,

correspondiendo a los campos de formacién general o especifica, seguin sus propios intereses™®,
Prueba de suficiencia de TIC

A fin de reconocer los saberes de los estudiantes en refacién con las Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacién, el ISFD habilitar4 | realizacion de una Prueba de Suficiencia que comprende contenidos

especificos. Para aguellos estudiantes que no poseen estos conocimi , €l prapio formador

debe ofrecer la preparacién a tal efecto.

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles {asignaturas, seminarios, talleres, trabajos de
. campo, précticas docentes, ateneos), que expresan tanto enfoques disciplinares como estructuraciones
en torno a problemds o temas, permite modos de organizacién, de cursado, de evaluacién y de
acreditacién particulares y variados. Con el fin de posibilitar el trazado de diferentes trayectorias
estudiantiles, la Jurisdiccidn establecerd la definicién de correlatividades para el desarrollo de recorridos

académicos equivalentes.

Los dispositivos pedagégicos de formacién deb ser revisados y ri criticamente. Las

de trabajo ind di de il igacién doc I, de uso de instrumentos
informaticos, la elaboracién de informes escritos, los trabajos con tablas y bases de datos, fa elaboracién
de planes de accidn en tiempos determinados con eleccidn de alternativas, de ejercicios de expresion y
comunicacién oral, los trabajos de campo, entre otros, son adn muy escasos. Ellos brindan la posibilidad
de desarrollar la autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el

desarrollo profesional y deberfan ser sistematicamente ejercitados, contribuyendo, asf también, a

ir [as brechas resulf de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

En particular, en el caso de la formacidn de los docentes, es necesario fomentar el juicio metédico en el

andlisis de casos y la transferibilidad de los -conocimientos a fa accion. Esta es una de las claves

pedagogicas para su formacién, facilitando bases sélidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas

en situaciones reales.

En cuanto a la evaluacién, no se puede ni debe evaluar del mismo modo en todas las unidades
curriculares de! plan de estudios. No es lo mismo evaluar Ja comprensién de materias o asignaturas, que
evaluar los progresos en talleres, seminarios, médullos independientes u optativos o practicas docentes.
En térmirios generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo  significative para los

estudiantes a través de estudio de casos, andlisis de tendencias, discusion de lecturas, resofucién de

problemas, produccién de informes orales y escritos, trabajo en bibli y con her

informaticas, contrastacion y debate de diversos posicionamientos, entre otros.

' Especificaciones en Punto 8: Programa de actualizacién cientifico-académica
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Por otra parte, las Unidades de Definicién Institucional permiten delinear recorridos formativos optativos
y recuperarjé;perienci;s *educativas propias de cada instituto —que se consideran relevantes para la
formacién docente @n diferentes localidades- desde una mirada integral. Se organizan, en este Disefio
Curricular, como la eleccién de una unidad curricular entre varias que ofrece la institucién, no presentan
correlatividades y se destinan a los campos de la Formacién General y la Formacién Especifica. La
eleccién de estos espacios estard sujeta a decisién de cada ISFD, y deberd ser discutida y acordada por
fos diversos actores institucionales, garantizando la articutacién con las unidades curriculares obligatorias
y la carga horaria destinada a cada uno de los campos de la formacién. Los ISFD deberan ofertar un
minimo de UDI para garantizar el caricter opcional para el estudiante, este requisito est4 sujeto a la

Normativa Jurisdiccional correspondiente.

4. Estructura curricular por afio y por campo de fi ién {unidades curricul

- correspondientes a cada afio académico y especificacién del tipo de formato)

La informacién referida a la estructura y organizacion curricular del Profesorado de Educacidn inicial se
presenta organizada en dlferentes cuadros a continuacién.

El Cuadro 1, muestra' la carga horaria total de la carrera‘y su dlstnbucmn por afio y por campo,
incluyendo Ios EDI, expresadas en Horas cétedra

[ga horana po mpo fonnatwe (Hs Cétedra) m
| FPF. UD{ fuera
. de Campo
448 456* 84*
288 804" 104~
256 712" 186
64 64 368* .
1056 . 2036* - 742+ 128
Porcentaje [ 100% 26,7% 51,4% 18,7% - 3,2%
*Algunas UG incluyen 20 hs, citedra para que realizard el estudiante fuera del aula del ISFD.
**Conforme Res. CFE-N"24/2007,Cap. V, Pto 6, Item 84: Practicas docentes, .
Cuadro 1: Carga horaria del Pr do de Inictal exp! en Horas Citedra

Enel Cuadro N° 2 se presentan la cantidad de UC por afio y por campo, incluyendo los EDY, asi como el

régimen de cursada.

camidad d Camidad UC por 8
‘UC por & por afio aﬁoyréglmen de'
: cumda
Total F.G. F.E F.P.P. { UD!fuera Anuales | Cuatr.
de Campo

r 10 S 4 1,7 0 1 9

2 11 3 7 1- 0 1 10

3 10 3 6 1 [ 1 9

¥ 15 1 1 1 2 1 4
iTotal'| 236 =2 W12 5 | 318 W | 4 | —2 - WA BEr w32

Cuadro 2: Cantidad de UC por campo y por aito: segtin su régimen de cursada.

A continuacién, el Cuadro N° 3 sintetiza fa estructura curricular y muestra las UC por aito y por campo:
denominacién, régimen de cursada, formato y carga horaria total expresada en horas citedra.
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TAMPO DE LA FORMACION GENERAL PG DE LA FORMACION ESPECIFICA CAMPO DELA
. . FORMACIONENLA | ©
PRACTICA -
PROFESIONAL
1 PRACTICA 1
Précticas docentes.
Total: 84 hs.
{En campo: 20 hs)
APORTES DE TEORIAS DE LA SUJETO DE SUJETO OF
SOCI0LOGA ¥ EDUCACION NIVEL INIGIAL ( NIVEL INICIAL Il
ANTROPOLOGIA A | Asignatura.96hs | Asignatura.116hs | Asignatura.1ishs
LA EDUCRCION
Médulo, 96hs.
PSICOLOGIA DIDACTICA Y PRACTICAS DE CIENCIAS
EDUCACIONAL CURRICULUM LENGUA Y SOCIALES
Asignatura. 96hs Asignatura, UTERATURA Asignatura.9hs
128hs. Asignetura.128hs. .
INICIACION ALAS
ic
Prueha de
suficiencia/Tatler,
32hs.
F)
RISTORIA SOCIAL ESTADO, DIDACTICA DE DIDACTICA DE
ARGENTINA Y SOUIEDAD Y NIVEL? NIVELH
LATINGAMERICANA EDUCACION | Asignatura.116hs. | Asignatura 116hs.
Asignatura.g6hs. Médulo.g6hs, -
FILOSOFIA Y MATEMATICA UTERATURA
CONOGMIENTO | Aslgnatura.9shs. INFANTIL
Asignatura. ghs, Taller.116hs.
EXPRESION
CORPGRALY SU
DIDACTICA
Taller.132hs. 5
3 PRACTICA Nl
Practicas docentes
Total 186
{En campo: 90 hs)
INVESTIGACION FORMACION DIDACTICADE LA | DIDACTICADELA | N
EDUCATIVA | fncay LENGUAY LA MATEMATICA " :
Seminario. 96hs. CIUDADANA LITERATURA Asignetura.1aghs, -
Aslgnatura. 96hs. INFANTIL
Asignatura.116hs.
COMUNICACIGN, DID‘KEICA DELAS | DIDACTICA DE S
CULTURAY TiC CIENCIAS LAS CIENCIAS Es
Modulo, 63hs. SOCIALES NATURALES E =
Aslgnatura.116hs | Asignatura.116hs. - v
MUSICA ¥ Sy EDUCACION BEERE
DIDACTICA FISICA EN EL ¢
Talier.132h NIVEL INICIAL
Taller. 84hs
4 PRACTICA IV
Residencia pedagégica
Total 368 hs
{En campo: 240 hs}
INVESTIGACION UDI 1l (CFE) UoI 1 uo il
EDUCATIVA I s4hs 64hs |6ahs
L1 seminario. 64hs.

Cuadro 3: Denominacién, formato y carga horaria de las unidades curriculares del

Profesorado de Educacidn Inicial

Referencias: [_] UC Anuales [ UC cuatrimestral
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5. Presentacion de las Areas y las Unidades curriculares que componen el Disefio Curricular del
Profesorado de Educacién Inicial

La propuesta curricular para el Profesorado de Educacién Inicial articula los tres Campos de Formacién:
En el Campo de la Formacién General se proponen las unidades curriculares vinculadas a las bases

epistemolégicas, filoséficas, politicas, sociales, i gi % ico-di i que

posibilitan la comprensién de los fundamentos de la profesién docente y que orientan el andlisis de los
distintos contextos socio-educacionales y la toma de decisiones para la ensefianza. Se presentan en
orden cronolégico segtin su distribucién a lo largo del Plan de estudios.

Por su parte, el Campo de la F P se prop brindar los saberes validados para la

ensefianza en el Nivel, como asi también el andlisis, formulacién y desarrollo de conocimientos “ya sea a
través de disciplinas académicas y/o de dreas de estudio que posibiliten establecer relaciones entre los
contenidos sin dejar de lado el andlisis de las panicularidades‘epistémolégica§ de cada campo del

conocimiento™,

Asimismo, centra su atencién en el disefio de estrategias de ensefianza y el
-reconocimiento de las particularidades y necesidades de la/s Inf_anéia/s hoy y su eséo_larizacién. En virtud
de esto, el Campo de [a Formacion Especifica se presenta crgaqizﬁdo en torno a I‘as distintas Areas de
conocimiento, la Diddcticas especificas y el abordaje del Sujeto de aprendizaje del Nivel para el que se
forma. ‘

. Finalmente, el Cambo de la Formacién en la Prictica Profesional, se orienta' a la construccidn y
desarrollo de capacidades en y para la practica pl;dfeéionél docente 'en las escuelas y en las aulas, 2
través de la participacion de los estudiantes en diét'n'ié.s éctividades de la préctica docente y pedagdgica
en contextos socialeé diversos. Asimismo, busca fortalecer las relaciones interinstitucidnales, entre el

Instituto formador y las escuelas asociadas, en la formacién conjunta de los futuros docentes. Las

Curriculares correspondi aeste Can{po de formacidn se presentan en orden sucesivo a fin
de poner sobre refleve la articulacién entre las mismas y sus relaciones con los otros Campos de

conocimiento y las instituciones del entorna.

, I.CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Marco explicativo

El Campo de la F'ormacién General se formula a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales para
la F‘qrmacién Docente Inicial, las Recomendaciones paré la elaboracidn de los Disefios Curriculares, los
Disefios curriculares vigentes, [a experiencia y los 'saberes acumulados en la préctica, en los ISFD.

En diferentes instancias y espacios se abordan los aspectos tedricos que fundamentan las practicas -

l6gicos, epi ygicos, politicos, p

icos, diddcticos, entre otras-, las categorias conceptuales que

"Coicaud, $. {2003} La Organizacién del Curriculum Escolar. Algunos Criterios de Andlisis. Educacidn, Lenguaje y Sociedod, Vol. 1,
NE 1, 89-66,
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se desprenden de ellas, y las précticas mismas, dmbitos en que los términos pueden ser significados

articuladamente con un profundo sentido procesual.

Dado que el eje vertebrador de la propuesta curricular se encuentra en el Campo de la Formacién de fa
Practica Profesional, se trata de poner en didlogo la teoria y la préctica, buscando reflexionar ‘sobre la
practica y en la practica’ y revisar las maltiples vinculaciones entre la teoris, 1a prictica y los contextos.

La Formacién docente deberd estar impregnada tanto de los procesos de construccién de conocimientos
como de la reflexién critica y sistemitica de la prictica docente, el desarrollo de la conciencia del
momento histérico vivido y la posibilidad de transformacién de la realidad en sus diferentes aspectos. Se

requiere formar un docente capaz de ensefar, i igar, 1 i y producir ¢ imi sobre su

propia tarea y sobre las condiciones materiales y simbélicas de realizacién. Para ello, es necesario crear
redes interinstitucionales que posibiliten 2 construccién colectiva de instancias de validacion,
legitimacidn y transmision del saber producido en los Institutos de formacién y en las précticas
cotidianas en contextos situados.

Los teorico-epi icos que v la seleccion de contenidos del Campo de la

Formacién General, dan cuenta de la educacién como préctica de ensefianza, social e histéricamente

L: i sujeta a dif niveles de

-social, institucional y aulico- e influenciada
por diversos fenémenos sociales, culturales, politicos, econémicos, ideolégicos, entre otros, propios del
momento histérico en el que se desarrolla. €l conocimiento se considera desde diferentes dimensiones
que comprometen tanto los saberes socialmente significativos como aquellos que devienen de las

propias experiencias de los estudi tos disti q abordados en este Campo buscan la

pri izacién y la comprensién de la realidad en articulacién con el Campo de la Formacién en la

Practica profesional y el Campo de la Formacién Eépecfﬁca, con un profundo sentido de proceso
continuo e inacabado.

Desde la perspectiva pedagdgico-didactica de la construccién curricular, conviven en {a propuesta
unidades curriculares organizadas en torno a enfoques disciplinares o andlisis de ejes temdticos con
diferentes niveles de complejidad. Se respetan también aquellos saberes considerados como valiosos en
la construccién historica de la Formacién docente que constituyen parte det trabajo académico de los
ISFD, 3 lo largo del tiempo.

Fi sep

transversales que, por su complejidad, atraviesan todo el recorrido
de 1a Formacién docente y deben ser abordados desde diferentes perspectivas. Ellos son la ruralidad, o
urbano, la educacién multicultural bilingite, la educacién de jévenes y adultos, la diversidad y la
inctusién, entre otros. El tratamiento de los mismos debe poner atencién a las distintas configuraciones
que la cotidianeidad de la préctica pedagdgica presentard, a modo de interpelaciones, a los futuros

docentes.
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Finalidades forinativas del Campo de la Formacién General

Generar condiciones*para favorecer la formacion del docente come intelectual transformador,

‘en tanto productor de discursos, saberes y practicas que le permitan posicionarse en el Sistema

educativo, la institucién escolar, en el aula y en la comunidad.

Generar espacios de debate en torno a la educacién, fas practicas docentes, la fi yel
aprendizaje, a partir de sus concepciones y relaciones con las problematicas del contexto social
en el que acontecen.

Propiciar la discusién en torno al conocimiento escolarizado y sus implicancias politicas,
culturales, ideoldgicas y sociales.

Promover la apertura a diversas experiencias, | jes y ¢ que ibilicen Ia

comprensién de lo socio-cultural y lo educativo como construccién colectiva y heterogénea.
Contribuir, desde las conceptualizaciones tedricas a la construccién de sentidos que permitan
significar las practicas docentes y pedagégicas como un trabajo situado social e histéricamente,
con implicancias en la transmisién de la cultura. L.

Contribuir a la formacion del juicio moral auténorno en el ejercicio de las practicas comunitarias,
institucionales y dulicas, para la ton{a de decisiones y la participacion der;xécra'tica responsable,

asi como para el respeto y el cuidado de s mismo y del otro, o

Desarrollar .marcos conjceptuaies y metodoldgicos que permitan al futuro docente integrar

eficazmente las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién a su practica profesional de
manera reﬂexiv'a,_anzill'tica y critica. )

Favorecer el desarrollo de la sensibilidad y la capacidad creativa en un marco’ de valoracién y
proteccién del patrimonio natural, cultural, material y simbélico de las diversas comunidades.

iz 1&gt PR

curricul: del Campo de la Formacién General

r delasu

1° ANO

APORTES DE SOCIOLOGIA Y ANTROPOLOGIA A LA EDUCACION

Denominacién: APORTES DE SOCIOLOGIA Y ANTROPOLOGIA A LA EDUCACION
Formato: Médulo

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 12 afio, 12 cuatrimestre. Asignacién

horaria semanal y total del estudiante (horas citedra y reloj):

Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs, cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Totak: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas

Favorecer el desarrollo de discusiones en torno a los principales problemas antropolégicos y socio-

cuiturales del mundo actual.

Desarrollar una mirada critica y refiexiva de la realidad socio-cultural de nuestra época como

producto de un proceso de construccion histérica.
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} * Propiciar el andlisis de los procesos educativos desde categorias tedricas procedentes de ia

Antropologia y la Sociologia para favorecer la toma de posicin respecto a ellos.

* Crear condiciones favorables para la comprensién del contexto inmediato {tocal y regional} y
mediato (nacional y global).

® Favorecer la discusién en torno al papel del conocimiento escolarizado y sus implicancias politicas,
culturales, ideoldgicas y sociales.

e Generar espacios de debate en torno a la educacién, sus concepciones y sus relaciones con '
problemdticas del contexto social en el que acontece constituyéndose en base sélida del Campo de

Formacién en la Préctica Profesional.

Marco conceptual

El potencial de las categorias tedricas desarrolladas por la Sociologia y la Antropologia en el estudio de
los fenémenos sociales, a partir de sus diferentes enfoques y perspectivas tedricas, se constituye en un
aporte fundamental para la reflexién y comprensién de la educacién como fenémeno complejo, en tanto
proceso social y personal que entrafia aspectos que acontecen tanto en los planos materiales como
simbdlicos de la vida social, que se concretizan_'y/'o plésm_ah en distintos niveles de agregacién como lo
son el nivel sistémico {macro) y los niveles institucionaleg, dulicos (de cardcter micro). La posibilidad de
generar una mirada analitica y critica sobre la educacién a partir de los aportes que estas ciencias
proveen, permitird situar los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se
tornaré plausible reconocer y dar cuenta de los diferentes atravesamientos (politicos, sociales,
culturales, ideoldgicos, econdmicos, etc.) que condicionan la cotidianeidad educativa, al tiempo que
permitirdn superar —en términos de ruptura epistemolégica- los pre conceptos y opiniones fundadas en
el mero uso del sentido comun proveyendo un sustrato de cientificidad a la reflexién sobre los hechos
educativos y los contextos socio-culturales en los que acontecen. Por ejemplo: el trabajo de ensefiar, los
procesos de escolarizacion y sus efectos en la conservacién y transformacién de la sociedad, fendmenos
como la construccion histérica de la infancia y la adolescencia, la educacién como factor de cambio y
reproduccion social, las vinculaciones entre la escuela y la desigualdad, los procesos de seleccion
educativa, el curriculum oculto, las disputas de poder en tormo a la validacién del conacimiento
escolarizado, la interculturalidad, entre otros, son algunos de los contenidos que han de abordarse en
este espacio. Asi también, la constitucion histér.ica y configuracién de los contextos en los que acontece
la educacién, la construccidn de subjetividades en él contexto urbano, rural, las cosmovisiones (de la

poblacién, vinculos con el territorio, el trabajo, relaciones con fos recursos naturales), concepciones de

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las categorias tedricas que aporta el enfogue
sociolégico critico y antropolégico, favorece el andlisis de los fenémenos educativos, habilita
comprensiones mds dindmicas y ricas del conflictivo, del devenir social y escolar, y brinda conocimientos
en torno al entramado social que se manifiesta en las escuelas. Por elio, esta unidad curricular tendra

l género, etc.
’ una fuerte articulacion con el campo de la Practica.

P4gina 37 de 165




Ejes tie contenido

Aportes de la éuciolog(a. Concepciones en torno a fa sociedad. ia sociedad como relaciones sociales y
como instituciones. Grupos sociales y categorias. Elementos culturales, valores y normas, individuo,
grupo. Sociologia educativa y sociologia de la educacion.

Cultura y Sociedad: distintas concepciones de cultura. Elementos constitutivos de la cultura. Los
universales de la cultura. las paradojas de fa cultura. Dindmica cuftural. Los procesos de

creacién/produccién, reproduccién/recreacién cuftural, la complejidad lingiistico-cultural de los

C locales, regi ydela nacianal. Sociedad y persona. Sociedad y Sujeto: procesos
constitutivos del sujeto. Etnocentrismo y relativismo cultural.

Concepciones del consenso, del conflicto y de la resistencia: las perspectivas del orden y del conflicto en
lo politico, fo social y educativoe. la funcién social de la institucidn educativa.
La construccién social de la realidad: La conformacién de la identidad y las luchas por el sentido.
Discusiones respecto a la diversidad cultural: multiculturalidad, interculturalidad, pluriculturalidad. Las
concepciones de socializacién segun tradiciones culturales y teéricas, para'digmas ¥ sus contextos de
prodhccién en el mundo central'y en América Latina, Historicidad de‘la relaciér‘\ individuo/sociedad en
relacion con el orden social y cultural. Hegemonia y socializacién. .

Procesos de escolérizacién: fa escc;larizacién y sus efectos en la consen}acién y transformacién de la
Sociedad. Critica conceptual al pensamiento tnico y a la discriminacién en sus miltiples expreslones
Educacién y sor.iedad la educacién como factor de cambio social. Vinculaciones entre’la escuela y la
socledad: exclusién social y exclusion educativa, desiguatdad, seleccién editcativa y curriculum oculto.
Los sectores populares y sus luchas por el derecho a la educacion. La educacién como derecho social. El
entramado social en las escuelas. Dindmicas de impoéicién y resistencia cultural y linghistica en la

escuela,

{fab ién ica: Cc ia comunicativa: La lectura como proceso interactivo y la escritura
como proceso recursivo. Estrategias cognitivas y lingiiisticas. Los textos expositivos. La busqueda de

informacion y la construccién del conocimiento cientifico en el aula.

Bibliografia basica

Barrios, J. M. (1995) El aporte de las ciencias sociales a la antropologia de la educacién. Revisto
Complutense de Educacién vol. 6, n. 1. Recuperado el 14 de julio de 2015 de:
http://revistas.ucm.es/index., php/RCED/article/vlewFtle/RCEDBSSS120159A/17714

Barrios, J. M. (2004} £/, de dagdgica. Madrid: Rialp.

Berger, P. y Luckmann, T. (2008) Lo mns!lucadn social de Ja realidad. Buenos Aires: Amorrortu.

Bourdieu, P. {1999). Razones practicas. Barcelona: Anagrama.

Bourdieu, P. (2003} Capital cuitural, escuela y espacio social. Argentina: Siglo XXI Editores.

Brigido, A. M. (2006) Sociologia de la Educacién. Temas y enfoques fundamentales. Cérdoba, Argentina:
Editorial Brujas.

Chinay, £, (1987)Inrroducc:onalaSocmlogm Buenos Aires: Editorial Paidos.

Duschatzky, S. (2007) Maestros Errantes. Experimentaciones Sociales en o Intemperie. Buenos Aires:
Paidds Tramas Sociales 42, Editorial Paidés SAICF. .

Margulis, Mario {2011) Sociologfa de la cultura. Conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.

Martinez de Soria, A. (2006) Antropologfa de la educacién para la formacién de profesores. Educacién y
Educadores, V 8, N° 2, pp. 149-167. Recuperado el 11 de julio de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-
12942006000200011&lang=pt.

artinez de Soria, A. (2008). Temas centrales de (3 antropologia de la educacién
contempordnea. £ducacion y Educadores, 11(1), 129-144. Recuperado el 11 de julio:
http://www.scielo.org. cu/sctelo php’scnpt—scn arttekt&pid=50123-
12942008000100008&I
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Tenti Fanfani, £, (2007) La Escuela y la cuestion social. Ensayos de sociologia de la educacién Argentina,

Buenos Aires: Siglo veintiuno Editores.

Tamarit, J. (1990) Estado, Hegemonia y Educacion. Propuesta educativa FLACSO, 2, 9-15.

Titamonti, G. (comp.) {2010) La trama de la desigualdad educativa. Buenos Aires: Ediciones Manantial.

Vasen, J. Las certezas perdidas. Padres y maestros ante desafios del presente. Buenos Aires: Paidds.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 1° afio, 1° cuatrimestre.

Asij ién horaria 1y tota)l del di (horas cstedra y reloj):

Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas
*  Propiciar la formacién de un alumno auténomo, reflexivo y critico de la realidad, que disponga de fas

herrami concep procedi y actitudinales necesarias para analizar e interpretar la

realidad educativa y los procesos de aprendizaje de.los alumnos.

= Propiciar procesos cognitivos de identificacion, comparacion y evaluacién de las distintas teorias y
enfoques sobre el aprendizaje atendiendo sus posibilidades y limites en el campo del aprendizaje
escolar y sus implicancias pedagdgicas.

e Generar instancias de analisis sobre la relacién entre las problemdticas actuales de la Psicologia
Educacional y la complejidad de los fendmenos educativos

s Promover actitudes de reflexion critica sobre el propio accionar y el de los otros, en las distintas
situaciones educativas para mejorar y enriquecer los aprendizajes.

* Favorecer la construccién del conocimiento social atendiendo a la especificidad del aprendizaje en el

contexto escolar.
e Promover la apropiacion de saberes y procedimientos vinculados a la lectura y escritura de textos

académicos.

Marco Conceptual .

La Psicologia Educacional abarca un dmbito de conocimientos con entidad propia, ocupa un espacio
definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo implica interacciones entre las teorias psicoldgicas
y el sistema educativo; demarca las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de

aprender.

En sus comienzos, se ocup6 de las variables psicoldgicas y vinculares que participan en el procesa
educativo; las formas en que esta se realiza, presentan distintos enfoques de acuerdo con los esquemas

referenciales o marcos tedricos, a partir de los cuales se estudia el hecho educativo.
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En fas Gltimas décadas la mirada de la Psicologia Educacional se ha ampliado hacia los procesos
psicoeducativos, surg"iendo una orientacién cultural que enfatiza los aspectos contextuales de la

L3
acfividad psicolégica y pretende romper con la separacion entre fend ) y el mundo

exterior. Se plantea un pasaje hacia un estudio contextual del sujeto en las situaciones educativas,
entendiéndolas en toda su complejidad.

Desde esta perspectiva, se realizar un recorrido sobre ias diferentes teorias que han intentado explicar
el hecho educativo y los procesos de aprendizaje.

El contexto histérico socio-politico-cultural y las concepciones que subyacen en las précticas van

C i s6lo puede dérselas si nos acercamos a la comprensién de su génesis y desarrollo,

ésta es una dimensién de andlisis diacrénica que no puede faltar a la hora de reflexionar sobre fa
Psicologfa Educacional y las practicas docentes.

A través de ia presente unidad curricular se intentard que el alumno de la formacién docente pueda
contar con herramientas que le permitan probiematizar y profundizar los procesos educativos, con la
intencionalidad de lograr una articulacién dialéctica entre teoria y practica.

La Psicologia Educacional se ocupa del estudio de los cambios o transformaciones que los sujetos
activamente construyen por mediacién de procesos personales, interpersonales y educativos, segln
contextos. . o

'Hay distintas concepciones de-Psicologia Educativa, ellas se han ido delineando en su recorrido histérico

Y segt irdn trascendiendo nuevos ; frutos de paradig en ‘per

cqnstruécién. En este sentido, se entiende ﬁue el recorrido histérico p.ermite ampliaf a mirada
comprensiva.

La preocupacién central de la Psicologia Educativa, en la Formacién Docente, es el apren&izaje escolary
los subprocesos de la cognicién, socio-cognicién y metacognicion, ello, para fundamentar y mejorar Ja

praxis educativa desde distintas di 1siones intervini y en per : articulacién con la

pedégdgia, ia soc?ologia, la antropologia y la diddctica, 12 politica, la ética, la ideologia, etc. _

En la con(;epcién {Coll, 1987): “como disciplin.a puente, de naturaleza aplicada”, la-Psicalogia de la
Educacion no se identifica plenamente ni con las diécipilihas psicoldgicas, ni con'las educativas, sino que
se nutre simultdneamente de ambas para dfrecer derivaciones psicopedagégicas potentes y vélidas a la

practica pedagdgica y a otras practicas educativas.

Ejes de contenido

La Psicologia educacional

Reiaciones y articulaciones entre Psicologia y Educacién. Las concepciones actuales de la Psicologia de la
Educacién y su encuadre epistemoldgico conceptual. La Psicologia de la Educacidn: una disciplina
psicoldgica y educativa de naturaleza aplicada. El objeto de estudio y los contenidos de la Psicologia de la
Educacién. Dimensiones. )

El aprendizaje en el aula

Concepto de aprendizaje. Qué es aprender. Aprendizaje escolar: caracterizacion.

Las formaci grupales en el aprendizaje. El grupo y lo grupal (Pichén Riviere). Los vinculos
intersubjetivos en el grupo clase. )
-Aprendizaje y diversidad en el aula. Aprendizaje en'contexto rural. El aprendizaje en jévenes y adultos.

s teorias de aprendizaje
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Teorias de aprendizaje: definicién. Importancia. Utilidad. Fundamentos epistemoldgicos y psicoldgico de

las teorias de aprendizaje: psicoanalitica, conductista, psi ica (Piaget), saciohistérica (Vygotsky)

cognitiva cultural {Bruner), aprendizaje significativo {Ausubel), teorfa de la modificabilidad estructural

cognitiva (Dr. R. Feuerstein) Experiencia de Aprendizaje Medi: Aprendizaje y TIC: las nuevas teorias

de aprendizaje en diversos entornos educativos.

Alfabetizacién académica;
Estrategias de lectura y escritura de textos académicos. La bisqueda de informacién y la construccién
det conocimiento cientifico en el aula. Pracedimientos explicativos de los textos académicos. El texto

positivo y el texto ar 0.

Bibliografia basica

Baguero R. (2001). Angel Riviere y la Agenda Post-vigostskiana de la Psicolagfa del desarrollo. En Rosas,
R. {Comp} (2001}. La mente reconsiderada en homenaje o Angel Riviere. Chile: Psykhe.

Carretero, M. (1993) Constructivismo y educacién. Buenos Aires: Aigue,

Cope, B. y Kalantzis, M. (2008) Aprendizaje ubicuo. linois: University of illinois Press

Chardén, C. {2000). Perspectivas e interrogantes en psicologia educacional. Buenos Aires: Eudeba.

Clifford, M. (1987) Enciclopedio prdctica de la Pedagogia, Barcelona: Grupo editorial Océano

Delval, J. (1391) Crecer y pensar. Espafia: Ediciones Cuadernos de Pedagogia.

Elichiry, N. {comp} (2004} Aprendizajes escolares. Desarrolios en Psicologia Educacional. Buenos Aires: '
Manantial.

Elichiry, N. {comp.) (2001} ¢Dénde ¥ cémo se aprende? Temos de Psicologia Educacional. Buenos Aires:
Eudeba,

Feuerstein, R. La Teoria de fa Modificabilidad Estructural Cognitiva. Mira Editores.

Herndndez Rojas, G. (1998) Paradigmas en Psicologia de la Educacion, Distrito Federal: Paidos Educador.

Pozo, |. (1989). Teorias Cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

Pozo, 1. (1999} Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje. Madrid: Alianza.

Riviere, A. (1988) Lo psicologia de Vygotsky. Madrid: Aprendizaje Visor.

Vygotsky, L. {1988). £/ desarrolio de los procesos hs_icoldgicos superiores. Barcelona; Critica.

Souto M. (2004} Diddctica de lo grupal. Buenos Aires: Paidds.

Zabatel, E. (2008) Sujetos y Aprendizajes. Coleccién Ensayos y Experiencias. Buenos Aires: Noveduc.

TEORIAS DE LA EDUCACION

Denominacién: TEORIAS DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio ¢ * Campo de la Formacién General, 1° afio, 2° cuatrimestre
Asignacién horaria y total del (horas catedra y reloj):

Cdtedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas

Favarecer el acercamiento a diferentes teorias de la ed i6 li la jidad de su

onstruccién tanto en su origen histSrico y disciplinar como el impacto en los procesos educativos,
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Promover espacios de exposicién, debate, andlisis que posibiliten comprender y asumir posiciones

polmcas para constru:r marcos referenciales frente a fenémenos, practicas institucionales, relaciones

entre Ios sujetos y con la distribucién del conocimiento.

Facilitar lecturas de autores representativos de cada teoria a modo de posibllitar la interrogacion; la

diversidad de pensamiento; la identificacién de supuestos politicos, ideoldgicos, sociales, culturales que
+ Subyacen en las distintas Teorias Educativas

Posibilitar la comprensién del cardcter multidimensionai de la educacién y su devenir socio-politico en la

construccion def curriculum escolar.

Promover la comprensién y contextualizacion de los aportes de las diferentes teorizaciones que desde la

pedagogfa se ofrecen para la interpretacion de la realidad actual, desarrollando una capacidad critica y

un compromiso ético politico en los posibles espacios de intervencién.

Marco Conceptual

Resulta de importancia estratégica incluir en esta unidad curricular las perspectivas criticas de los

discursos educativos ‘modernos y contemporéneos, sus debates, queretlas, desarrolios cientificos,

evolucién histdrica y los modos. en los que legitimaron practicas saciales, institucionales, dulicas y

populares. - T ., L

Las teon’as educativas, de disti origen istemoldgico (Floséﬁco pedag i 0,  socioldgico,

. pSICO|OgICO$, antropoldgicos, etc) y sus derivaciones e impacto sobre las préctlcas educauvas, en el
tiempo y el espacio social, constltuyen saberes que conllevan la descrlpaén Y el analls:s de los procesos
de prcduccvon, distribucién y apropiacién de saberes. Ellas posibilitan lfa _expllcacrbn Yy comprension
aceréa de cémo Ja escdéla, éus métodos, estrategias, sujetos escolares y las relaciones con el
‘conocimienté, tienen un origen genealGgico en distintos momentos y contextos histéri;os; lo cual
favorece la reflexion sobre el sentido politico de la educacién en términos de aniino;nia dialéctica entre

su significado reproductor y conservador, como su pe i yitr de las situaciones

de opresién.

€ andlisis de las Teorias Educativas permitira el acercamiento a una gran cantidad de estudios

divergentes y distintos posicionami tedricos y metc icos, como asi también distintos abordajes

meta-tedricos para explicar y comprender las précticas educativas. Gadotti (1998} afirma: “..mas que
p.osibilitar un conocimiento tedrico sobre la educaci;’m, tal estudio forma en nosotros, educadores, una
postura que penetra toda prictica pedagdgica. Y esa postura nos induce a una actitud de reflexion
radical frente a los problemas educatives...” . Esia argumentacidn contribuye a atender a las
‘caracterl’sticas y condiciones especificas de nuestro pafs y Latinoamérica, desde la construccidn de una
teoria situada. Ade‘més, se recuperan los autores destacados en el desarrolio de la Educacién Inicial.

Se i sobre el i p ico latil icano, sus representantes y sus propuestas

metodolégicas-educativas para el andlisis e intervencién en contextos diversos.
€l estudio de la presente unidad curricular, su constitucion histérica, su abordaje y el andlisis en la
discusion educativa actual, posibilita y favorece interrogar, interpretar y comprender aspectos de la

ractica educativa y de su investigacién para la construccién de las propuestas alternativas.
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Ejes de contenido

Constitucidn del campo ed

La educacién como proceso jo. Educacid d ia. Conc izaci La tarea asij ala
segun las di tradici Estado actual del debate epistemolégico respecto del campo

de la educacién.

Tradiciones epistemoldgicas

Pensamiento pedagégico ifustrado: Contexto histérico. Princi T : Froebel,

Pestalozzi.
Surgimiento de las teorias macro sociales del siglo XIX: contexto histérico. Pensamiento pedagogico

positivista: Aportes del i de Durkheim a la educacién. Pensamiento Pedagégico Socialista,

Aportes del pensamiento de Marx a la educacion.
Teorfas y corrientes educativas en el siglo XX
Pensamiento pedagogico socialista: aportes a [a teoria de la educacién {Gramci — Vigotsky).

Escuela nueva: fi surgimi repr Dewey-N i - Claparede. Influencia en

Argentina y América Latina. Experiencias destacadas: Jesualdo Sosa, Olga Cosenttini.

Teorias de la repl cidn, de la resi ia. P ia critica: Configuracidn, contexto socio ~histérico
—politico. Autores representativos: Althousser —Bourdieu. 8audelot- Girux.

Teorias criticas para la integracion de la cultura. Recuperacion del valor politico de la educacion.
Universalizacién de la cuttura y su democratizacién.

Los procesos emancipatorios y |a construccion de las republicas

P . sgico |

icano desde diferentes perspectivas: Sarmiento y la educacion
popular. Debates actuales en relacidn a la educacion popular y la educacion publica.

Paulo Freire: Pedagogia del oprimido: Educacién Bancaria versus Educacién Problematizadora. Funcién
politipa de 13 educacion.

Teorias Contempordneas: Teorias Criticas y no criticas y sus aportes a la educacién. Modelo politico y
teorias de la educacion.

Debates tedricos contemporéneos .

Los desafios de la educacidn frente a los nuevos escenarios. Educacion, exclusién social y negacién de
derechos en América Latina. Reconocimiento de los pueblos originarios como sujetas de derechos y
“sujetos pedagégicos”. Debates en torno a la educacion popular y a la educacidn publica. Educacién y
multiculturalidad. Educacién y TIC.

Alfabetizacion académica: La fectura como procesa interactivo y la escritura como proceso recursivo.

E: ias cognitivas y lingtifsticas implicadas. Los textos expositivos. La bisqueda de informacion y fa

construccidn del conocimiento cientifico en el aula. Procedimientos explicativos de los textos
académicos.
Bibliografia bésica

Ithusser, L. (1984). ideologia y aparatos ideolégicos def Estado. Buenos Aires: Nueva Visién.
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Bourdieu, P. y Passeron, J. {1977} La Reproduccion. Barcelona: Edic. Laia.
Carrefio, M. (Ed.) (2000). Teorias e instituciones Contempordneas de Educacion. Madrid: Biblioteca
" « Nueva,

Castells, M. y otros. (1994) Nuevas perspectivas criticas en educacién. Barcelona: Paidos.

Ferrari, M. y otros (2005) Grandes pensadores. Historia del pensamiento pedagégico occidentol.
Coleccién educacion. Buenas Aires: Papers. Editores.

Freire, P. {2008). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. Buenos
Aires: Siglo Veintiuno.

Gadotti, M. (1998) Historia de las ideas pedagdgica. México: Edit. Siglo XXI.

Garay, L (2000). Algunos conceptos para analizar instituciones educativas. Cordoba: Ed. Ferreira.

Garcia Gutiérrez (2012) Teoria y politica de la educacion: Reflexiones para el proceso formativo. Chile:
Scielo.

Gentili, P. (2007) Desencanto y Utopia. La educacidn en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo sapiens.

Gutiérrez, F. (2005). La Educacidn coma praxis politica. Buenos Aires: Siglo XXI.

Gvirtz, S. y otros {2009). La educacion ayer, hoy y mafiana, El ABC de lo Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

Mc Laren, P. (1994) Pedagogia critica, resistencia cuitural y la produccion del deseo. Argentina: Aique
Editor.

Pineau, P., Dussel, |, Caruso, M. {2010). La escuelo como méquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidés.

Pafacios, J. (2010). La cuestin escolar. Intraduccién. Algo sobre o escuelo tradicional. Argentina: Ed.

’ Colihue. .- ) : o -

Puigrés, A. (2005). - De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Educacién paro la integracion iberoamericana.
Colombia: Convenic Andrés Bello.

Sarmiento, D.F. (2011} Educacion popular. Con presentacion de luan Carlos Tedesco e Ivana Zacarias. La
Plata: UNIPE. .

DIDACTICA Y CURRICULUM

Dehominagién: DIDACTICA Y CURRICULUM
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral

l.ibicacién en el diseiio curricular: Campo de I3 Formacion General. 12 Afio, 2° cuatrimestre .

As ién horaria y total del i (horas cétedra y reloj):
Cétedra: 8 hs. semanales Total: 128 hs. cuatrimestrales

Reloj: Sh 20 m semanales Total: 85h 20m cuatrimetrales

Finalidades formativas

* Generar espacios de debate en torno a las précticas docentes, de la ensefianza, sus cancepciones y
sus reléciones con problemdticas del contexto social en el que acontecen.

» Definir objeto y campo de la didactica, en tanto disciplina compleja.

» Contribuir desde conceptualizaciones tedricas con la construccién de sentidos que permitan
significar las practicas docentes y de ia ensefianza como trabajo situado social e histéricamente en el
campo de la cultura.

® Contribuir a [a construccion de su pensamiento préctico en todas sus dimensiones en interaccién con
otros, tomando conciencia de la responsabilidad y compromiso ético de la tarea docente.

« Diferenciar perspectivas tedricas que fum_i.ame‘nta_n las propuestas curricu.lares.

s Analizar 1a complejidad de los problemas curriculares que se presentan en el aula y el papel del

docente como moldeador del curriculum

® Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje y la ¢ jidad de la fi , con el

bjeto de comprenderla y mejorarla.




“Afio del Bicentengrio de la visita o San Juan, de! Golgzmz;;ior Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin”

GOBIERNO DE LA PROVINCIA ) 1 0 5 1 g ¢

MINISTERIO DE EDUCACION

SANJUAN
RESOLUCION Ne R -ME-
SAN JUAN . .
. { sobre la ¢ jidad de la fi y saberes del docente que significan y
orientan las practicas de ensefianza.
* Desarrollar vinculos de {a, compromiso y p i6n en la tarea de aprender, que le

permitan intercambiar puntos de vista, confrontar ideas y defender argumentos.
* Favorecer la alfabetizacion académica mediante el desarrollo de estrategias de lectura y produccién

escrita en el Nivel Superior.

Marco conceptual

La Didctica, se la define como disciplina cientifica que trata de explicar y comprender, como asi también
dar prescripciones y normas acerca de cémo guiar el aprendizaje de tos alumnos y ¢émo organizar la
ensefianza. Se reconocen dos dimensiones: La dimensién descriptiva - explicativa nos permite
comprender ia realidad escolar educativa, conforma el conjunto de conceptualizaciones que se

relacionan con la explicacién de la situacién de ensef los factores p la o de la

tarea de enseiiar, etc. La dimensién prescriptiva - normativa enuncia prescripciones acerca de como
actuar, cémo ensefiar determinados contenidos, qué estrategias utilizar, etc. Ambas dimensiones se
enriquecen a través de una relacion de interjuego constante de aportes mutuos. Traspasadas ademds
por el componente utépico que apunta a la intencionalidad ética y social. L3 interrelacién de lo
explicativo, instrumental y valorativo estd fundamentada en la concepcidn de escuela, sociedad,
conocimiento, ciencia y hombre,

El objeto de estudio de la Diddctica es la situacién de ensefianza, donde se encuentran docente, alumno,

conacimiento, contexto y se seleccionan contenidos para ser ensefiados en relacién con el contexto

{Harf, R 1999). Su ebjetivo es explicar, comprender e intervenir en ese proceso.

Este apoya disciplinar permitird realizar un abordaje def proceso didéctico desde un marco explicativo ~

normativo, acerca de todas fas dimensiones puestas en juego en los pracesos de ensefiar y aprender,

que posibiliten al futuro docente la construccion critica de estos conacimientos indispensables para
analizar y comprender la préctica de la ensefianza.

Se analiza asi mismo el rol del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje, en la elaboracién de

disefios pertinentes a sujetos especificos en contextos determinados, acompafado de una actitud

reflexiva que le permitan significar la practica y transformarla.

En definitiva aporta marcos conceptuales, criterios generales y principios para la reflexion y la prictica de
" la ensefianza. La didactica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejit_‘lad de las
" relaciones entre la teorfa y la préctica, practica que adquiere la forma de una intervencién situada social

e histéricamente.

Et objeto de las teorias del Curriculum se ha debatido entre las nociones de planeamiento racional e

integral, de curriculum como texto, curriculum como modelo de la practica, y hasta el curriculum como

hipétesis de trabajo, frente a las nociones que describen un curriculum oculto, o lo conciben, desde una

perspectiva procesual, como entrecruzamiento de practicas diversas, como un curriculum real
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construido en los intersticios gue se abren frente al curriculum prescripto, o como sintesis de elementos
culturales que conforman propuestas polltico-socio-educativas, etc. Este aporte permitird analizar la
comblheiivdad de los problemas curriculares que se presentan en el aula y el papel del docente como
moldeador del curricuium.

Por lo tanto, esta unidad curricular propone categorias de analisis para el estudio de las practicas de la
ensefianza y se ocupa de formular criterios para la mejor resolucién de los problemas que la ensefianza
plantea a los docentes y la creacién de alternativas de actuacién pedagdgica. Se contemplan procesos de
negociacién y definicidn curricular desde criterios para la planificacion de aula y experiencias de

aprendizaje con enfoques cooperativos en contextos de diversidad y ruralidad.

Ejes de contenido

Curriculum

Teorias, propuesta oficial y disefio: Contexto de surgimiento desde Ja programacién por objetivos hasta
el curriculum oculto y el curriculum como hipétesis de trabajo. E! curriculum como sintesis de elementos
culgurales que definen el proyecto' politico ~ educativo. El curriculum como entrelazamiento del

curriculum prescriptivo, la propuesta editorial.

La propuesta curricular oficial: Niveles de f ién de las. objetivaciones -del curriculum en fa

propuesta oficial. Légicas de concrecién, especificaciér y/p disolucion en Iqs procesos curriculares. Los
documéntos curriculares. Nicleos de Aprvendizajé Priorizados. Diséﬁos currilc‘ulares: i’réy_ecto Curricular
Institucional. .

Didéctica

Escuelas de-la difﬁctica: Corrientes didécticas, tradicional, nueva, ‘tecnolégica y socio-critica.
Racionalidad tecnolégica y racionalidad practico critico. Su Objeto de estudio. Contexto de sdrgimiento y
replanteos soﬁre su objeto del método universal a {a clase como objeto de estudio.

Enfoques de abordaje de ia clase a partir del Método etnogréfico. ‘

Categorfa analiticas del andlisis de la clase: Curriculo oculto, trafico social en el aula, colas invisibles,
elogio, poder, etc. La trasposicion diddctica: concepto, vigilancia, riesgos.

Enseflanza

Disefio curricular dulico: Diddctica en el nivel inicial-mecanismaos de legitimacién. Planificacion didactica.
Elementos de la planificacién. Proyecto educativo institucional-componentes curriculares. Criterios de

seleccién de contenidos, estrategias y evaluacién. Modelos-estilos de Ensefianza.

ién ac : E gias de lectura y escritura de textos académicos, Diferentes textos

para la ensefianza en el aula.

Bibliografia Basica

Asprelli, M. C. (2010). La Diddctica: Escuelas. La Didéctica en la formacién docente. Buenos Aires: Homo
Sapiens.

Bixio, C. {2005}. Como construir proyectos. Buenos Aires: Homo Sapiens.

Camiltoni, Ay Cols, € {2007) £ saber diddctico. Buenos Aires: Paidos.

Camilloni, A.; Davini, M.C.; Edelstein, G.; Litwin, E.; Souto, M.; Barco, S. y Davini, M.C. {2007) Corrientes
Diddcticas Contempordneas. Buenos Aires: Paidos.

Candia, M (2010) Lo planificacién en educacién infantil. Organizacion diddctica de lo ensefianza. Buenos
Aires: Ediciones Novedades Educativas. '

Candia, M. y Callegari, G. {2010) Sugerencias para realizar planificaciones didacticas. Novedades
Educativas, n® 231, pp. 76-79.

Candia, M. (2010). La planificacién en la educacién infantil. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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Chartier, R. (2008), Aprender a leer, leer para aprender. En: Milldn, J.A. {coord.), La lectura en Espafia.
Informe 2008: Leer para aprender, Madrid, Fundacién Germdn Sénchez Ruipérez y Federacién de
Gremios Editores de Espafia, pp. 23-42. Disponible en:
http://www.lalectura.es/2008/chartier.pdf {Gitima consulta: 22/7/2012).

Davini, M. (2008). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores. Buenos Aires:
Santillana.

De Alba, A (2008). Curriculum, crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Feldman, D. (2010). Diddctica General. Aportes para el desarrofio curriculor. Instituto Nacional de

’ Formacién Dacente. Ministerio de Educacion de la Nacién, Buenos Aires.

Gwirtz, S. {2008). £/ ABC de la tarea docente. Buenos Aires: Aigue.

Sanjurjo, L. {2006). Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y superior. Rosario: Homo
Sapiens. .

Sevillana, M. (2005). Diddctica en el siglo XXI. Madrid: Mc Grawhill.

INICIACION A LAS TIC

Denominacién: INICIACION A LAS TIC

Formato: Taller- Prueba de suficiencia

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 1° afio, 2° cuatrimestre.

horaria | y total del i {horas cstedra y reloj):

Cétedra: 2 hs. semanales. Total: 32 hs. cuatrimestrales.

‘Reloj: 1h 20 m semanales Total: 21hs. 20m cuatrimestrales.

Finalidades formativas

« Favorecer |a apropiacion e integracion de las tecnologfas en el ambito profesional.

= Propiciar la construccion de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefic profesional como en el aula, que permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente ‘en los nuevos usos y estrategias que proponen
las TIC.

» Desarrollar un marco conceptual que permita comprender las tecnologias en un sentido amplio y
metoddlégim de modo tal que paosibilite su inciusion diddctica en las précticas cotidianas de
ensefianza.

» Posibilitar a.través de las TIC, habilidades que apunten a la creacidn y seleccidn de la informacién,

autonomia, trabajo en equipo y habilidades comunicativas

. P eluso de herrami Itimediales como recursos diddcticos.

Marco conceptual
Las transformaciones que definen las caracteristicas de la Sociedad de la Informacién o Sociedad del
Conocimiento, como se denomina a la época actual, que se manifiestan en cambios acontecidos en los

pracesos productivos, econdmicos y comunicacionales de las Gltimas décadas y su relacién con la
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educacion, exigen modificaciones en la educacién y por lo tanto en la formacion de los futuros
docentes.

En esfelt‘ontexto en el que se inserta la institucidn escolar que debe dar respuesta a las demandas de la
sociedad es fundamental generar las condiciones para que el alumno, futuro docente, desarrolle
capacidades que le permitan adquirir nociones basicas para el uso de las TIC en los diferentes espacios
curriculares y para asumir el compromiso de continuar profundizando durante su desempefio ya como
docente, sobre los fundamentos tedricos y técnicos que sustentan tos nuevos recursos informéticos que
se actualizan a ritmo vertiginoso.

Se considera que los cambios implican una nueva nocidn de espacio y tiempo. La incorporacién de las TIC

en el curriculum como herrami i as en los p de aprendizaje sélo se justifica si va

unida a una constante reflexién y actitud critica sobre el impacto e incidencia en la formaci6n de los

alumnos. Ademds si se utiliza con el propésito de favorecer la instancia de aprendizaje y no sélo de

innovar en educacién a través de los nuevos recursos materiales.

Es fundamental concientizar desde la formacin docente acerca del valor de estos medios desarrollados
- en la actualidad para agilizar los canales de comunicacién, aportar mayor caritidad de informacién en
) menor tiempo para la toma de -decisiones que generen procesos participativos y democrancos en los

ambltos lnstltuaonales. T

Este taller presente en la formamon docente, se sustenta en Ia legislacion educativa argentma, Ley de

Educacmn Nacional Ne 26, 206, entre cuyos ﬁnes y abjetlvos se fija el de ”desarro"ar las’ competencnas

necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por las tecnologias de la mformauon yla

comumcamén y establece ademds que: “el acceso y dominio -de las tecnologfas de la |nformacmn y

comunicacién formaran parte de los contenidos curriculares indispensables para la ‘inclusién en la

sociedad del conocimieﬁm”. Ello evidencia una fuerie apuesta al reconocer la influencia so-cializadora Y

formativa que las huevas tecnologias de la informacién y comunicacién tiené en nifios, adolescentes y

jévenes. ‘

Se adopta el formato Taller, dado que las capacidades docentes bdsicas a formar apuntan ala

mcorporacmn de habilidades para la creauon ¥ selecaén de |nformacn$n autonomia, trabajo en equipo

yel uso de recursos tecnalégicos para el desarrollo de Ias habulldades comunicativas. Al mismo tiempo
que busca promover el uso de herramientas multimediales como recurso que favorezca su propio
aprendizaje y su desarrolio profesional docente.

La modalidad de trabajo se basa en la realizacién de trabajos pricticos durante el desarrollo del cursado,

con evaluacidn en proceso y una prueba de suficiencia dentro del cuatrimestre.

Ejes de Contenido

fnternet

Internet como medio de ¢ icacion y sus posibili como medio educativo. Buscadores. Seleccién
efectiva y eﬂcienfe de informacién; procedimientos de busqueda, filtros y validaciones. Correo
electrénico. Construccion colaborativa de documentos en entornos virtﬁales.

Sistema operativo.

La computadora. Hardware y Software, CPU Periféricos de entrada y de salida. Dispositivos de
almacenamiento. Dispositivo de memoria.

istema Operativo. Concepto. Windows. Organizacién de la informacion en fa PC. Manejo de archivos.
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Creatidn de carpetas y subcarpetas. Compresion y descompresién de archivos. Incorporacién dé
dispositivos méviles
Paquete ofimético,
Principales caracteristicas de procesadoresde texto, planillas de calculo Y presentaciones. Criterios

para su produccion, formatos, disefios. Aplicaciones en la tarea docente.

Bibliografia basica

Alfie, G. (2011) Aprender y crear con las TIC, competencias y habilidades. México: Editorial Alfa Omega.
Grupo Editor.

Aulaclic (2010). Curso de PowerPoint 2010. Disponibleen http://www.aulaclic.es/ powerpoint-2010/

Aulaclic {2010). Curso de Word 2010. Disponible en http://www.aulaclic.es/word-2010/

Aulaclic {2010}. Curso de Excell 2010. Disponibie en http://www.aulaclic.es/excel 2010/

Direccion de Capacitacién en TI (2010} “Microsoft Word 2010 Bésico”. Disponible

en httg:{[www.camgus.c'f.gob.mg[camgusc‘f{manual[ManuaIWordBasicoZOlO.gdf

ebriik.com(2010). Microsoft Office ~ Excel 2010. Disponible
en http:([www.uv.mx[gersonaI[Ilogez(ﬂIes[ZOl3(D3[Manual-Microsoft-Ofﬁce-ExceI-ZOlO.Qdf
Gomez Gutiérrez, ). A. ( 2010) Excel 2010 avanzado. Editorial Alfa Omega. Grupo Editor,
Martin, R. (2010) Manual de Microsoft Powerpoint. Disponible
en httgs:[{www,uclm.es(grofesoradozraulmmartin(Oﬁmatica[Qoweggoin(.gdf
. Pascual, F. (2010) Word 2010.Gufa de campo. Editorial RA-MA.,
Pérez, C. (2007) Microsoft Word y Power Point 2007.Manual de Aprendizaje. Editorial Prentice-Hall.
Woods, Donnay {2008} Seis pasos para lograr una presentacion
fantdstica. Revista Learning & Leading With Technology, Volumen 26, Numero 5.

2° ANO

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Denominacién: HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato: Asignatura
Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General, 22 afio, 17 cuatrimestre.

As}i horaria y total del i (horas cétedra y reloj):
Cdtedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades Formativas
* Promover el abordaje de la Historia Argentina y Latinoamericana desde una perspectiva social que
permita conocer, comprender y utilizar categorias de analisis que contribuyan a entender la realidad

socio-politica y cultural, como una construccién social.
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e Aportar a la construccion, un andamiaje analitico que posi ¢ Y i y tomar

posmlén frente a los diferentes procesos politicos y sacio-culturales que se desarrolian en diferentes
Tiomentos hlsténcos

» Favorecer la comprensién del contexto mediato e inmediato -local y regionai- -nacienal y global-

Marco conceptual

ta historia como disciplina, es fundamental para conocer, comprender y utilizar categorias de analisis
que permitan entender la realidad socio-politica y cultural como una construcci.én social compleja,
conflictiva, dindmica y multicausal. En este sentido- y en el marco de las transformaciones actuales
contempordneas- se hace necesario abordar la propia historia y la de Latinoamérica para construir el
andamiaje analitico que posibilite contextualizar, reflexionar y tomar posicién frente a los diferentes
procesos politicos y socio-culturales que se desarrollan actualmente.

Cabe pensar en esta unidad curricular como un espacio de conacimientos histéricos articulados a partir
de tehéticas tales como: la construccion de los Estados nacionales, las relaciones histéricas y
estructurales de 'dependencia respecto de Iasvpotencias centrales, Ias experiencias en torno a la
aplicacién de dlstlntos modelos polltlco-econcmxcos reformas agrarias, marcos genera!es Iegales, etc.;
incluyendo -al mlsmo tlempw una perspectiva politica, |deologlca, socu)cultural 12 econdmica del
contexto rural’ que pueda dialogar con los aportes provenientés de la Antropologla Cuitural en tanto se
incluye la mlrada sobre la ruralidad, los pueblos originarios en dlstlntos tiempos polmcos, ¥ ¢6mo se han

integrado a la historia argentina.

Ejes de Contenido

La di izacion del ci imi histérico en las explicaciones del pasado. El papel del conflicto y

la disputa de intereses en el cambio histérico y social.

La realidad histérica €omo ¢ " ién social. Capitali M.arxismo, Imperialismo, Colonialismo,
desarrollo desigual v combinado. ' )

Procesos de conformaclén de Ios Estados Nacionales en )a regién 'y el papel de los distintos sujetos
sociales. Modelos de Estado. Procesos de distribucién y apropiacién de la tierra. Perspectivas indigenas.
Formés' de organizacién local y supra local, demandas sobre sus derechos (espécialmente los
educativos). La tenencia &e la tierra, poder politico econdmico y procesos de concentracién. Experiencias
de reforma agraria en Latinoamérica. El Estado en la definicion de las politicas para los dmbitos rurales,
las miradas de lo rural. Cambios en los distintos modelos de E.smdo.

Desde el Estado oligérquico-liberal al Estado neoliberal. Los proyectos y las acciones de los gobiernos

dep ia y subdesarrolilo.

populares en Latinoamérica. Relaciones norte-sur, centro-periferia,
Tensién capitalismo-comunismo: experiencia chilena, cubana, nicaragliense en el terreno del socialismo,
Pracesas dictatoriales en Latinoameérica y el papél de Estados Unidos en la regién desde la posguerra.

Hacia una reconﬁguracién del Estado: crisis del neoliberalismo en Latinoamérica. Lo nacional y lo

popular.

ibliografia Basica
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Ansaldi, W. {1991), La bdsqueda de América latina. Entre el ansia de encontrarla y et temor de no
reconocerla. Teor(as e instituciones en la construccién de las ciencias sociales latinoamericanas.
Cuodernos, 1. Instituto de Investigaciones. Buenos Aires: Facultad de Ciencias Sociales {UBA).
Barroetavefia, M.; Parson, G.; Roman, V. y otros. (2007): ideas, politica, economio y socieded en la
Argentina. (1880-1955). Buenos Aires: Bibios.
Bustos, G. (2014) Enfoque subalterno e historia latinoamericana. Nacién, subaiternidad y escritura de la
Historia en el debate. Mallon-Beverley. bibliotecadigital.univalle.edu.co
Cattaruzza, A. (2012). Historia de la Argentina 1916- 1955. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
Chevalier, F. (2005). América Latina. De la independencia a nuestros dias. México: Ed. Fondo de Cultura
Econbmica.
De Blas, P. (2000). Historia comtin iberoamericana. Espaiia: Edad Ensayo.
HalperinDonghi, T. (1996}, La historia social en la encrucijada. En Ensayos de historiografia. Buenos Aires:
El Cielo por Asalto.
Hora, R. (2010): Historio Econdmica de la Argentina en el siglo XIX. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
Lomnitz Adler, L. y Melnick, A. (1998), Lo cultura politica chilena y los partidos de centro. Una explicacion
antropolégica. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica.
Oszlak, O. {1982) Reflexiones sobre la formacion del estado y la construccion de fa sociedad argentina.
Revista Desarrollo Econdmico, Vol. XXi, Buenos Aires.
Rapaport, M. (2004) Historia econémica, politica y social de la Argentina. Buenas Aires: Editorial Macchi.
Rodriguez, M. G., & Vézquez, C. (2014). Del silencio a la ampliacién de los derechos humanos: Un anatisis
comunicacional de los bombardeos de 1955 en la Argentina contemporanea. Comunicacion y
sociedod, (22), 231-263. Recuperado de
.sciefo. ielo.php?script=sci arttext&pid=50188252X2014000200010&In,

&ting=es.

Rouquié, A. {1990) £/ estado militar en América latina. Buenos Aires: Emecé

Suriano, !. {dir.), (2005} Dictadura y democracia (1976-2001), vol. X Nueva Historia Argenting, Buenos
Aires: Sudamericana.

ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION

Denominacién: ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION

Formato: Médulo

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién: Campo de la Formacién General. 2° Ao, 2° cuatrimestre.

Asii 6n horaria | y total del {horas citedra y reloj}:

Cdtedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrates.

Finalidades formativas
® Favorecer la comprensién de la trama de relaciones entre Estado, Sociedad y Educacién en la \
Argentina. |
e Desarrollar las visiones y/o concepciones de Estado y educacidn mds importantes y significativas en
el devenir de |3 historia educativa argentina.
* Promover el andlisis critico de las propuestas de transformacion y reforma del Sistema Educativo
argentino producto de las necesidades de la sociedad.
Propiciar el andlisis de los hechos sociales desde categorfas tedricas de distinta indole y la toma de

osicion respecto de ellas.
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* Promover la interpretacion de algunas de las funciones del Estado en relacién con la educacién, de

sus tendencias de expansién y diferenciacion

J .o FFavorecer el desarrollo de una mirada critica sobre dimension temporal e histérica de la relacion

Estadof/ Sistema Educativo argentino en el contexto de los procesos nacionales.

Propiciar el andlisis de la normativa, principios, fines, objetivos del Sistema Educativo argentino.

Favorecer la comprensién de la génesis de la formacion docente, sus principales referentes historicos

de los jardines de infantes, inicios, desarrolio y consolidacién.

Desarrollar una mirada critica y reflexiva en torno a la calidad educativa, desigualdad educativa
entre jurisdicciones y al interior de las mismas. & fracaso escolar. La educacién en contextos rurales

en distintos momentos histéricos, descentralizacién, etc,

Marco conceptual
Pensar la educacién de modo articulado e interdependiente con el Estado y la sociedad, tal como lo
plantéa la denominacién de esta unidad curricular, transparenta la idea de concebirla como un proceso
eminentemente social donde las concepciones del Estado han dejado sus huellas, trayen&o aparejadas
diversas consecuencias a Io largo del tiempo. Analizar criticamente la conformacmn del Estado Nacional
y las diversas ostilaciones experimentadas histéricamente por razones de mdnle politico-ideologico
permite comprender la concepmén de educacion, anidada en los diferentes penodos ¥ en la estructura
del sistema de educamén de nuestro pais. )
La conformacidn del Estado—Nauon, que estructuré la educacién de nuestrg puéblo, nace a mediados del
. siglo XiX, respondiendo a demandas de indole socig-politico y econdmico ’iinperantes en ese momento
histérico y va modificdndose a lo largo del tiempo en respuesta, también, a diversas demandas.
Ningun estado actual de situacién puede comprenderse sin entrar en conocimiento y didlogo con el
pasado de una saciedad, por ello es necesario h:stonzarlo, recuperando los ccntenldos ya abordados en
la "Historia Social Argentina y Latinoamericana” para referirlos al amblto educativo y de la formacién

docente.

En relacron con la historia de Ias instituciones, este planteo integrado de Estado, sociedad y educacxon
permite comprender su funuonamlento desde sus origenes, dentro del marco y sentido de las
regulaciones y desde las perspectivas en que se concibe la norma.
Si bien es importante historizar, también lo es conocer cugnto acontece, en y desde el sistema educativo,
en el presente. De modo que las concepciones de Estado, sociedad, sistema, sus funciones y dindmica, la
- normativa que encuadra sus acciones y el papel de los docentes, resultan necesarios en la formacién de
- : un prcfesorgdo critico y comprometido con 13 educacion de su pueblo, entendida ésta como derecho
socia'l ¥ persanal. ,
Este planteo debe ofrecer herramientas y conocimientos que permitan, al futuro doce_nte en formacion,

comprender la realidad del sistema educativo y su dindmica para intervenir criticamente sobre la misma.

Acercarse a la comprensién de ias politicas educativas, desde y en respuesta al proyecto politico-

educativo vigente, favorecerd un posici i critico y compi
Los contenidos de esta-unidad curricular se articulafa’n con los de Jas otras unidades curriculares de la
Formacién General y nutre, especialmente, el "Eje planteado en el Campo de Formacion de ia Prictica,
construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita a formacién de un docente intelectual

‘ gritico.
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Ejes de contenido

El Estado, institucién politica de la modernidad

Estado. Conceptualizacién. Origen. Teorias que sustentan su existencia. Modelos o tipos de Estado.
Estado y Naci6n. Politica y educacion: la educacion en el marco general de la politica del Estado.
Nociones de Palitica Educativa. Las Igicas de las decisiones politicas en educacién. Sistema Educativo,
sus elementos constitutivos y su dindmica. Funciones del sistema educativo en refacién con la sociedad,
la cultura y la politica. Contexta histérico-politico del Sistema Educativo. Estado, Sociedad y Educacidn

en Argentina. La funcidn politica de la educacién: Estado oligdrquico-liberal. Estado benefactor. Estado

nealiberal. Estado. Hacia una acién del Estado: lo nacional y lo popular.

El Sistema Educativo Argentino

La conformacién de los sistemas educativos modernos: 1a organizacion del sistema educativo nacional.
Bases constitucionales y legales del Sistema Educativo Argentino. Breve resefia histérica. Articulos de la
Constitucién Nacional referidos a educacién. teyes relacionadas con los articulos de la Constitucion
Nacionai: Ley 1420, Leyes de subvenciones, Ley Ldinez, Ley Palacios, Leyes de transferencia, otras. Ley
Federal de Educacion. Leyes actuales en educacion: Ley de Educacion Nacional 26.206, Ley de Educacion
Provincial.

La Formacién Docente: génesis, desarrolioy consolidacién

La f i6n docente. La itucidén del magisterio como categoria social. Politicas de formacién

docente en argentina. La terciarizacion de la formacion docente. Situacidn actual de la formacion

docente. Diagnéstico de los

icanos. Tendencias en los procesos de

cambio del sistema educativo argentino: la ién de las oportuni ivas, el deterioro de la

calidad educativa, ta ampliacién de las desigualdades, ia desc Las transformaci enla

relacion educacion - trabajo. Cambios en el mercado de trabajo y en el papel de la educacién. Rof actual

de la educacién. Nueva articulacion entre educacion y trabajo. Los desafios del nuevo siglo.

Bibliografia bésica

Alliaud, A. y Antelo, E. {2008} Iniciacién a la docencia. Los gajes del oficio de ensefiar. Ponencia
presentada al / Congreso de profesores noveles. Sevilla: Universidad de Sevilla.

Almandoz, M. {2000). Sistema educativo argentino, escenarios y politicas. Buenos Aires: Santillana

Caruso, M, y Dussel, I. (1996} De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
contempordnea. Buenos Aires: Kapelusz,.

De Luca, P. Farifio, M y otros. (2010} Politica y ci fa. Buenos Aires:

Filmus, D. (1996) Estodo, sociedad y educacion en o Argentina de fin de siglo. Procesos y desafios.
Buenos Aires: Troquel.

Frigerio, G. y Diker, G (2005). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: Del Estante,

Gvirtz, S. (2009) La educacion ayer, hoy y maiana. E ABC de la Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

Merie, M. (2008). Carta a un joven profesor. Por qué ensefior hoy. Barcelona: Grad.

Muscard, F. (2010) Raices culturales. Mendoza: Editorial UNCuyo.

Muscara, F. (2014} Historia de Educacion. Mendoza: Editorial UNCuyo.

Solari, M. {2006). Historia de la educacién argentina. Buenos Aires: Paidds.

Tenti Fanfani, E. (comp.} (2008} Nuevos temas en la agenda educativa. Buenos Aires: Siglo XXI editores.

Jiramonti, G. y Ziegler, S. (2008). La educacion de los élites. Buenos Aires: Paidds.

eleda, C. y otros (2011). La construccién de la justicia educativa. Criterios de redistribucion y

reconocimiento para la educacion argentina. Buenos Aires: CIPPEC — UNICEF.
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FILOSQFIA Y CONOCIMIENTO

Denominacién: FILOSOF(A Y CONOCIMIENTO
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 2° afio, 2° cuatrimestre.

Asij ién horaria y total del i (horas cétedra y reloj):
Cétedra: 6 hs les. Total: 96 hs. cuatri [

Reloj: 4 hs. Total: 64 hs. cuatri

Finalidades formativas

* Propiciar aportes significativos de Ja Filosofia y de los saberes acerca el conocimiento, para

' incorporarlos como fundamentos de la formacion docente. )

* Generar instancias para- incorporar al lenguaje cotidiano, Jos usos y significados del vocabulario
especiﬁéo de la asignatura. )

o Desarrollar - gradual- 'y responsabfemente el juicio CI;I'tiCO, integrah'do las_ diferentes
- concep.tuaﬁzacionesyaportes. . o

¢ Propiciar la adquisicion paulatina de las habilidades pr;)pias de los procesos de alfabetizacién
académica: .escuchar y hablar, leer y escribir, y ccrﬁprender en' términos de la especificidad de la

Filosofia como saber integral y propedéutico al desarrollo del pensamiento reflexivo y critico.

Marco‘conceptual X

tos procesos de ensefianza y aprendizaje se articulan y se concretizan en una préctica cotidiana basada
en la autonomia profesional, el trabajo colaborativo, el Eompromiso con laigualdad y ta confianza enlas
posibilidades de aprendizaje de los alumnos. v

La Filosofia como campo del saber de cardcter argumentativo, critico y reflexivo constituye un dmbito
que permite introducir la discusién sobre las formas hegeménicas de construccidn del conocimiento.
Cabe analizar, criticamente, aquellas grandes “concepciones de munda”, de ciencia, de conacimiento,

presupuestas en los p que ci on las i igaciones, las it y las précticas

educativas en Argentina y Latinoamérica. )

Se atiende a la reflexién sobre las problematicas del conocimiento en la historia de! pensamiento y al
impacto de los 'planteos y debates, con sustento filoséfico, desarrollados en torno a las razones y
sentidos de fa educacién, de {a distribucién del conocimiento legitimado socialmente, del trabajo
docente con el conocimiento y su incidencia en los procesos de enseﬂaﬁza y de aprendizaje.

£fes de contenido

La Filosofiz como campo de un saber critico y reflexivo: conceptualizaciones de Filosofia. Origen del
filosofar: ocio y admiracion, duda, situaciones limites. La divisién en disciplinas. Filosoffa y otros saberes.
Concepciones de mundo, de hombre, de conacimiento, de ciencia, de politica, etc., contexiualizados en
el desarrollo historico-filoséfico.

El problema del conocimiento. Descripcion del acto de conocer. Los problemas del conocimiento:

" Aanl |

escepticismo, dogmatismo, raci empirismo, idealismo, i £l problema de la verdad.

Jipos de conocimientos: cotidiano, filoséfico y cientifico.
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Yy en et de la clencia: Caracteres del proyecto moderno:

Filosoffa y ciencia.

Caracteres del conocimiento cientifico: objetividad, verificabilidad, sistematicidad, metodicidad y

c icabili Cienciay

Propuestas epistemolégicas actuales.

y la impronta det pensamiento filosofico en los proyectos

socio-politicos educati i icanoy
Conocimiento escolar. Construccién del conocimiento escolar desde el conocimiento erudito al

conacimiento ensefiado. Formacién de la conciencia gnoseoldgica.

C o Educacidn per de jévenes y adultos. Situacidn de esta modalidad en la
dimension contextual (procesos de produccitn, apropiacién y circulacién) del conocimiento, en América

Latina y Argentina.

Bibliograffa Basica

Arancibia, D. y Garcia, J. I. (2000) Problemas de nuestro tiempo. San Juan: Fondo Editorial de la
Universidad Catdlica de Cuyo.

Canal Encuentro: Mentira la verdad, Documental en TV.

D’lorio, Gabriel (2010) Filasofia Aportes para el Desarrollo Curricular. Buenos Aires:INFOD
Dallera, O. (1991) Temas de Filosoffa. Buenos Aires: Don Bosco.

Diaz y Heller, {1999) £/ conocimiento cientifico. Argentina: Eudeba

Diaz, E. (2010} Metodologia de la ciencias socioles. Buenos Aires: Biblos

Documentos del Ciclo de Cultura y Etica Social 2002. £1 hombre y la verdad. Guias n? 1, 2 y 3. Centro de
Investigaciones de Etica Social. Fundacién Aletheia.

Entel, A. (1988} Escuela y conocimiento. Buenos Aires: Mifio y Davila

Follari, R. {1990) Modernidad y posmodernidad: una éptica desde América Latina. Coleccidn Cuadernos
Buenos Aires: Ediciones Aique.

Hisse, M.C. (2009} Educacién Permanente de Jévenes y Adultos. Recomendaciones para la elaboracién de
disefios curriculores. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Lépez Gil, M. (1996) Filosofia, modernidad y posmodernidad. Buenos Aires: Ediciones Biblos.
Ministerio de Educacién de la Nacién, Filosofia aqui y ahora. IV temporada, Canal Encuentro.
Obiols, G. (1983} Curso de Légica y Filosofia. Buenos Aires: Kapelusz

Pérez, L. {2010) ¢Pora qué educamos hoy? Buenos Aires: Editorial Biblos.

Rietti, S. (2007) Oscar Var K lectura postergada. Monte Avila: Ed. Latinoamericana.
Roig, A. (2011) Rostro y filosofia de nuestra América. Buenos Aires: Una ventana.

Schujman, G., Herszkowich, E. y Finoccio, S. {1999). Filosoffa y Formacién Etica y Ciudadona. Buenos
Aires: Aique.

marit, J. (1988) La funcién de la escuela: conocimiento y poder. Revista argentina de educacién, Afio 6,
n210.
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INVESTIGACION EDUCATIVA |

Denominacién: INVESTIGACION EDUCATIVA |

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 3° Afig, 1* Cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas cétedra y reloj):

Cétedra: 6 hs semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales.

Reloj: 4 hs. semanales. Total: 64 hs. cuatrimestrales

Finalldades formativas ‘

* Caracterizar los paradigmas de la investigacion educativa y su implicancia en la relacién teoria y
préctica. .

¢ Promover la importancia de la Investigacion Educativa para identificar problemdticas propias del
4mbito e‘sco)ary transformar las mismas. ) ' ‘

. .Propiéialj la identificacion de los factores que posibilitan y limitan la figura del.docente-investigador.

e Promover una actitud critica .f'reﬁte‘a las pe;'sper.tivas teéricas propuestas.

e Brindar instrumentos adécuados para favorecer. la elaboracién de disefios de i'nvestigacién
educativa, desde un posicionamiénto reflexivo y critico. )

*. Promover el desarrollo de gias de proc i de inf ién (lectura, identificacién de

tipos textos, escritura) cientifica y académica.

e Preparar y capacitar a los futuros docentes en la formacion de competencias apropiadas para la

generacion dei igaciones educativas como mi activos de una institucién.

Marco conceptual . .
La refacién entre Investigacion Educativa y Practica Docente se ha convertido en un tema de interés para

los profesores y los investigadores educativos. En el articulo 74 de Ja Ley de Educacién Nacional, se

establece como una de fas finalidades de la formacion docente “incentivar la investigacion y la

innovacién educativa vinculadas con las tareas de fi la i idn y si izacién de i
p'ropuestas que aporten a la reflexién sobre lapractica y a la renovacién de las experiencias eséolares”.
Es clara la importancia que adquiere, en la politica educativa nacional, la capacidad de producir
conocimiento por ‘parte de los profesionales docentes. Por lo que se torna necesario reivindicar fa
investigacién como trabajo de construccién cientifica de saberes, poniendo en didlogo y tensién la teorfa
y la practica docente. De este modo, las teorias que sustentan las précticas: sus fundamentos I6gicos,
epistemoldgicos e ideolégicos, como las categorias conceptuales que se desprenden de las mismas; asi
como las practicas mismas en sus diversas manifestaciones e instancias, encontraran en la investigacién
la posibilidad de que los términos de la relacion bueda‘n ser objetivados, analizados, explicados y
comprendidos. :

Por lo dicho, desarrollar la capacidad de reflexién y el conacimiento de la propia préctica, cientifica y
pedagégica, de c6mo se va construyendo el bagaje de conceptos disciplinares que se ensefia, requiere

incorporar un habitus cientifico desarrollando la capacidad de producir los instrumentos metodologicos



“Afio del Bicentenario de la visita a San Juon, del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

&

. B
GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 g.,

MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN R
RESOLUCION Ne -ME-
SAN JUA .
necesarios. Esto es, profundizar la formacién en investigacién a fin de allanar fas dificultades encontradas

en el sistema educativo.

ia presente Unidad Curricular proporciona un marco de referencia conceptual que contribuye a
examinar las vinculaciones entre la Investigacion Educativa y la Practica Docente, [a figura del Docente
Investigador y las caracteristicas bdsicas de las diversas perspectivas y modelos tedricos sobre
investigacién educativa que han gravitado en América Latina. La misma pretende dar los marcos tedricos
bésicos para que los estudiantes estén en condiciones de concretar un proceso de Investigacion
Educativa, al desarrollarse la Unidad Curricular Investigacién Educativa II, en el 42 afio de la formacién
inicial.

Histéricamente la investigacion fue concebida como una actividad fejana a los dmbitas dulicos y como
una tarea que recaia casi en exclusividad sobre el trabajo de especialistas en el marco de una division del
trabajo intelectual entre productores-investigadores y ejecutores de conocimientos-docentes. Ademds
de acerarlos a los textos que especificamente abordan las teméticas, el trabajo se orientard a “acercar a

los estudiantes al uso de las convenciones propias de Ja lengua y el estilo en cada disciplina para que

puedan participar exi en las ¢ académicas. Es decir, que cada disciplina, como la
fisica, la historia o la filosofia, tienen modos particulares de organizar el sentido de forma escrita. Por
ejemplo, tienen formatos distintos, retoman las fuentes de forma diferente y visibilizan ciertas maneras
de entender el conocimiento, la ciencia y las publicaciones cientificas” (Varén Rondén y Moreno
Angarita, 2009)

Hoy el acceso al conocimiento es una tarea mds simple, en muchos, casos, pero conlleva el compromiso
de saber realizar la seleccion y jerarquizacion de dicha informacidn. El material informativo, debe
dividirse en partes organizadas, incluye una clasificacion multinivel. Es por ello que deberd el alumno
acercarse a todas las posibilidades y ventajas que le ofrece la alfabetizacién académica.

La Investigacidn tal como es pensada desde los disefios de formacion docente, involucra la reflexién
sobre la prictica docente, la sistematizacién de saberes que ésta genera y las posibilidades de
producpién de nuevos conocimientos por parte de los propios docentes sobre el trabajo en el campo, a

partir de 1a indagacidn de los distintos medios en los que el mismo acontece y se desarrolla.

Se propone formato Seminario para el abordaje de los idos tedricos y pr i con una

finalidad formativa especifica. C una i para el estudio de,problemas

refevantes en formacion profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos
de los estudiantes sobre tales problemas y su comprensién a través de la lectura y ei debate de

materiales bibliogrdficos o de ir igacion. Permite el trabajo reflexivo y el manejo de literatura

specifica como usuarios activos de la produccién del conocimiento.
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Ejes de contenido
El proceso de construccién del conocimiento

La dimension histdrico-sacial del conocimiento. La investigacidén como préctica social, cientifica y

educativa. Método y metodologia. El debate sobre [a relacidn sujeto-objeto y objetividad-subjetividad.

Enfoques cualitativos, cuantitativos y mixtos. Rasgos del estudio cualitativo.

fi tedricos enfai igacién
Paradi de i igacion: positivista, di comprensivo-interpretativo, la tradicion socio-
critica. Modelos de investigacién educativa: i igacién tradicional, i igacion etnogréfica critica,

investigacién accién participativa, talleres de educadores. Supuestos teéricos y metodoldgicos.
Simifitudes y diferencias. Técnicas de recoleccién y de procesamiento de la informacion segin los
enfoques. Triangulacién y la intersubjetividad.
Praceso, proyecto y disefio de la investigacién.

Y préctica d

El sentido de la investigacién educativa en ia formacién docente. €l docente-investigador, una forma de
vincular la investigacion educativa y la préctica docente. El estudio de las précticas sociales y la funcién
sociat de la Investigacion. Posibles campos de investigacién. Naturaleza del grabajo docente y la
investigacion educativa, condiciones de posibilidad. Investigacién para la objetivacién de ta 'cotidianeidad
eséqlar: 'etnografia; narrativés escolares.  El docente investigédor de su ﬁrobia practica. Lla

problematizacidnyy la reflexién sobre la practica docente.

cientifica y ;

Estrateglas de Iectura academlca Los textos de Ias ciencias. -La divulgacién cientifica: libros, revistas,
amculos, ponencias, resumen. Identificacién de fuentes ﬁables Modos de consulta por internet.
Selecuén de |nfum\ac|on en el mundo virtual.

La escritura académlca y cientifica. Disefio de |nstrumenio§ parala récoleccién de datos. El trabajo con
las narrativas. Argumentacién. Justificacién. .La des.cripcién densa. Elaboracién de Informes de

Investigacion. Delimitacién de alcances y finalidades. Referencias bibliograficas segin normas vigentes.

Bibliografia basica .
Achilli, E. (2000} tnvestigacion y Formacion Docente. Rosario: Laborde.
Arnal, ], Del Rincdn, D. y Latorre, A. (1992). igacion Educativa. Fund y i

Barcelona; Ed. tabor.

"Cardelli, J.; Datri, y Duhalde, M. (2002) Docentes que hacen investigacién educativa. Buenas Aires: Mifio

y Dévila.

Contreras, R, (2002)Investigacion participativa nacimiento y relevancia de unnuevo encuentro ciencia -
sociedad. En Durston, J. y Miranda, F. (comps.} Experiencias y o ias de la Investigacién
Participativa. Santiago de Chile: CEPAL .

Durston, J. y Miranda, F. (Comps.). {2002). igacién Participativa. Experiencias y dologias de o

ién Participotiva. iago de Chile. Naciones Unidas. Serie Politicas Sociales. Division

de Desarrollo Social. Santiago de Chile: CEPAL ECLAC.

Eisner, E. (1998} £/ ojo ilustrado. indagacion cualitativa y mejora de la préctica educativa, Barcelona: Ed.
Paidés.

Elliot, John (1990). La Investigacidn- Accidn en Educacién. Madrid: Morata.

Enriquez, P. G. (2000) Perspectivas y modelos de Invesngacmn educotiva: un breve recorrido desde
Latinoamérico, Argentina, San Luis: UNSL. ~ .

Guber, R. {2013) £/ salvaje metropolitano. Reconstruccién del conocimiento social en el trabajo de
campo. Buenos Aires: Paidés.

Guber, R. (2014} La etnografia. Método, campo y reflexibilidad. Buenos Aires: Siglo XXI.

Hernandez Sampieri, R. (2010) Metodologia de la investigacion. {Sta Ed). México: McGraw-Hill.

ievi, N. y Bravin, C. (2009). Documento Metadoldgico Orientador para la investigacion Educativa.

8uenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.
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Rodriguez, G. {1999) A ia de la I igacion Cualitativa. Espaia: Ediciones Aljibe.
Sagastizabal, M. y Perlo, C. {2006). La I igacion- Accién como gia de cambio en los

organizaciones. Buenos Aires: Ed. Stella. La Crujia Ediciones.

Sautu, R. (2010) Manual de metodologia: construccidn del marco tedrico, formulacion de fos objetivos y
eleccién de la metodologla. Buenos Aires: Prometeo.

Sudrez, Daniel Hugo. (2007) ¢Qué es Ja Documentacién Norrativa de Experiencias Pedagdgicas?
Fasciculo 2. Coleecion de Materiales Pedagégicos, Documentacién Narrativa de Experiencias y
Viajes Pedagdgicos. Buenos Aires; Siglo XXII.

Taboada, M. (2011). Escribir en el Nivel Superior: pretextos para un compromiso. Prisma. Revista de
Diddctica, N° 2, pp. 48-58.

Varén Rond6n, G. y Mareno Angarita, M. (2009) Escritura académico y ambientes virtuales de
aprendizaje en la educacion superior. Bogota: Universidad Nacional de Colombia

Zamero, M y Taboada, B. Equipo TiC del Instituto nacional de Formacidn Docente (2012}, Clase 3:
Estrategias de escritura, Médulo temdtico: Lectura y escritura académica. Especializacidn
docente de nivel superior en educacién y TIC. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la

Nacién.
Webgrafia

- http://www.scielo.sa.cr/scielo.php

- http://www.redalyc.uzemex.mx/

- http://www.web.idrc.ca/es

-hnp://www.biblioteca.itson.mx/oa/educacion/oaz,’? dif igacionCualitativa/i13.ht
- http://www.revistas.um.es/rie

- http://www.conicet.gov.ar

- http://www.biblioteca.clacso.edu.ar

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 3° afio, 2° cuatrimestre.

! As]i horaria

y total del di (horas cdtedra y reloj):

Cdtedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs, cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas

* Favorecer un pensamiento critico y pluralista abierto a la diversidad, ofreciendo un espacio de

reflexién que permita la participacion en la construccién y reconstruccién de normas en diversos

dmbitos y fundamentalmente en el educativo.

*  Propiciar la formacién de ciudadanos como sujetos morales y de derechos con posibilidades de

desarrollar formas de solidaridad social.

®  Valorar la préctica del didlogo como herramienta para afrontar conflictos y para debatir temas

relacionados con normas, valores y derechos.

*  Fi el sentido

*  Advertir acerca de la

de ejercicio de la docencia y el respeto por fa tarea educadora,

iedad del quehacer ciudadano con la formacion ética.
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Marco conceptual

Conocer y valorar la estrecha relacion que existe entre la ética y la educacién es fundamental para un
pr:ufesional docente, ya que su tarea genera un fuerte impacto en la formacién moral de sus educandos.
Educar implica tomar un sinfin de decisiones sobre lo que resulta bueno o malo, correcto o incorrecto. El
docente, lo ciuiera 0 no, siempre se encuentra inmerso en una compleja tarea de decidir, no sélo
pedagdgicamente, sino éticamente: ensefia, pero también tolera, juzga, permite, coloca limites, etc. lo
que entrafia una actitud ética permanente.

Desde el origen del sistema educativo el objetivo fue colaborar con la formacién de personas éticas que
se desenvuelvan en la sociedad como ciudadanos, con todo el bagaje que supone la complejidad de
estos conceptos.

La formaci6n ética, siempre estuvo presente en la ensefianza, sea de manera manifiesta o no. Hoy se

debe explicar el sentido, lo que supone hablar de Etica. Es una disciplina filoséfica, racional, que requiere

de reflexién y de ar ién, de principios fundados en la construccién de valores personales y
sociales, partiendo de la critica racional de la validez de las normas, que se dan en las pricticas como
obligaciones morales. Aqui se distinguen dos aspectos inherentes 3 la ética que juegan un rol importante

- en el momento de su ensefianza, el saber especificamente filoséfico como campo tedrico en el que se

desarrolla-y aftﬂa, osea, la idad de fund. itar las précticas ciudadanas; y las implicancias éticas
en las prdcticas educativas e institucio‘navles. ) L '

Ejes dé contenido ’

Campo de la Formacion Etica y Ciudadana

Nociones bésicas del campo de la Etica. Ser humano: sjéto ético y sujeto de derecho.

Lingas de i Eticas y Ci : concepciones de ética y ciudadania en contextos socio-
histéricos, politicos diferentes. ) '

Ciudadania y derechos h

Fundamentos de los derechos humanos. Valoracién de los derechos humanos en diversos contextos.
Declaracién y convencidn universal de los derechos del nifio. Legislacién nacianal. La construccién del
‘estado y de la ciudadania en contextos socio-histéricos politicos diferentes. Formas de gobierno.
Demacracia. Constitucidn nacional. Teorfas de la igua_ldad, fa libertad y la justicia.

Etica y profesién docente .

Derechos y 5bligacion_1es del educador en el marc.ct de la legislacién vigente.

Posiciones axioldgicas. Valores y normas. La actitud en la ensefianza de valores.

Programacién para la Formacién Etica y Ciudadana.

Bibliografia Basica

Burgos, N.; Silva M.; Goris B.; Sdnchez M. y Aquino, M. {2007) ¢Qué pasa con los valares en la Educacién
Inicial? Buenos Aires: Hola Chicos. ~" * : '

Custo, Esther (2008). Salud mentat y ciudadania. Buenos Aires Espacio Editorial.

De La Torre Zermefio, F. y De La Torre Herndndez, F. {2006) £tica y Valores. México: Ed. Alfaomega.

De Luca, P. y otros (2012} Politica y Ciudadania. Buenos Aires: Ediciones Santillana.

Debeljuh, P. (2003). £/ desafio de Ia £tica. Buenos Aires: Ediciones Temas.

Declaracién Universal de los Derechos del Nifio.

Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Fay, D, y Mattia, £. (2006) La formacidn ética y ciudadana en el nivel inicial. Revista Novedades
Educativas, N® 180/181, Enero 2006. Buenos Aires.

Frank, Maria Inés y Barreto, Monserrat (2014). Educacién Ciudadana en el aula. Buenos Aires: Bonum.

Gamboa, Susana (2012). Descubrir valores Jugando .Buenos Aires: Bonum



“Afio del Bicentenario de lo visity 0 San Juan, del Gabernader Intendente de Cuyo, General Dan José de San Martin®

2y
GOBIERNO DE LA PROVINCIA . 1 0 5 1 g
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESOLUCION Ne -ME-
SAN JUAN

Herndndez Baqueiro, A.; Constante Lépez, A. y otros {2006) Etica actual y profesional. Lecturas para o
convivencia global en el siglo XXi. México, Ed. Thomson,

Ley Nacional de Educacion 26206

Magdalena, G. (2008), £/ espiritu del Educador. Argentina: £d. SM.

Meirieu, P. (2006} Carta a un joven profesor: Por qué ensefiar hoy. Barcelona: Ed. Grad.

Michelin, D. H. (2008) Bien Comdn y Etica Civica. Buenos Aires: Bonum.

Ministerio de educacién (2012) Disefio Curricular de Educacicn Inicial. San Juan

Ministerio de Educacién de la Nacidn (2010). Educacidn sexual integral para la educacidn inicial:
contenidos y propuestas para las salas. 1° ed. Buenos Aires.

Nufio Vizcarra, F. (2004) Fitosofia, ética, moral y valores. México: Ed. Thomson.

Onetto, F. (2004}. Clima educativo y pronéstico de violencia. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Schujman, G. Coord. (2012). Formacion Etica y Ciudodana. Un cambio de mirada. Buenos Aires:
Octaedro.

- Wanjiru Gichure, C, (1999) La ética de la profesién docente. Espafa: Ediciones Universidad de Navarra.

COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACIdN

Denominacién: COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y (A
COMUNICACION
Formato: Modulo

de : Cuatril al

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 3° afio, 2° cuatrimestre.

Asi) dn horaria y total del (horas catedra y reloj):
Catedra: 4 hs. les.Total: 64 hs. cuatri I
Reloj: 2h 40 m Total: 42hs. 40m

Finalidades formativas

* Reflexionar sobre la influencia y las consecuencias de los medios de comunicacién social e internet
en las relaciones personales, sociales y la configuracidn de nuevas realidades.

* Analizar criticamente las formas culturales actuales y su influencia en la configuracién de las
identidades individuales y sociales. A

e Entender a las tecnologias de la informacién y comunicacién como herramientas mediadoras en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

. Tomar conciencia sobre la importancia de utilizar, con sentido pedagégico, las TIC en su futuro rol
profesional docente.

» Interpretar la cultura como el contexto en el que se desarrolta la vida del hombre y sus influencias.

» Resignificar la interrelacidn entre comunicacién, cultura y TIC en el contexto social actual.

o Desarrollar marcos conceptuales y metodolégicos, desde una perspectiva reflexiva, analitica y critica,
para integrar los distintos contextos educativos generados por el desarrollo de las TIC en la actual

saciedad de la informacién y el conocimiento.
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Marco conceptual

Hacer referencia a fundamentos tedricos implica tener en cuenta al paradigma cientifico desde el cual se
abo{rdan las ’nc, ;demés de la ruptura de paradigmas sociales, educativos y comunicacionales. Ademds
de considerar que los cambios implican también una nueva nocién de espacio y tiempo.

La incorporacién de las TIC en el curriculum como herramientas mediadoras en los procesos de
apreﬁdizaje solo se justifica si va unida a una constante reflexion y actitud critica sobre el impacto e
incidencia en la formacion de los alumnos, desde una nueva concepcidn de conocimiento, sujeto de
aprendizaje y enseffanza. Ademads se utiliza con el propdsito de favorecer las instancias de aprendizaje y
no solo de innovar en educacién a través de nuevos recursos materiales. Esto interpela fuertemente a la
educacién, reclama a la escuela y, por ende, a los maestros y las maestras, saberes nuevos que les
permitan comprender la emergencia de esas nuevas formas de comunicacién, de produccion y
distribucién del conocimiento, es decir, comprender que hay nuevas formas de aprender que demandan

nuevas formas de ensefiar. Estas “nuevas formas” estan en

significan
“otros “cédigos” que deben ser apropiados en el campo educativo. Incluir las TIC en el curriculum es una
de las maneras de loérérlof Inclujrlas COMO Un nuevo espacio para la discusién,_ la participacidn, el
didlogo de saberes, fa reflexién,sobre la propia préctica, como una estrategia de inclusion social, como
una alt_e!'nativa que posibilite la igualdad de oportunidades de accesoa Ia_infofmaci_én y al conocimiento,
comd un aborte vpara buscar eI. €ncuentro con el otro, para instituir nuev:-_nme"nm el deseo de aprender y
fa pasidn por ens.eﬁar, para lograr aprendizajes.‘ : '

. . Se ado{)ta et formato Médulo ya que las capacidades docentes bdsicas apuntan al manejo de las TIC,

como un paradigma de la cultura actuat y de la influencia en el dmbito social, escolar y' particularmente

en el ejercicio de fa docencia. Por otro lado se busca que nuestros estudi utilicen a las herr

TIC como mediadoras entre el conccihiento y el aprendizaje. La modalidad de trabajo se basa trabajos
practicos, estudio de casos, foros, y manejo de aulas virtuales. La evaluacidn serd procesual con un
trabajo integrador final en el .que deberdn mostrar capacidades de Tesolucion de problemas y

'comprensién de bibliografia especifica.

" Ejes de contenido
Contexto sociopolitico cultural actual
La Sociedad de la Informacién y el conocimiento: caracteristicas. Globalizacion, diversidad cultural y
TIC. Variables sociales, politicas y econdmicas qﬁe configuran nuevos escenarios para la educacion. El
lugar, de la escuela en este nuevo escenario. Nativos e inmigrantes digitales. Las TIC dentro y fuera de la
escuefa: aprendizaje ubicuo. Nuevos paradigmas educativos. Comunidédes virtuales como entornos de
aprendizaje. Péginas Web. Buscadores. Criterios de bisqueda de informacién. Evaluacién de sitios web:
confiabilidad, jerarquizécién, autoria, autenticidad. Normas para citar recursos electrénicos. Las
. relaciones entre culmré y comunicacidn. £l consumo y Ia recepcion de los medios y las tecnologfas.
Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacién de nifios y jévenes
Ciudadania digital. La construccidn de identidades y la participacion mediada por la tecnologia.
La hiperﬁextﬁalidad y &l entrecruzamiento de narrativas en la red. Medios de comunicacion y educacion:

. cine, radio y ision educativa. C idor critico. El uso de estos medios como recursos para el

trabajo dulico. La comunicacién como produccion social de sentidos y significados. La comunicacién
como produccidn social de sentidos y significados. Medios de comunicacidn y educacién. Nuevos modos
de produccion, distribucidn, circulacién y recepcion de conocimientos y bienes culturales. Telefonia
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celular: un nuevo recurso diddctico. Los sentidos del espacio y del tiempo. Las formas de socialidad y los.
nuevos tazos sociales. Redes sociales. Seguridad en internet: Prevencién de
riesgos: ciberbullying, grooming, sexting, pishing y malware.

Las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Una nueva visién de la educacién. Debates actuales sobre las TIC en el aula: recurso, herramienta,
entorno o contenido. Redefinicion del rol docente: el docente como productor de conocimientos,
mediador y facilitador de aprendizajes con TIC. Nuevas estrategias de intervencién pedagégica. Nuevos
estilos de trabajo colaborativo entre docentes, alumno y pares. Aportes de las TIC a los procesos de
cognicién. El desarrollo de los procesos de comprension y las TIC. Estrategias didacticas para la
incorporacién de las TIC a las actividades uticas. Desarrollos organizacionales y dindmicas de trabajo con
TIC: aulas en red; modelo 1 a 1; gabinetes a laboratorio; aulas méviles; etc.

Exploracién, diseito y evaluacidn de estrategias didacticas. Las TIC como contenido transversal,
Alfabetizacion digital

Lenguaje audiovisual, multimedia e hipertextual. Internet como espacio de comunicacién, acceso a la
informacién y produccién de conocimiento. Web 2.0.y Web 3.0. Recursos Digitales. Chat, correo
electrénico y foros. Blogs. Educacién a distancia: e-learning. Aula virtual. Campus virtual. Entornos
virtuales. Webquest.  Wiki. Software educativo: criterios técnicos vy pedagbgicos para
la seleccién. Videcjuegos en la educacién. Software libre. Caracteristicas generales. Posibilidades y

limitaciones did4cticas. Criterios didacticos para su eleccidn y evaluacion
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Valverde Berrocoso, J; Garrido Arroyo M. y Fernandez Sanchez, R. (2010) Ensefiar y aprender con
tecnologias: un modelo tedrico para las buenas practicas con TIC. Teorio de la Educacién.
Educacién y Cultura en la Sociedad de la informacion, Vol. 11, Ne 1, febrero, 203-229, Disponible
en: hitp://redalyc.uaemex. mx/redalyc /pdf/2010/201014897009.pdf

4°aNO

INVESTIGACION EDUCATIVA II

Denominacién: INVESTIGACION EDUCATIVA 1i

Formato: Seminario

égl de cursada: Cuatri al
Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 4° afio, 1° Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total del estudiante {horas cétedra y reloj):
Cétedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales,

Finalidades formathvas’
.. Bnndar mstrumentos proplcms para favorecer Ia elaboraclén de disefios de investigacién educativa,
. desde un posicionamiento reﬂexnvo y critico. ’
o Contribuir a la formacién de un docente plamﬁcador estratéglco que mtegre la Investigacitn
Educativa como instrumento para mejorar su préctica docente
* Brindar soportes conceptuales y metodol6gicos para que el alumho pueda disefiar un proyecto de
investigacién en el campo de la educacién, desde la delimitacion del objeto de estudioa fa redaccién
del informe final. ‘ '
» Preparar y capacitar a los alumnos en la formacién de competencias apropiadas para lé generacion
de futuras investigaciones educativas, en su desempeiio como docentes.
= Favorecer el acercamiento a textos cientificos y de divulgacién cientifica.

* Desarrollar competencias especificas de lectura y escritura académica y cientifica.

Marco conceptual
La investigacién educativa como unidad curricular ensefia a mirar y pensar el hecho educativo, sus

problemdticas y como actuar en é!. Esta tarea implica leer, escribir y hablar sobre un objeto de estudio,
es decir transitar por la alfabetizacion académica, En cada etapa del proceso de investigacién se
desarrollan actividades que requieren et desarrollo de estrategias que van més all4 de los objetivos de
comunicacion bésicos de lectura y escritura.

La ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexién y comprensidn de las dimensiones
socio-politicas, pedagdgicas, metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefio. Dada la
trascendencia social, cultural y humana de la docenc'ia;‘su formacién implica un proceso continuo. La
formacidn inicial tiene un peso sustantivo, ya que genera las bases de dicho proceso. Se considera que
los docentes son trabajadores intelectuales y culturales que forman parte del colectivo que produce
conacimientos especificos a partir de su propia practica.

Una préctica que se debe desarroliar en los futuros docentes es la investigacién a través de Ia realizacién
de trabajos de indagacién en terreno, que permitan la adquisicién de conocimientos en dmbitos reales,

ue lleven a interpretar criticamente la realidad, al estudio de situaciones, al desarrollo de capacidades
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para 1a produccién de conacimientos. De este modo la realizacién de disefios de investigacién, como la
ejecucién de los mismos resulta ser una tarea ineludible al momento de abordar una formacién que
asuma el desafio de transformar la formacién docente con vistas a incidir sobre la educacién con sentido
critico y reflexivo,

Se abordardn contenidos tendientes a la reflexién y produccién de conocimientos, desarrollando en los
alumnos la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar
informacién, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos, elaborar
informes, participar en foros de discusién y en debates. El alumno realizard un disefio de investigacién
con su correspondiente desarrollo y elaboracién de informe final. Tal como lo afirman Grabe y Kaptan
(1996), implica interpretar la informacién de manera critica, integrar informacién obtenida en fuentes
diversas y crear informacidn, entre otros.

La formacién docente es concebida desde una integralidad que involucra la imbricacién tanto de los
saberes necesarios para ensefiar, como de aquellos que resultan fundamentales para interpretar
criticamente la realidad. En este sentido, es menester considerar la importancia de conocer y administrar

\ ! 1

las herrami C icas y metodoldgicas para producir conocimiento en torno a

Jos saberes que en el trabajo docente se generan en su cotidianeidad en relacién con los contextos
sociales, histéricos y culturates donde acontece.
Ejes de contenido
. Lainvestigacién como instancia de produccidn de conocimientos.
La préctica educativa como objeto de estudio. Practica educativa. Investigacion educativa El concepto de

dologia de la i igacién. Fases del proceso metodolégico: planeacidn de la investigacion,

ejecucion del trabajo de campo y comunicacién de los resultados.

Proyecto, disefto y ejecucién de una investigacién.

ién. Proceso doldgica: tema, problema, justificacion,

Proyecto, disefio y ejecucién de una i
objetivos, antecedentes, marco tedrico, etc. Confrontacién teoria empirea, disefio, poblacién, unidades

de informacién y andlisis. Fuentes bibliograficas. Métodos y técnicas para la recoleccién de la

informacién: observacién, entrevistas, notas de campo, encuestas y cuestionarios. Seleccion, disefio,
elaboraci6n y aplicacién de las técnicas. Andlisis y procesamiento de la informacién. Interpretacion de
resuftados.

fab i6 ica: C bilidad del proceso y los resultados.

Elaboracién de un informe final. Caracterizacion del informe: Funcién. Situacién comunicativa.

Procedimientos. Estructural textual. Formas estilisticas prototipicas. Normas vigentes para la referencia

de textos. Contenido del informe, proceso de redaccion y difusidn.
Tipos de textos cientificos: tesinas, tesis, articulos de investigacidn, revista cientifica, capitulo de libro.
Papers, posters, abstract. Foros de discusién y construccién colectiva de conocimiento a partir de

nvestigaciones realizadas. Ponencia. Presentacién y defensa final del trabajo de investigacién.
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11.CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Marco explicativo

Los Li i Curriculares para la Formacion Docente Inicial (Resolucién. CFE N° 24/07) y

Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares {2008), establecen que el Campo de Ya
Formaci6n Especifica se orienta al estudio de las Did4cticas, las Disciplinas Especificas para la Ensefianza
en el Nivel Inicial, como asi también, las éa_récteristicas propias de los alumnos a nivel individual y
colectivo. Por lo tanto, este campo de Ja Formacion Eomprende el conjunto de saberes que resultan
necesarios para el desarrolio de las capacidades que deﬁﬁen el ejercicio de la funcién docente en el Nive!

e la Educacién Inicial.
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Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacién del docente, ya que junto con las
experiencias formativas propias de los otros campos ~Formacién General y de la Préctica Profesional—,

aporta herrami [ p y icas para [levar a cabo la ensefianza en el Nivel Inicial. La

adquisicién de esos saberes compromete la articulacion de los tres campos de la formacién: el campo de
1a Formacién General, el campo de la Formacién Especifica y el campo de Ia Prictica Profesional.

£l tratamiento de los contenidos en la Formacion Especifica, deberd efectuarse de modo articulado con
el campo de Ya Formacién en la Préctica Profesional, en un doble sentido: incluyendo, por un lado, las
informaciones que provengan de las indagaciones y observaciones que efectien los estudiantes y que

puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel, y por el

s a did4

otro,

aportes ivos para las d que debe tomar el futuro docente en
las instancias de préctica y residencia

En cuanto a la Formacién General, fos conocimientos que aportan las distintas instancias curriculares

facilitan la comprensién y ¢ izacién de los conocimi especificos. En la formacién docente
para el Nivel Inicial, esta refacidn se evidencia entre diferentes instancias curriculares de uno y otro
campo, por ejemplo, Diddctica General y Diddctica del Nivel.

Resulta fundamental sostener el concepto de unidad pedagégica en tanto supone atender a la
integralidad del Nivel de [a Educacién Inicial para {a formacién docente. La idea de unidad pedagégica
implica tener presente fa importancia de la Diddctica de la Educacidn Inicial en su especificidad. Es
necesario formar a los docentes para que puedan construir propuestas de intervencién adecuadas a los
modos desde los cuales los nifios pequefios, en diferentes franjas etarias, acceden a la comprensién del
mundo y favorecer esa comprensién, tal cual lo establece la Ley de Educacién Nacional, la que considera
a la Educacion Inicial como una unidad pedagdgica que abarca la educacién de nifios de 45 dias a 5 afios
cumplidos, siendo de cardcter obligatorio las salas de 4 y 5 afios, segun fa reglamentacién vigente,
constituyéndose en el primer nivel educativo del sistema.

Los ejes del modelo didactico para la construccidn de las propuestas de ensefianza en la Educacion nicial
son: El juego y las Experiencias globalizadoras que representan y deben estar presentes en la formaci6n,
tanto a través de unidades curriculares que los aborden especialmente, como de manera transversal en
{as diferentes dreas disciplinares y de manera articulada con el campo de las précticas.

Es necesario respetar las condiciones para gue el juego ocupe un lugar diferenciado, relevante y
particular en la Educacién Inicial desde una perspectiva didéactica. El juego es motor de desarrollo
¢cognitivo desde el punto de vista tedrico y 1o serd desde la experiencia de vida de los nifios en la medida
en que fos adultos se comprometan en este sentido. Se puede decir que los alumnos que tienen buenas
experiencias de juego, poseen una mayor oportunidad de adquirir una autoestima positiva, ademds se

desarrollan capacid que permiten |a fl d para adaptarse a una realidad siempre cambiante,

va que en el juego se manifiesta una actividad tanto fisica como mental.
Las experiencias globalizadoras constituyen una manera de organizar fa ensefianza a fin de lograr
significatividad y funcionalidad en el aprendizaje. Ibfiez Sandin (2006) afirma al respecto “los contenidos

ducativos de la educacidn infantil se organizardn en dreas correspondientes a &mbitos propios de la
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experiencia y del desarrollo infantil y se abordardn por medio de actividades globalizadas que tengan

interés y significado para los nifios”>.Es una perspectiva diddctica, que parte de tomar en cuenta la
inte‘g';alidad de la realidad y el modo en que los nifios pequefios, en sus distintas franjas- etarias, la
experimentan. _

Las propuestas disefiadas en torno de estos ejes deberan implicar necesariamente la consideracién sobre
la heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, que imponen significativas diferencias en los modos de

compresién habilitados por las diferentes infancias.

Finafidades Formativas
¢ Desarrollar en el estudiante capacidades para conocer, analizar y comprender la complejidad de

las diversas tareas que configuran el rol docente de Nive! inicial en los diferentes contextos,

apropiando herrami c p y

icas necesarias para |3 comprensién de las
diferentes areas.

. Promover en el futuro docente una solida formacién disciplinaria, que favorezm los esquemas
‘de decisién frente a las necesuiades de las distintas franjas etarias.

e Formara los futuros docentes desde un modelo diddctico acorde al Nivel Inicial, cuyos ejes son
el Juego y las expenenclas globalizadoras, como un mado de orgamzar [£] enseﬁanza con ¢l fin

. de lograr srgmﬁcatlwdad Y funcnonahdad al aprendlzaje ’

. Promover ‘la necesarla articulacién de los tres campos de la formacién cle manera constante,
dentro de un cllma de reﬂexxén y andlisis, promoviendo fa reconstruccion y reelaboracién de!
éonocimiento; con el fin.de propiciar la formacién de un Docente auténomo y transformador de
la realidad. .

e Propiciar la construccién de 'una mirada multidisciplinaria e integral sobre los difefentes sujetos
de.la educacidn inicial, promoviendo la inclusién, vista como posibilidad y no como un obstéculo,

sin perder de vista la propuesta de unidad pedagégica.

Organizacién de las Areas y Unidades curriculares del Campo de la Formaci6n Especifica

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL

SUJETO DE NIVELINICIAL |

Denominacién: SUJETO DE NIVEL INICIAL |

Formato: Asignatura
égi de ada: cuatri |
Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion 1°afio, 1° € e

horaria y tota! del i {horas cétedra y reloj):
Semanales: 6 hs. catedra; 4hs. reloj. :
Acreditacién de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera

del aula del ISFD.

'IbanelSandin, C. (2006) El proyecto de Educacién infantil y su practica del aula. Madrid: La Muralla.
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Total cuatrimestrales: 116hs citedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

o Propiciar el andlisis critico de los referentes teéricos que contribuyan a considerar al sujeto de Jardin
Maternal en toda su complejidad, desde los aspectos concemientes al proceso de subjetivacién en
diversos contextos.

«  Promover la necesidad de priorizar el establecimiento de vinculos primarios con el sujeto del Jardin
Maternal, para emprender una accion educativa acorde.

e Generar instancias de reflexién sobre las nuevas posiciones e identidades de los/las nifios/as como una
problematizacién de Ia posicion del adulto educador, acorde a las condiciones histéricas cambiantes.

o Favorecer la exploracién del impacto de las nuevas tecnologias, de fos cambios perceptivos y de los
procesos de subjetivacion infantiles en el sujeto del Jardin Maternal.

= Promover la capacidad para construir vinculos y gi a diversas sif i basadas

en criterios de inclusién,

Marco explicativo

Las profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la infancia; hoy se
habla de infancias, entre otras variables, en virtud de las profundas desigualdades sociales que signan a la
sociedad contempordnea. Se hace dificil encontrar una respuesta Unica a las preguntas: ¢Qué es un nifio?
¢Qué edades definen el inicio y los limites de fa infancia? Se considera que la edad no constituye hoy un
indicador que pueda aplicarse de la misma manera a todos los nifios, en todo tiempo y lugar.

Desde esta perspectiva, la infancia se constituye como el resultado de un procesa de construccidn social, que
se deﬁng por su base cultural.

Por lo tanto, es importante analizar y comprender las formas de subjetividad desde una perspectiva
situacional, que esté atenta a las précticas culturales que las producen. Es decir, dimensionar el desarrollo y la
constitucién subjetiva desde una perspectiva de apropiacién mutua de sujeto y cultura.

El Nivel Inicial adguiere tintes propios desde fa consideracién de los sujetos dada la especificidad del Jardin
Maternal y del jardin de infantes. Desde esfa realidad y sin perder |a perspectiva integradora, se tratardn, en
el primer cuatrimestre contenidos especificos referidos al sujeto del jardin maternal, abordados desde fa
unidad curricular Sujeto del nivel Inicial 1. Esta asignatura ocupa un lugar importante en la formacién del
estudiante de Nivel Inicial y en su futuro desenvolvimiento como docente de jardin maternal ya que en los
Gltimos afios ha aumentado considerablemente la concurrencia de bebés y nifios a diversos tipos de
instituciones de! sistema educativo y del circuito no formal. Las mismas reciben nifios desde los cuarenta y
cinco dias hasta tos dos afios de edad, como asi también una significativa incorporacién de alumnos con
necesidades educativas especiales. Si todo proceso de ensefianza y aprendizaje es desarrollado y
contextualizado en funcién de sus destinatarios, resulta un desafio y una necesidad responder a nuestra

heterogénea poblacién infantil. Por fo tanto, en esta unidad curricular se priorizan contenidos referidos a las

Pagina 69 de 165




transformaciones bdsicas estructurantes de la personalidad de los sujetos, en relacién con el contexto, en el

praceso de constitucién subjetiva y desarrollo de conocimientos.
o

Ejes de contenido

Constitucién subjetiva en el Jardin Maternal

La Infancia como construccién histérico-social y la singularidad de cada nifio/a. Las nuevas posiciones e
identidades. Introduccion ala nocion de Sujeto: el Sujeto del Maternal, El jardin como espacio de significacién
subjetiva y de produccién de subjetividades. Periodo de adaptacién: los imaginarios infantiles y adultos. EI
docente: funcién de apego, de sostén y de acompafiante del desarsollo. Relacién docente-nifio; entre iguales
en la sala; refacién docente-padres

Dimensién subjetiva y social:

ios col sociales y famili a cerca de la crianza, valores y creencias.
La/s familia/s. Confi iones familiares. Modelos educativos familiares: puesta de limites.
"Del modelo dnico a la diversidad. Pautas de crianza. Proceso de la itucién subjetiva-sacial. O i es
de la subjetividad: apego; ién- individuacién; socializacién. Desarrollo moral.
Dimensi6n cogniﬁva: ) '

Construccién de 12’ Inteligencia. EI ‘concepto de mtehgencua como proceso evolutivo y de adaptacxén en la

perspectlva psncogenetlca

Desarrollo cognitivo. lntellgencia Sensorio Motriz. i ia Inteli ia emotional.
P i v le je. Eb i je egocéntrico. Importancia de las interacciones sociales.
' D i6n Afectiva, P: y lndica:

Constitucién del .si mismo desde el nacimiento. Proéésds de l;nismidad, procesos de identificacién,
autoconcepto y autoestima. Perspectiva psicoanalitica, Evalucién psicosexual desde la teoria freudiana. Otras
teorias psicoafeciivas. ) 7

Psicomotricidad. Desarrollo psicomotriz. El juego. Diferentes aportes tedricos. Jueéos universales
constituyentes del sujeto. Activid:ad ludica del sujeto de maternal. .

Contenidos transversales: La diversidad como posibilidad. El sentido de la inclusién de alumnos con

capacidades diferentes.

Bibliografia bésica
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Biblos.

Cedron, S. (2006) Cémo las ideas de Freud cambiaron el rumbo de lo educacién. En Novedades Educativas N©
185, Mayo 2006.

Cerlem L. (2006). Las familias: ¢un problema escolar? Buenos Aires: Novedades Educativas.

Corea, C. (2007). “Pedagogia y comunicacién en la era del aburrimiento”. En Corea, C. y Lewkowicz, I,
Pedagoglia def aburrido. Buenos Aires:Paidés.

Decries, R. y Zan, B. (2005). Ambiente sociororal en el aula. Desarrolio sociomoral  temprano en la Infancia.
Buenos Aires: Aique.

Doherty-Sneddon, G. {2008). &/ / je No Verbal delos Nmos Buenos Aires: Lumen.
Gonzdlez Cuberes, M. Teresa (2008). Entre los pofiales y las letras. Acercamiento a fo Educaadn Inicial. Aique
Grupo Editor.
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Martinez, G. (2009). ¢Jardin maternal o educacién Maternal?: Ecos de una experiencio de formacién docente.
Buenos Aires: Novedades Educativas.
Qriglio, F. (2012). itinerarios diddcticos para el Ciclo Maternal. Buenos Aires: Hola chicos.
Osa, M. (2012}. Jugar con bebés y nifios pequefios. Buenos Aires: Albatros.
Osorio, F: {2008). ¢Qué funciones cumplen los podres de un nifio? Buenos Aires: Novedades educativas.
Soto, C.; Mateos, N y Castro, €. {2014) La vida en las instituciones. Temas de 0 a 3. Buenos Aires: Ministerio de
ducacién. Direccién de Educacién inicial.

SUSETO DE NIVEL INICIAL Il

Denominacién: SUJETO DE NIVEL INICIAL Il
Formato: Asignatura

de cursada:

Ubicacién en el disefio curricutar: Campo de fa Formacion Especifica, 1° afio, 2° cuatrimestre.

horaria ¥ total del i (horas cétedra y reloj):
Semanales: 6 hs. cdtedra; 4hs. reloj.
Acreditacidn de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.
Total cuatrimestrales: 116hs citedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

* Brindar conocimientos acerca de perspectivas tedricas que permiten ia comprensién de los sujetos
de la Educacién Inicial.

» Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas teéricas
en torno de la comprension de los sujetos de la Educaci6n Inicial, atendiendo al rol que tiene la
escuela en la constitucién de ta subjetividad de los nifios en este nivel educativo.

* Favorecer la construccién de dispositivos tedricos para analizar criticamente situaciones refevadas en

sus pricticas, desde p 0s que i fa i

y la aceptacién por las diferencias

individuales.
* Promover et andlisis de los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones
personales y su impacto en los procesos de subjetivacién.
Marco conceptual
El Nivel Inicial adquiere tintes propios desde Ia consideracidn de los sujetos dada la especificidad del
Jardin Maternal y del Jardin de infantes. Los contenidos especificos de la'unidad curricular “Sujeto de
Nivel Inicial 11, estdn referidos al Sujeto del Jardin de Infantes desde una perspectiva multidimensional.
El espacio que le configura el jardin de infantes a un nifio o nifla, hace posible que en la interaccién con
los demds pares y adultos acceda a un saber estructurante y contribuya a la construccién de un sujeto
capaz de encontrar un lugar en dicho espacio, es también ser reconocido/a en su singularidad y

ceptado/a en sus diferencias.
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En este sentido, desde la institucién educativa, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se
tienen que abrir debates en torno a la construccién de subjetividades, a los procesos de integracién e
inclusién socloeducatnvosy 2 las preblemdticas contemporaneas.

La complejidad de ia construccion de Ia subjetividad requiere reconocer los modelos explicativos desde
una perspectiva critica, en términos de sus alcances y fimitaciones, en qué medida cada uno ha

I " . "

pr deter i de a subjetividad y desconocido otras, y cudles responden mejor

al trabajo escolar con nifios pequefios desde el reconocimiento de las particularidades de cada contexto

educativo y social.

La constitucién psiquica de! sujeto que llega a producirse como hijo en la familia ¥ como alumno en la

escuela, se da con otro que estd atravesado por todos los avatares de sus propias circunstancias.

En esa interseccidn, entre la constitucién psiquica del sujeto y la dimensién social, estd la tarea

educativa: fa ensefianza, la transmision y, llevado a un plano especifico que es central en el Nivel Inicial,

la ficcién y el juego, que son los modos que adquieren la transmisidn y las ensefianzas.

De este modo, los futuros docentes podran actuar desde su funcién especifica pedagégica, anticipar y

organizar las actividades de acuerdo con las posibilidades actuales y esperables de Ios/la‘s niflos/as a

cargo ya que la acctén educatlva del docente y los dispositivos institucionales (famllna escuela etc.) son

cruciales para estas personas en formacién.

Esta unidad ciirricular no constltuye el pnmer abcrda;e dela tematlca de’ Ios su;etos, la misma se enlaza
“con las miradas que Ias dlstmtas dlscmlmas aportan desde ef campo de la Formaclén General y
. Especifica. . X
" Con el campo de I.a Prctica, la articulacién se dard a partir de 1a refiexién sobre los sujetos del nivel, fas

salas de Jardin de Infantes y la institucién educativa,

Ejes de contenido

Es necesario aclarar que la organizacién etaria que corresponde al Su]eto de Nivel Inicial | y el Il refleja la
organizacidn del Disefio Curricular Provinciat en vngenua En el mismo se especnﬁca que eI Jardin de
mfantes, aborda la educacion de nifios desde los 3 a los 5 afios.

El su]eto en el Jardin de Infantes:

La constitucién subjetiva en la actualidad y en el espacio escolar. La institucién escolar. La relacién

escuela-familia. Posibilidades. E| profesor de Nivel Inicial. Vinculos padre-nifi tra. Principal

conflictos en Ia vida de grupo. El grupo en el aula: cémo facilitar el aprendizaje con la interaccién social.

Di i bj ylos de soci idn:
Procesos de socializacién y cultura. La importancia de la familia en la socializacién, la construccin de la

identidad y la adquisicién de actitudes y valores. Ide‘ntid.ad personal y social.

El contexto familiar. Dindmica de las relaci familiares. Probl icas y crisis, tareas y desafios.

Desarrolio de la conciencia moral: lidad h y Importancia de los limites y las
normas. Incidencia del érupo en el desarrollo de la personalidad. Necesidades de las personas en el
8rupo: pertenencia, auto imagen, confirmacién y desconfirmacién.

La afectividad del Sujeto de Jardin de lnfantes Manifestaciones emoc:onales Dependencna—
Independencia. Autonomia.

La construccién de las estructuras cognitivas:

Diferentes aportes tedricos sobre fa inteligencia. Aportes de la Teorfa Psicogenética: Periodo de la

teligencia Preoperatoria. Pensamiento intuitivo. Las operaciones Iogicas: nociones de conservacion;
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colecciones; ordenamientos; cuantificacién; la construccidn det espacio y del tiempo; nocién de
numero.

Aportes a la comprension de la inteligencia y elvpensamiento de las Teorias Sacio Histérico Cultural,
Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva y Teoria de las Inteligencias Muitiples.

Pensamiento y Lenguaje. Teorias sobre la adquisicion del lenguaje.

Manifestaciones intelectuales en el Nivel inicial: juego; lenguaje; imdgenes mentales; dibujo; memoria
dé reconocimiento.

Dimensién Psicomotriz:

Expresién motriz: el cuerpo y los otros. Psicomotricidad. Esquema corporal e imagen. Desarrollo
psicomotriz. Estructuracién espacio-temporal. Percepcién y organizacién acorde a las estructuras

] : P . s " i
I de p separacion, orden © sucesidn, Lateralidad. Nociones

Derecha/lzquierda.

Dimensién ludica:

£l juego y el desarrollo infantil: €l juego-trabajo. E! juego y el aprendizaje. Importancia y funcion de!
juego. El juégo y el desarrollo cognoscitivo.

tos juegos de crianza: caracteristicas predominantes. Juegos de sostén, ocultamiento y persecucién:

cone i caracterizaci y evolucion.

Aportes de la teoria genética: Juego de construccidny de reglas. Aportes de la teoria socio-histérica: el
juego dramético.

Contenidos transversales:

La diversidad en el aula. La inclusién de las personas en situacién de discapacidad.

La educacién sexual integral en el nivel de Educacién inicial. €l cuidado del propio cuerpo. Prevencién del

abuso infantil.

Bibliografia basica
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Origlio, F. (2012). itinerarios diddcticos para el Ciclo Maternal. Buenos Aires; Hola chicos.
Osa, M. (2012). Jugar con bebés y nifios pequefios. Buenos Aires: Albatros.
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DIDACTICAS DEL NIVEL

DIDACTICA EN EL NIVEL INICIAL |

Denominacién: DIDACTICA DEL NIVEL INICIAL |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en e! disefio curricular: Campo de la Formacidn Especifica, 2° Affo, 1° cuatrimestre.

Asi| 16n horaria y total del i (horas cétedra y reloj):

Semanales: 6 hs. citedra; 4hs. reloj.
Acreditacion de 20' hs cdtedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aila del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs c_a'tedré; 77h 20m reloj. ’

Finalidades formativas ) g
En esta Unidad Curricular se propone un abordaje conceptual y metodolégico sobre la Educacién Inicial
de nifios de 45 dias a dos afios, penéada como una unidad pedagdgica y revalorizéndola desde su lugar

como primera instancia formadora del Primer nivel del Sistema Educativo.

Como resultado de un complejo proceso histérico, se van consolidando cada vez, mayores
requerimientos y‘demandas sqciales y culturales de atencién a las primeras infancias, més alld de la
educacién fan.wiliar. Esto traspasa las instituciones formales, pero también revaloriza las tradiciones
educativas que histéricamente fueron respondiendo al-abordaje educativo en 1a atencién de las primeras

infancias. £n Este marco se propone que el estudiante pueda:

e Comprender los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el Jardin Maternal.

o Entender la ¢ompleja realidad de! Jardin Maternal que comprende el contexto en el que se
desenvuel;/en las instituciones, las caracteristicas de sus destinatarios y las acciones dirigidas a ellos
necesarios para construir criterios de intervencién adecuado;.

* Resignificar al juego como promotor de conocimiento, salud, desarrollo y aprendizaje desde el
nacimiento a los ldos afios.

e [ntegrar y complementar a la familia junto al jardin maternal en la educacion integral enriqueciendo
el proceso de aifabetizacién cultural,

*  Articular con unidades curriculares que explican el desarrollo del sujeto y las teoﬁ’as de aprendizaje y
de ensefianza en tanto bases tedricas sustanciales péra 1a Didéctica en el Nivel Inicial I.

*  Proponer inter i de i fund das, que posibiliten la apropiacién de ¢ ido

pertinentes a las particularidades que adopta la ensefianza en fa educacién inicial en refacion con las
diferentes franjas etarias (de 45 dias a 2 afios), el'contexto y los distintos grados de formalidad.
Desarrollar vinculos de autonomia, compromiso y cooperacién en la tarea de aprender, que le

ermitan intercambiar puntos de vista, confrontar ideas y defender argumentos.
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Marco conceptual

Esta unidad curricular promueve {a construccion de una didéctica en el Jardin Maternal que atienda al
desarrollo de fas dimensiones cognitiva, socio afectiva, lingliistica, artistica y motriz que permita al bebé
/ nifio constituirse como persona.
La unidad curricular Didactica del Nivel | pertenece al campo de la Formacién especifica, articula
simultdneamente el campo de la Formacion General con “Psicologia Educacional”, “Filosofia y
conocimiento” y “Diddctica y Curriculo”, y el campo de las précticas. A su vez, dentro del campo de la
Formacion Especifica, establece una relacidn sustantiva con las unidades curriculares “Sujeto del Nivel
Inicial 1 y II” y con las diddcticas de las disciplinas.
Le corresponde al jardin maternal el desarroilo de fas funciones de cuidado, socializacién y adquisicién
de la identidad, que en un marco de afecto, permiten el crecimiento y Ja autonomia del nifio. Soto, C. y
Violante, R. (2008} expresa:
“Se entiende por crianza el proceso educativo caracterfstico de los nifios en los primeros afios ...
criar, nutrir, alimentar que implica, no sélo ofrecer la comida y el biberdn, sino junto con el
alimento, dar contencién afectiva, sostén, también supone, ofrecer un contexto enriquecedor a
partir de la presencia de multiplicidad de objetos, mdsicas, danza, cantos poemas, personas,
desarrolldndose asi, modos sociales de vinculacién entre adultos docentes y bebés es decir, todo
fo que le permita crecer en un ambiente rico, que propicie una educacién integral que atienda al

desarrollo de las dimensiones cogpitivas, socio afectivas, linglisticas, art(sticas y motriz
permitiendo al bebé/nifio canstituirse como persona”.

E! objeto de estudio de esta didactica es [a situacién de ensefianza en el Jardin Maternal, donde se
encuentran docente, alumno, conocimiento, contexto y se seleccionan contenidos para ser ensefiados
en relacién con el contexto. Su objetiva es explicar, comprender e intervenir en ese proceso. Se realiza
un abordaje del proceso diddctico desde 'un marco explicativo — normativo, acerca de todas las
dimensiones puestas en juego en los procesos de ensefiar y aprender en el Jardin Maternal, que
posibiliten al futuro docente la construccion critica de estos conocimientos indispensables para analizar
y comprender la préctica de la ensefianza.

Se analiza asi mismo el rot del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje, en la elaboracion de

disefios pertinentes a sujetos en ct a de una actitud

reflexiva que le permitan significar la préctica y transformaria.

Por lo tanto, esta unidad curricular en tanto didactica especial, se ocupa de formular criterios para la
mejor resolucién de los problemas que la ensefianza en el jardin maternal plantea a los docentes y la
creacidn de alternativas de actuacién pedagdgica. Se tienen en cuenta las especificidades del desarrollo
de los niftos, las modalidades organizativas de las instituciones, la adecuacién de los proyectos (sus
temdticas, sus metas, sus contenidos, sus propuestas, sus secuencias) y fundamentalmente la esencial
disponibilidad docente {afectiva, Nidica y corporal) para disefiar y coordinar la ensefianza y acompafiar
los aprendizajes en la etapa mds fértil y a su vez mds vulnerable del desarrolio y de la educacién.
Didactica de niveles | posibilitard organizar la complejidad de la educacién en los primeros afios

uscando alternativas para desarrollar propuestas ricas que enriquezcan los aprendizajes infantiles. £sto
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serd posible desde un modelo educativo de calidad, sustentado en el derecho de los nifios a educarse
desde edades tempranas. El docente asume un rol fundamental al ser quien pone en juego la funcién
pedagégica y'social que el jardin maternal cumple como toda institucion educativa.

Se deben resignificar los aportes de los juegos segun las diferentes etapas que atraviesan los niifos desde
el nacimiento a los dos afios, considerdndolo como promotor de conocimientos, salud, maduracion,
desarrollo y aprendizajes, por lo que es importante el reconocimiento de las practicas lddicas en el nivel
como el trabajo con juegos corporales, motores, de exploracién y experimentacion con distintos objetos

de imitacidn, palabras y construcciones.

En el Nivel Inicial la relacién entre los docentes y la familia deberfa ser provechosa. Se trata de una inter-
relacién entre padres y docentes en tanto ambos trasmiten conocimientos diferentes, asumen roles
desiguales en relacién con la educacién del nifio, y éste también actiia desde roles distintos. La

constitucion del yo se consolida aproximadamente a los tres afios, edad en que puede asumir el rol de

_.alumno y diferenciarlo del de hijo. ta adquisicién del conocimiento especifico de roles es propio de!

proceso de sacializacién secundario cuando el concepto de otro generalizado se ha establecido en la
conciencia del individuo. En el Jardin maternal, fa instancia psiquica del Yo estd en proceso de
constitucion; por ello, dificiimente pueda asumir el rol pre-configurado de alumno: ponetlo en ese papel

contribuird a su éonst_rUgcién. Padres y maestros son educadores pero entablan una relacién diferente

* . con €l nifio. El docente promueve el proceso de sacializacién y su insercién en'la cultura, en su desarrollo

'ir'ltégral con racionalidad y para evitar posibles conflictos de competericias. Este proceso se complejiza

en el proceso de i6n que va

dndose en el Jardin de Inféntes y que va definiendo los

contenidos culturales propios de I3 escolaridad.

Ejes de contenido ~
La Didéctica en el Jardin Maternal

Origen y Precursores de la educacién infantil. Perfiles de nifios de 45 diasa 1afioyde 2a 3 afios.

' Dimensién diddctica de la ensefianza y el aprendizaje &n el Jardin Maternal.

Organizacién y estructura del Jardin Maternal: salas de bebés, deambuladores y sala de 2 afios.

. Juego en el Jardin Matérnal

Concepto. Los juegos, las actividades ludicas desde los 45 dfas a los dos afos. Criterios de seleccién de
soportes de juegos. ) ’

Rol del adulto en el juego. ‘

Disefio y organizacién de la ensefianza

Lineamientos curriculares del Jardin Maternal.

Secuencias Diddcticas. Estrategias, recursos y materiales diddcticos.

Actividades cotidianas o de rutina en el Jardin Maternal con su intencién pedagdgica. Ritos, Rituales y
Rutinas, tradiciones y mitos en el Nivel Inicial.

Aportes didacticos del juego para la de lactantes, 1 y hifios de dos afios.

Evaluacién: concepto, tipos. Técnicas € instrumentos en el Maternal.
Articulacién entre salas y ciclos.

Familias y Jardin Maternal

" Familia e Institucién como espacios complementarios. Las précticas docentes en el jardin maternal en

diferentes contextos.
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€l Jardin Maternal: di i inistrativa — organizacional y itaria.
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DIDACTICA EN EL NIVEL INICIAL )

Denominacién: DIDACTICA DE NIVEL INICIAL il
Formato: Unidad Curricular
Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacién en el disefio curricutar: Campo de la Formacién Especifica. 2° Afio. 2° cuatrimestre

i i6n horaria y total del i (horas catedra y reloj):
Semanales: 6 hs. catedra; 4hs. reloj.
Acreditacién de 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.
Total cuatrimestrales: 116hs catedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

La siguiénte asignatura estd enmarcada en una perspectiva critica de la educacidn que entiende a la

didéctica como la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de (a ensefianza,

insertas en un contexto socio - historico particular.

La Diddctica en el Nivel inicial )t busca “favorecer la construccion de criterios de intervencion adecuados”
fas particularidades de los sujetos y a sus etapas evolutivas {3 a 6 afios), esto supone desnaturalizar

Pégina 77 de 165



cada momento, preguntdndose sobre su sentido. En este marco se busca promover en los estudiantes la

capacidad de:

* ' Comprender los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el Jardin de Infantes,

* Resignificar al juego como promotor de conocimiento, salud, desarrollo y aprendizaje a los 3,4y 5
afios,

s Integrar y complementar a la familia junto al jardin de Infantes en la educacién integral
enriqueciendo el proceso de alfabetizacidn cultural.

®  Articular con unidades curriculares que explican e! desarrollo del sujeto y las teorias de aprendizaje y
de ensefianza en tanto bases tedricas sustanciales para la Didéctica en el Nivel Inicial

= Promover el desarrollo de competencias pedagogico diddcticas, a partir de la reflexidn critica sobre

las prdcticas y condiciones sobre las que éstas acontecen.

Marco Conceptual

£l modelo diddcti 'para el nivel inicial se configura desde un cardcter globalizador de la experiencia

infantil, enﬁquéci_da desde las miradas que aportan las diferentes disciplinas y a partir de las dreas
disciplin'ares. Esto implica la consideraci6n de la heterogeneidad de sujetos y contextos, que suponen la
comprension de las nuevas y diferentes infancias.

E propésito'dé ‘la Diddctica en ef Nivel Inicial Il es interpreté'r y definir la ensefianza en situacion,

desnaturalizando aquello que se rutinizo. Es decir, pr 0 izar cada 0, preg! dose sobre

‘su'sentido, su importancia y significacion, transfor dolo en un

Las ‘précticas se entraman en contextos que las resignifican, visualizéndose en los disefios y propuestas
dulicas, que‘dan cuenta de la complejidad de las mismas. N o

Ensefiar en el Nivel Inicial implica trabajar con contenidos ‘protodisciplinarios'de las distintas disciplinas.
Definir qué ensefiar y cdmo ensefiarlo requiere un amplio ccnpcimienio de las estrategias de
intervencion .pedagégica y didéctica basadas en las orientaciones curriculares, el conocimiento del
contexto, las producciones culturales y sociales, las particulares caracteristicas de los ﬁiﬁos. Se trata de

penéar una intervencién si ica, i y contil que dé cuénta de un estilo docente que

transforme los contenidos de manera tal que posibilite a los nifios la comprensién de la realidad.

El juego entendido como promotor de conocimi salud y aprendizajes se ¢ i en el eje

vertebrador de! Nivel Inicial a través de los juegos corporales, de exploracién, motores, dramatizaciones,
ete. Eljugar en el jardin de infantes es un desafio para el docente que sin perder su rol de ensefiante, fo
constituya como medio para la enseﬁénza de los contenidos, revalorizando el juego como estrategia
fundament;'al de ensefianza. o . )

La situacion de ensefianza se desarrolla en un ambienfe que actia como continente y condicibnante de

las decisiones que toma el docente al ensefiar,

El docente es un guia medi para p el aprendizaje de probl significativos y relevantes

segln el contexto social y cultural de los nifios i imu a las nec
particulares de cada uno, promover la capacidad de asombro, exploracién, experimentacién que marcan
el iniciode la invesfigacién en los nifios. i

La articulacién con el Nivel Primario es un tema a trabajar desde una mirada critica que permita

creati pr para un pasaje éptimo de la sala de cinco al primer grado.
El cuaderno de la szla de cinco es un hito a desmitificar al igual que la carpeta que desestima la

omplejidad de la tarea que docentes y nifios desarrollan a lo largo de la jornada
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La evaluacién, el tema mds controvertido y delicado en e! Nivel Inicial es objeto de andlisis para la

reflexidn grupal e individual que favorezca propuestas innovadoras.

Ejes de contenido

Conoclmiento didéctico y curricular de! nive! )
Los pilares de la Did4ctica de Ja Educacién Inicial. Constitucion de la Diddctica y el aporte de diferentes
miradas y disciplinas.

Juego, materiales y enseflanza

Juego, didactica y contexto escolar: La relacién entre el juego y la ensefianza. El juego y su relacién con
fas teorias de aprendizaje. Criterios de seleccién de soportes de juego y modos de intervencién del
docente. Tipos de juegos en el Jardin de Infantes

Organizacién y estructura def jardin de infantes

Organizacién y estructura del jardin de infantes. Modos de organizacién.

Perfodos en et afio y particularidades: iniciacién, desarrollo y final.

La Jornada diaria y la organizacion. Momentos de rutina en el jardin de infantes. Distribucién de

actividades en periodo inicial y periodo de desarrollo.

| i es, Yy gias para el Jardin de Infantes

Vinculacién entre los contenidos y los procesos de ensefianza.

Dispositivos escolares: la carpeta y el cuaderno

La globalizacién como principio de organizacién curricular. Disefio de Unidad Didéctica, Proyecto Aulico,
Secuencia de Actividades.

El Aula Taller. El juego trabajo. Ludoteca.

Lai igacién yla cr enla del Jardin de infantes.

La evaluacién y articulacién en el Jardin de Infantes

Evaluacién: concepto, caracteristicas, tipos. Técnicas e instrumentos en el fardin de Infantes.
Articulacién: concepto. Tipos y caracteristicas

Escuela y familias

Canales de comunicaciones formales e informales.
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AREA LENGUA

Marca explicativo

ta formacibr_n .de docentes en Lengua y Literatura asume la responsabilidaq Ade ﬁue los futuros
profesionales &e la educacion, como sujetos culturales mgdiadcres y_prqductore§ de cultura, puedan
llevar :; cabo algunas de las misiones centrales de Ié_gscuela ‘como son garantizar el desarrollo de ia
lengua y el aprer{diza]e de ‘la lectura y Ié es.critufé, ademds de transmitir saberes socialmente
signiﬁcati_vos vinculados con Ia literatura y la reflexién sobre la lengua, la normativa y los textos, todos
ellos como factores de desarrollo persbnal, lingiiistico, cultural y estético de los alumnos y ias alumnas®.
Como consecuencia, las unidades curricufares de los Institutos de Formacién Ddcente destinadas al Area
Lengua y Litem.tur;a, abarcan saberes disciplinares, ﬁida’c_ticos y relativos a la préctica dé la ensefianza,
referidos a la oralidad, la lectura, la escritura, la literatura, la normativa y la gramitica. En éste contexto,
la alfabetizacién constituye la base, estructura inicial y condiciones para el aprendizaje de todos los
demds contenidos de la escolaridad. .

Cada uno de esos campos de! conocimiento es abordado en su pertinencia formativa, sus principales
problemas epistemolégicos y diddcticos, las teém’as de aprendizaje especificas, las disciplinas
convergentes para su estudio y los enfoques que ameritan su vigencia. Para cada uno se incluyen
contenidos disciplinares y didacticos referidos a la gestién de la clase, ésf como a las formas de
evalﬁacién adecuadas.

Actualmente, las nuevas practicas de lectura y escritura comprenden la multiplicidad y complejidad de
las maneras'en que lo escrito, lo oral, lo gestﬁal ylo :aqdio\;%sual, se integran en sistemas de hipertextos
accesibles en Internvet y la red mundial y cémo esto pueﬁe eﬁtrelazarse con la culttura del libro, del texto
impreso y la'interaccién humana, sin que suponga la exclusién de uno u otro soporte.

La escritura consﬁtuye una herramienta intelectual y cultural. Es una herramienta intelectual porque su
cardcter diferido, distandado y controlado, favorece la objetivacion y manipulacién de las
representaciones mentales. El descentramiento del propio discurso, caracteristico de la escritura

permite, de un modo particular y cualitativamente distinto al habla, la materializacién del pensamiento,

Ministerio de Educacidn. INFOD. Area de Desarrollo Curricular (2008} Recomendociones paro la elaboracién de Disefios
ericulares. Argentina. .
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la revisién critica de las propias ideas y su transformacién. En este sentido, las practicas de escritura.
establecen una relacién significativa entre sujeto y conocimiento. Asimismo, la escritura es una
herramienta cultural ya que da lugar a la creacion de situaciones de intercambio y produccién colectiva
del conocimiento. Estos intercambios, promovidos por instituciones y practicas, implican un proceso de
elaboracién de géneros escritos que requieren habilidades maduras de lectura y escritura para su
composicidn y recepcién (Alvarado y Cortés, 2001).

La ensefianza de la Lengua en la Formacién Docente debe ser holistica e integral, en relacién con las
précticas de produccién y comprension de textos escritos y orales. La ensefianza seguird dos caminos,
por un lado la reflexion y el descubrimiento de las caracteristicas de la lengua, y por otro la
sistematizacién de esas caracterfsticas para conocer el funcionamiento del sistema de la lengua.

La gramdtica se entiende ahora en un sentido amplio; incluye los componentes seméntico, sintdctico,
morfolégico y fonolégico que permiten reflexionar sobre el sistema de la lengua para superar
dificuttades de comprensién y produccién textual, y no como campaos aislados. De esta manera, la lectura
y la escritura se conciben como una construccion del significado del texto, a través del uso que el fector-
escritor realiza de los elementos graficos, fonicos, sintdcticos, semdnticos y contextuates del texto. En
esta concepcién, el Iéxico se aborda desde el sistema de la lengua y las reglas que regulan su aparicién
en el discurso.

Los nifios se inician en el aprendizaje de la lengua escrita antes de empezar la Educacién Primaria en un
ambiente alfabetizador que propicie nuevas situaciones comunicativas. Comienzan a elaborar
significados posibles, hipétesis y predicciones en su interaccién cotidiana. Es a partir de estos
conacimientos desde (os cuales debe trabajar la escuela, potenciando los saberes sin pretender que los
nifios egresen del Nivel Inicial leyendo y escribiendo ccrivencionalmente

La funci6n especifica del Nivel inicial es la de acercar tempranamente a los nifios a la cuftura letrada, con
el propésito de construir espacios en los cuales inicien su proceso de alfabetizacién elaborando hipétesis
acerca de la lectura y la escritura. Se propone 1a practica docente en ta que la participacion sistematica y
temprana de los nifios en situaciones funcionales de lectura y escritura, sea una presencia cotidiana.

El desarrollo de la oralidad implicard 12 ampliacién del Iéxico y la produccidn de mensajes orales en el
contexto oral escolar, que propondrd a los nifios, nuevos interlocutores y nuevas situaciones de
comunicacidn con propésitos diferenci.ados.

El juego, en este nivel de la escolaridad, alcanza un valor fundamental ya que los espacios de
intervencion serdn abordados desde una perspectiva lidica, entendiendo que el juego es un producto de
fa cultura y como tal permite el desarrollo de las posibilidades representativas de la imaginacién, la
comunicacién y la comprension de [a realidad.

Por otra parte, los discursos sobre Literatura infantil enfatizan la lectura de materiales ricos y variados en
la formacién de las personas y el lugar que tiene la escuela en esa formacién. €l nimero de obras leidas
es fundamental, ya que permite construir un horizonte de expectativas sobre el cual se proyecta cada
nueva lectura. Se recupera el rol docente como mediador en la recreacién de mundos posibles, en estilos

madalidades que permitan promover en los nifios el goce estético.
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Es necesario que el profesional docente se d lva como lector y escritor lo cual es

condicién indi ble para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor y productor

P

de’la cultura escrita. Ademds la lectura y escritura debe organizase al interior de las unidades

curriculares para desarrollar, r i ) i izar y profundizar sobre las pricticas de lectura y

escritura.

Finalidades Formativas del Area Lengua

La formacién docente para la Educacién Inicial en el Area Lengua y Literatura se propone que los futuros

docentes:

«  Consoliden saberes lingiisticos en relacién con la produccién y comprensién escrita y oral de la
lengua.
e Reconozcan a la lectura y la escritura como procesos cognitivos y como objeto de aprendizaje, y

ala oralidad como objeto de mej i y perfecci iento.

o Desarrollen estrategias autogestionarias respecto de lecturas y escrituras diversas y complejas

en diversos y variados formatos.

« Conformen un corpus de conocimientos significativos de obras de literatura oral y escrita para

asegurar a todos sus alumnds un contacto rico, vivo y desafiante con las.obras literarias.

Ifab i6n en toda su ¢ lejidad en el'Nivel Inicial,

. Comprendan el proceso l;é
o Incorporen intérvenciones pedagogico-didacticas adecuadas a los. distintos contextos sociales,
Iinguisticbs, c.ulturales, escolar_es y etarios para acertadas fomas dg decisiones comprometidas
con una oferta educativa de calidad. )
. Transﬁéran a sus précticas los aportes de las distintas teorias psicoldgicas, socioldgicas,
. . histé.ricas, cognitivas y comunicativas relativas al drea.

fl d £

. i sobre los disti y para la i y el aprendizaje de la

lengua oral y escrita en toda su complejidad y su incidencia en el éxito o fracaso escolar.

e Utilicen las herramientas pedagdgicas y diddcticas que les permitan planificar, identificar
abrendizajes esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prever estrategias adecuadas
y modos de evaluacién en distintos contextos a la luz de los marcos curriculares.

o Incorporen las nuevas tecnologias de la informacién y Ia comunicacién a sus précticas docentes.

PRACTICAS DE LENGUA Y LITERATURA

Denominacién: PRACTICAS DE LENGUA Y LITERATURA.
Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: Campo de fa Formacion Especifica. 1°Afio, 1°cuatrimestre

horaria y total del {horas cdtedra y reloj):

Semanales: 08 hs. cétédra; Sh de reloj

Acreditacion de 20 hs citedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizara fuera
del aula det IFD. '

,_Cuatrimestrales Total:‘128hs cétedra; 85h 20m reloj .

Finalidades formativas
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» Propiciar el reconocimiento de la fengua como principal herramienta para la comunicacién.
*  Promover el reconocimiento de desarrollos tedricos centrales de fas ciencias del lenguaje en refacion

con la capacidad semidtica humana, ta lengua como sistema cultural, fa interaccién y la variedad

como hechos de sociedad y las normativas y formalizaciones propias de la

* Crear espacios de reflexién sobre la importancia que tienen la competencia lectora y la escritura
como procesos de significacidn social.

® Suscitar la reflexidn sobre la importancia del uso correcto de las distintas categorias de la lengua
para mejorar la competencia comunicativa.

¢ Generar un corpus de conocimientos significativos de obras de literatura oral y escrita para asegurar
a los estudiantes un contacto asiduo, vivo y desafiante con las obras literarias.

® Promover el andlisis de diversos textos literarios, doenlac iay ibilidad lectora

en relacién con la competencia literaria,

® Propiciar la incorporacién de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién a sus
précticas curriculares.

¢ Promover la lectura y escritura de distintos textos en forma auténoma y competente.

¢ Generar una actitud critica ante la problemética de la diversidad lingiiistica y una actitud

compi ida frente a la discriminacion consi do los aportes de la sociofingiiistica.

Marco canceptual

En esta Unidad Curricular, el objeto de estudio ests constituido por las practicas sociales que se llevan a
cabo con el lenguaje: hablar y escuchar, leer y escribir en distintos contextos, abarcando saberes
disciplinares referidos a la lengua oral, la lectura, la escritura, la gramatica y Ia literatura.

Estos quehaceres del hablante, lector y escritor son saberes que involucran contenidos lingiiisticos que
adquieren sentido por esas précticas. Es por ello que se considera necesario resaltar que los futuros
profesionales de este Nivel, son sujetos culturales mediadores y productores de cultura. Esto implica ser
garantes del desarrollo de la lengua y el aprendizaje de la lectura y la escritura, ademdas de transmitir
saberes socialmente significativos vincutados con Ia literatura y la reflexién sobre la lengua, la normativa
y los textos, todos ellos como factores de desarrollo personal, lingiiistico, cultural y estético de los
estudiantes.

Este encuadre lingistico permite a los futuros docentes identificar las caracteristicas de la lengua oraly
la lengua escrita, sus relaciones, diferencias y su historia, ademds de posibilitar fa profundizacién de sus
propios conocimientos en torno de una lengua alfabética. Involucra los saberes —enciclopédicos y
culturales, ideoldgicos, lingiiisticos, retdricos, estratégicos, metacognitivos- implicados en la
comprension y produccién de textos.

La escritura constituye una herramienta intelectual y cultural y su prictica establece una relacion
significativa entre sujeto y conocimiento. Asimismo, la escritura es una herramienta cultural ya que da

gar a Ia creacion de situaciones de intercambio y produccién colectiva del conocimiento.
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la gramética se entiende en un sentido amplio; incluye los componentes semdntico, sintéctico,
marfolégico y fonolégico que permiten reflexionar sobre el sistema de la lengua para superar
diﬁcujfades de comprension y produccion textual, y no como campos aislados. De esta manera, la lectura
y la escritura se conciben como una construccién del significado del texto, a través del uso que el lector-
escritor realiza de los elementos graficos, fénicos, sintdcticos, semdnticos y contextuales del texto. En

esta concepcion, el Iéxico se aborda desde el sistema de la lengua vy las reglas que regutan su aparicién

Los saberes vinculados con los principales aspectos de las teorias y modelos de composicion y escritura

en el discurso.
fes permiten identificar las si i de icacién escrita, los p retdricos a resolver, los

w procesos que deben implementar y las estrategias de control y monitoreo que garantizan la concrecién

de la escritura segun propdsitos definidos.
Este trabajo con la lengua como instrumento de cognicién y expresidn a lo largo def curriculo ha recibido
. el nombre de Lengua como contenido transversal. Segun este enfoque, los contenidos de Ia produccion y
comprensién oraly escrita son ensefiados de manera sisterndtica dentro del rea curricular especifica de
{engua, pero a la vez se reqbuieren como instrumentos o condiciones bdsicas para él aprendizaje de los
conitenidos de todas las dreas curriculares. Los contenidos especificos de las disti_ntas dreas proporcionan
los contextos ﬁue los conecta.n con experiencias concretas en cada campo del conocimiento.

. la conside(acién de.la literatura como arte permite estable_cer vinculaciones con otras expresiones
‘artfsticas' (cine, teatrd, artes plasticas y musicales), por lo cual se abren espacios para .su exploracion,
conocirﬁiento y disfrute por parté de Io; futuros docentes con el fin de'que puedan recrear esas formas
de relacion entre los bienes culturales con sus alumnos del nivel inicial.

Por otra pane, Ia exploracxon cotldlana de textos escritos y la reflexidn metacognitiva culdadosamente
gulada proporcmnarén a los futuros docentes las bases para el conocimiento de Ias caracteristicas
formales, los esnlos y usos de la lengua escrita.

Estas practlcas souales de la oralidad y la lectura y escritura tnenen un lugar fundamental en Iz
apromacuén de conoumlentos durante la formacién docente y de ellas depende, en gran medida, el éxito
o el fracaso de los alumnos a lo largo de su carrera. A su vez resultardn centrales para su futura préctica
docente, ya que necesitaran desempenarse con soltura en dlversas situaciones comumcatlvas y a través
de diferentes tipos de textos.

Ejes de contenido

Los aportes de la Lingiiistica y las Ciencias del I.engua;e

Et com:epto de Lenguaje desde diferentes perspectivas. El signo lingiiistico. La doble articulacion de la
lengua. La Comunicacién linglistica y no linglifstica. Los actos de habla. Las competencias corr.lunicativas.
€l reconocimi.ento de las lenguas y variedades lingdisticas que se hablan en la comunidad.

La Gramdtica como herramienta en la comprensidn y produccién de textos. Las normativas y
formalizaciones propias de la metalingiistica.

Reflexion aéerca de los hechos del lenguaje.

Los tipos de textos de circulacién social.

La narracién y la descripcién. Funciones del lenguaje. El texto para la ion de

conocimientos.
Estrategias de lectura y escritura adecuadas a'la clase de texto y al propésito de la lectura.
Las clases de palabras y algunos aspectos de su morfolog:a flexiva y las relaciones con la funcionalidad

del texto. El Iéxmo Relaciones de sngmfcado
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La Literatura como arte.

. Los géneros literarios. Funcién poética. La lectura de obras litefarias de tradicion oral {rondas, coplas,
relatos} y obras literarias de autor (cuentos, novelas, poesias, obras de teatro). El mundo creado y los
recursos propios del texto literario. £l lenguaje connotativo.

Alfabetizacién Académica

La lectura como proceso interactivo y la escritura como proceso recursivo.

Las précticas de lectura y escritura en el Nivel Superior. Estrategias cognitivas y lingliisticas para exponer,
argumentar, resumir, buscar informacidn, jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar razonamientos,
debatir, etcétera, segun los modos tipicos de las disciplinas.

Los textos expositivos y argumentativos. La conversacién y el debate.

Bibliografia basica

Alisedo, G. y Melgar, S. (1994) Diddctica de las Ciencias del lenguaje. Buenos Aires: Paidés.

Alvarado, M. (2004) Problemas de la ensefianza de la lengua y I literatura. Buenos Aires: Universidad
Virtual de Quilmes.

Arnou, E et. Al. {2002} La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires, EUDEBA.

Bombini, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la lengua y o literatura. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Bornemann, E. (1985). Antologia de la poesia infontil. Buenos Aires: Plus Ultra.

Carlino, P. {2003) Alfabetizacién académica: un cambio necesario, algunas alternativas posibles. Revista
Venezolana de Educacion, Vol. 6 N° 20: 409 - 420, Disponible también en Internet:
http:/www.saber.ula.ve/db/ssaber/Edocs/pubelectronicas/educere/vol16num20/articulc7.pdf

Carlino, P. (2013) Alfabetizacién Académica diez ofios después. México: Revista Mexicana de
Investigacién Educativa

Cassany, D. (1988} Describir el escribir. Barcelona: Paidés.

Ciapuscio, G. {2008) Revisidn critica y propuesta pora lo ensefianza de la Gramética en lo Escuely
Primaria. Ciclo de Desarrollo Profesional Docente. Buenos Aires: INFOD.

Ciapuscio, G. {2006) Los conocimientos gramaticales en 1a produccién de textos. En Homenaje a Ana
Maria Barrenechea. Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires. Buenos Aires: Fudeba.

Ciapuscio, G.{1994) Tipos textuales. Buenos Aires: Edit.UBA.

Di Tullio, A. (2005) Manual de gramética del espaiiol. Buenos Aires: La Isla de la Luna.

Di Tullio, A. {2008) Reflexiones sobre el lugar de la Gramdtica en la escuela Primaria. Ciclo de Desarrollo
Profesional Docente. Buenos Aires: INFOD

Diaz Roner, M. (2001) Cara y cruz de Ia Literatura Infantil. Buenos Aires: Lugar Editorial.

Flower, Linda y John Hayes (1996) La teoria de fa redaccién como proceso cognitivo. En Textos en
contexto. Buenos Aires: Publicacién de la Asociacién Internacional de Lectura.

Romo, A. y Jiménez, A. {2008} Cémo y cuéndo enseflar Gremdtica. San Juan: Editorial Fundacién
Universidad.

LITERATURA INFANTIL

Denominacién: LITERATURA INFANTIL

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el DC: Campo de la Formacién Especifica. 2° Afio, 2° Cuatrimestre

Asi] horaria y total del i (horas cétedra y reloj):

emanales: 6 hs. catedra; 4hs. reloj.
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Acreditacjon de 20 hs citedra adicionales para actividad ivas que el i realizard fuera

del aula del iSFD.

Total cuatrimestraleé: 116hs cétedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

Ampliar el recorrido lector de los futuros docentes con obras literarias de distinto género para el
desarrollo def goce estético.

Disefiar propuestas diddcticas potentes y variadas para vivenciar la Literatura como fuente de
recreacion y goce estético.

Apreciar y revalorizar la Literatura infantil.

Promover un acercamiento a los marcos curriculares vigentes, tales como los NAP, Serie de
Cuadernos para el aula de Nivel Inicial y el Disefio Curricular Provincial.

Inducir a la reflexién critica sobre los textos literarios para nifios de acuerdo con una valoracién
tedrica, estética, ética, adecuada al sujeto.

visibilizar las distintas realidades que se dan en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes,
réva|orizando ta tradicion oral, para rescatar elementos importantes de nuestro acervo cultural.
Sus_citar situaciones de lectura expresi.va, narracion y recitacion de textos literarios,

Propiciar la interpretacion y la trasmisién de la literatura infantil en sus diversos géneros.

Marco conceptual . B B ' Lo
Durante mucho tiempo, grén parte de la literatura infantil fue un instrumento de intenciones extra-

literarias; fue envase portador de ensefianzas tanto de comportamientos que los adultos esperaban de

los nifios, como de informaciones atiles, a veces dificiles de transmitir por otras vias. Por pedirte a la

literatura infantil que cumpliera funciones extraliterarias, muchas veces dejé de ser precisamente

literatura, sin tener en cuenta que la literatura infantil es un hecho estético que comparte los principios
de la literatura en general.

Es digno de destacar que la frecuentacion de la Literatura desarrolla y amplia el capital simbélico del
nifio, lo acerca al patrimonio cultural oral y escrito universal, de su pais, de su comunidad; influye en su
formacién estética al mismo tiempo que le posibilita un contacte lidico y creativo con la lengua. Por ello,

el momento destinado a los cuentos, poesias, adivinanzas, obras de titeres, etc., debe ser considerada

como el 'espacio privilegiado del placer, de la imaginacién, de la fantasfa, del disparate, del juego sonoro

{a; factores determi para e desarrollo personal del nifio, sobre todo en la etapa inicial

. de su educacién formal.
Un problema crucial en el campo de la literatura en el Nivel Inicial, es la sefeccién de los textos para ser
leidos, narrados, recitados o dramatizados, ya.que ademds de ser textos bellos, deben hablar a fos
pequefios de sus rriundos, de sus fantésn’as, de sus problemas; es decir que han. de ser textos con los
cuales aquellos puedan identificarse. Es importante aclarar que dichos textos pueden ser autorales o de

la literatura oral tradicional que llega cargada de afectividad e introduce a los nifios en la cultura a la cual

pertenecen.

Es aqui donde cobra importancia el tema de la narracién oral y la lectura en voz alta, lo cual es una
preocupacién que debe transformarse en la ocupacién del formador de formadores. Se debe pensar en
su funcién, su sentido, su incorporacion en la escuela de manera sistematica y controlada. La lectura en

voz alta debe estar presente al igual que la narracidn no sélo en la sala, sino en todos los espacios que le

permitan al docente desarrollar experiencias con respecto a los textos literarios.
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Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente para la formacién profesional de los futuros docentes, desdé
la Unidad Curricular Literatura Infantil se han seleccionado los contenidos respondiendo a los aportes de
diversas teorias literarias que caracterizan las abras segun los distintos géneros y subgéneros literarios,
adecuados al Nivel Inicial.

Cabe mencionar que el eje vertebrador del disefio es la Literatura infantil en el contexto del Nivel Inicial y
que la distribucion de los saberes implicados responde a los sub-ejes: Introduccién a la Literatura infantil,
la Narrativa Infantil, la Lirica infantil, e! Teatro Infantil, los medios masivos de comunicacién y su
influencia,

Para favorecer la competencia literaria y desarrollar el placer estético que producen los textos literarios
es conveniente desarrollar la Literatura infantil con formato Taller, pues éste fomenta las
demostraciones efectivas, permite las vivencias, la reflexion sobre las vivencias y producciones,

a una actitud i ia.

Ejes de contenido

Literatura infantil

Concepto de literatura. Pseudoliteratura. Funciones del lenguaje. Funcién poética. Recursos
connotativos. Géneros literarios tradicionales: narrative — lirico — dramatico. Precursores de la literatura
infantil. Docente promotor de literatura infantil.

Objeto libro. Tipos de libro. Portador de textos. Clases de textos de circulacién social. Proceso de
lectura. Niveles de comprensién lectora. Texto. Paratextos. Libros para e! jardin maternal y para el jardin
de infantes. Biblioteca de la sala: organizacién y uso. Docente de nivel inicial como “mediador”.
Presentacién y andlisis de los objetivos: NAP. Serie de cuadernos para el aula. Lectura y correspondencia
con los géneros: Disefio Curricutar Provincial. Competencia literaria. Textoteca: biblioteca interior.

Intertextuatidad. Recorridos fiterarios. Libros dlbumes,

Género narrativo:

Caracteristicas. Subgénero: cuento. Definicion. Elementos: trama narrativa, personajes, tiempo, espacio,
narrador. Clasificacién de cuentos. Diferencias del cuento infantil al cuento para adultos. Condiciones del
cuento infantil. Cuento maravilloso: caracteristicas. Cuento autoral moderno. Criterios de seleccién.
Fichaje, lectura, seleccidn y andlisis de diversos cuentos. Diddctica de la narrativa en el nivel inicial;
cuentos para leer, cuentos para narrar. Condiciones del docente como narrador y como lector en voz
alta. Cuentos para el jardin Maternal y el Jardin de Infantes.

Género lirico:

Caracteristicas. Subgénero: poesfa. Clasificacion de la poesia infantil: Criterios de seleccién. Lectura,
seleccién y andlisis de poemas para el maternal y el Jardin de infantes. Didactica de la poesia en el nivel
inicial. Condiciones del docente para recitar y leer poesias. Antologia de textos liricos.

énero Dramético:
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Caracteristicas. Subgénero: obra de titeres, teatro de sombras, teatro de mimos. Titere: tipos.
Condiciones del docente para el manejo de los titeres en la interpretacidn de textos literarios. Ventajas
del teatro de titeres en el Nivel inicial. Creacién de textos a partir de la trasposicion de c6digos {narrativo
a dramético). Lectura y seleccion de textos.
La practica Ilt_eraria en el Nivel Inicial:
Lectura y fichaje de textos literarios como cuentos maravillosos de autores contempordneos,
representativos de la literatura infantil. Seleccién de cuentos para nifios de maternal y de jardin de
infantes. Comentario y andlisis de obras literarias en sus diversos géneros. Andlisis de cuentos.
Reconocimiento de Ia funcién poética en los textos, a través de los recursos literarios. Identificacién de
géneros y sﬁbgéneros literarios. Construccién de un corpus sobre diversos autores adecuados al sujeto
de nivet inicial. Incorporacién de estrategias para ser promotor de literatura infantil. Narracién de
cuentos. Recitacion de poesias. Disefio de secuencias. Valoracion de la lengua en sus aspectos
comunicativo y expresivo. Valoracién de ia literatura. Toma de conciencia sobre fa importancia de la
" propia’ actitud como intérprete, destinador y destinatario de la literatura. Apreciacién de la funcién
estética de textos ﬁcéionales, de sﬁs potencialidades creativas, de! juego lingiiistico y de efectos de
sentido. Valoracién de la biblioteca como fuente de recursos para la promocién de la literatura infantil.
- Compromiso con et rol docente. Respéto por las produccmnes de.otros ha blantes

Aborda;e de tos textos llteranos a través de las TIC.

Bibliografia basica
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Bombini, G. et al. (2006) Diddcticas especificas. Reflexiones para la enseﬂanza Buenos Aires: Nifio y
Dévila,

Castronovo, A. et al. (2007). Caminos hacia el libro. Narracién y lecturg de cuentos. Buenos Aires:
Colihue.

Colomer, T. (2005) Andar entre libros. México: Fondo de Cultura Econémica.
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Ediciones.




“Afto del Bicentenario de la visita o San Juan, del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

2\

. A 10519

MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN
RESOLUCION N2 -ME-
SAN JUAN .

Soto, C. y Violante, R. (comp.) (2008), £n el Jardin Maternal: it igaciones, r i y pr

Buenos Aires: Editorial Paidés.
Turri, C. y Fraguglia, R. (2014). Los informes evaluativos en el Nivel Inicial: diferentes estrategias para
evaluar. Argentina: Ediciones Puerto Creativo.

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA INFANTIL

Denominacién: DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA INFANTIL

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Currlcular: Campo de la Formacién Especifica, 3° Afio, 1° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas citedra y reloj):

Semanales: 6 hs. citedra; 4hs. reloj.

Acreditacion de 20 hs citedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cdtedra; 77h 20m reloj.

Finalidades Formativas

« Promover la aprehension de contenidos cientificos y diddcticos sobre las habilidades lingiisticas
orales y escritas, expresivas y comprensivas para lograr su desarrollo en los niftos/alumnas del Nivel
Inicial.

& Propiciar el desarrolio de una actitud critica y reflexiva en la seleccion de contenidos sustantivos para
la formacién del futuro docente.

e Favorecer la incorporacién de nociones claras y bien estructuradas sobre el desarrollo del lenguaje
infantil y sobre la forma de favorecerlo mediante una intervencién didactica fundamentada.

* Motivar la valoracion critica y empleo fluido de ias tecnologias de ta informacién y fa comunicacién
como herramientas para el propio aprendizaje y como recursos para la educacién linguistica y
literaria en el Nivel Inicial.

» Proponer bibliografiay fuentes de informacién para profundizar en el conocimiento de la lengua, de
la literatura y de su didactica.

* Suscitar el desarrollo de las capacidades de escucha y atencién al mundo de la infancia.

« Colaborar en la acreditacién de una practica solvente en lengua oral, narracién, recitacion, lecturay
escritura.

* Promover el conocimiento y aplicacién de criterios de seleccién validos para la Literatura infantil.

« Generar situaciones aulicas para el disefio y ejecucién de momentos de lengua y/o literatura para la
sala, secuenciando actividades.

* Favorecer la aplicacién de una metodologia de trabajo acorde al nueve marco tedrico de la Lengua
centrado en el texto como unidad de producci6n y significacién, en el que la lengua es uso y

riacién.
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Marco Conceptual
El lenguaje, en primer lugar, es instrumento fundamental de comunicacidn, y es ademdas una

heframienta bésica para la construccién de saberes y la plena integracion socio-cuttural. Por otro lado, a

raiz del papel fundamental que desempefian los procesos de i estd estrec
vincutado con el desarrollo cognitivo y con las competencias relativas a la planificacién y control de la
propia actividad.

Por otra parte, el lenguaje es un factor fundamental en la estructuracién de una sociedad, su cultura, su
tradicién, sus valores, sus normas de convivencia.

Es a través de los usos del lenguaje que los nifios van apropidndose de la lengua y aprendiendo a
desempefiarse en fas diversas situaciones comunicativas en las que participan y los nifios del Nivel Inicial
llegan a la escuela con cierto dominio de su lengua familiar. La escuela debe respetar la lengua materna,
favorecer su desarrollo y evitar pricticas discriminatorias. Al mismo tiempo debe iniciar 2 los nifios en el

Syt PO

conocimiento de Ja lengua oral los ¢ comunicativos familiares. El alumno

debe empezar a comprender que cada mensaje lingistico tiene una intencionalidad y se corresponde

€on una i situacion ¢

Asi como los nifios construyen su lengua oral en su interaccién con el medio, también se apropian de la

lengua escrita a partir de su interaccién con un ambiente alfabetizado, rico en materiales escritos y con

adultos que léen y escriben.
El Nivel nicial deb.e. posibilitar este encuentro con la es'crittjra, en situaciones de significatividad personal
y social, incentivando la curiosidad del nifio por la lengua escrita. Comprender fa funcién social de la
escritura, la nécesidad y la utilidad de leer y escribir es la base del proces5 de alfabetizacién. También se
pretende que los nifios comiencen a reflexionar sobre la lengua, sus posibilidades, Ia diferencia entre las
reglas de ccmbinacién y de uso de la lengua oral con la que se comunican y las reglas de la lengua escrita
a partir de ta lectura de un texto por parte del docente.

El mundo imaginario de la Litefa:ura, en especial a través de cuéntds', pc;esias, canciones, debe estar

presente permanentemente en el Jardin. Se trata de que el nifio disfrute con los textos literarios,

descubra la ibilidad creativa del | je y experimente con su propia lengua en este sentido. Al

mismo tiempo, el nifio ird distinguiendo, progresivamente, el mundo real del mundo fantééticd.

Ejes de comenldo

Didactica de fa Lengua Oral

El proceso de la comuni&acién. Actos de habla. Diferencias contextuales entre oralidad y escritura,
Transcodificacién: de lo fanico a lo escrito, .

La prbducci‘én del sonido articulado. ta doble articulacién del lenguaje. Etapas de adquisicién de la
lengua oral.

Didéctica de lengua oral en el Nivel Inicial

fmportancia de la ensefianza de la oralidad en et Nivel Inicial. EI docente en interaccién con el nifio: Ia
conveﬁacién yel habla‘de estilo materno.

Alfabetizacién temprana e inicial

Alcances de la Alfabetizacion Inicial en el Nivel Inicial. Los contenidos implicados en la iniciacién sobre la
escritura, el sistema de escritura y las caracteristicas del escrito. Revisién critica de métodos y enfoques
alfabetizadores paré construir un modelo alfabetizador superador. Concepto de Lectura y Escritura.

unciones de la lectura y la escritura. Situaciones de lectura y escritura; formatos a abordar en el Jardin
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de Infantes {el listado, el texto instructivo, la carta, el e-mail, carteles, logos, publicidad). Etapas de Ia.
adquisicién de la lengua escrita.

Diddctica de lengua escrita en el Nivel Inicial

El docente como generador de situaciones de lectura y eseritura: el proceso de la escritura

revisién}; la lectura como proceso (prelectura, lectura y post-lectura).

Didéctica de la Literatura

Criterios de seleccién de textos literarios. Géneros: El cuento en el maternal y en el jardin de infantes; la
lirica en el Nivel Inicial; el teatro: dramatizacion o juego de roles; titeres, El libro en el Nivel Inicial. Texto
y paratexto. Acerca de una tipologia de libros para el nivel. La biblioteca en la sala. Niveles de
comprensidn lectora.

Did4ctica de la Literatura en el Nivel Inicial

El circuito comunicacional y fa transmision de la literatura. El docente como promotor de la literatura
infantil.

Disefio de Secuencias diddcticas para Jardin Maternal y Jardin de Infantes acordadas con el trayecto de la
Préctica.

Bibliografia basica
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AAVV (2008}, Nifios, cuentos y palabras: experiencias de lecture y escritura en la educacidn infantil,
Argentina: Ediciones Novedades Educativas

AAVV (2008), Lenguas y lenguaje en lo educacién infantil: las formas tempranas de comunicacion,
Argentina: Ediciones Novedades Educativas.

Alaniz, S. y Cuadros, M. {2007) Un Mundo de Sonidos en las Aulas def Siglo XXI. San Juan: EFFU.

Alvarado, Maite. (1999} Paratexto. Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires: UBA

Azzerboni, D. (1999} Alfabetizacion inicial. Diferentes perspectivas en Alfabetizacién Inicial de 0 a 5. La
Alfabetizacion Inicial de 0 a 5. Lo Educacién Inicial en los primeras afios. Buenos Aires: Ediciones
Novedades Educativas.
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Econdmica.

Marin, M. {1997) La lectura como proceso y la escritura como proceso en Guio para Docentes. Buenos
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Malajovich, A. {2000) Recorridos diddcticos en la Educacion Inicial. Buenos Aires; Paidés.

inisterio de Edi ién (2001} A para el aula. Nivel inicial. Buenos Aires.
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Ediciones Novedades Educativas.

Pdgina 91 de 165



AREA MATEMATICA

5

Marco explicativo

Es indiscutible que la Matematica contribuye, en farma privilegiada, con el desarroflo individual y social
de las personas ayudandolas a tener elementos para permitir juicios criticos; y se ha constituido —hoy
més que nunca- en un medio de comprensién y mejoramiento del mundo cientifico y tecnolégico en que
vivimos.

Aunque en la actualidad ya no se discute la importancia de abordar [a iniciacidn de la alfabetizacion

matemadtica en el Nivel Inicial -enmarcada ésta en las idades sociales, ¢ ' liticas de la

sociedad en su conjunto asi como también en los aportes mds recientes de las investigaciones y estudios
epistemoldgicos, psicolégicos y didacticos -, en nuestra sociedad todavia existen creencias de que los
nifios de 3, 4 y 5 afios no pueden hacer un trabajo matemdtico de calidad y que el objetivo de la
Matemdtica en este nivel sélo se limita al aprendizaje de la lectura y la escritura de los primeros
nameros.

Esta cbncepcidn estd muy alejada de lo que las investigaciones proponen no solamente como lo mds
conveniente, sino tami:ién como factible de ser abordado.en fa educacion inicial. Los padres y maestros
- delos més pequefios saben que sus pasibilidades de “hacer matematica” van mds alld de Ios nimeros
aprendidos- en orden, el reconoumlentc de formas e(ementales ] eI aprendlzaje de un “vocabulario
matemitico” socialmente establecido.

Dentro de esta realidad compleja, la ensefianza de la Matemétlca en el Nivel Inicial es una tarea a la que
el maestro no puede, ni debe enfrentarse sin otras herramlentas que la mera intuicién por [a traslacién

de sus experiencias y vivencias escolares, confiarido en su arte personal para ensefiar.

Por ello, es necesario que el estudi futuro docente, disp de herramientas tedricas y técnicas
profesionales -adaptadas al Nivel Inicial, que le vpermimn abordar la ensefianza del drea Iégico—
matemdtica con la seguridad de que estd haciendo un trabajo fundamentado y de calidad, aprovechando
la curiosidad infantil propia del Nivel como una oportunidad Unica para lavanzar en los. primeros

apr Q. )

Esto deriva en la dificultad de seleccionar qué conteniﬁ'os fundamentales deben .integrar la formacién
didéct'ico—matemética de los futuros maestros y co’mo Ias nuevas concepciones epistemoldgicas y
pedagégncas deben atravesar la formacién docente inicial para ayudarlos en su futuro desempefio, lo
cual lmphca considerar la formacion desde dos dimensiones: la matematica y ta formacién profesional
entendiendo esta Gitima en el aspecto pedagdgico y en el de la formacion para la practica.

En este sentido, los criterios de seleceién de los contenidos propuestos se basan en el andlisis y seleccién
de las hermmien;as minimas que el estudiante debe poseer al iniciar su vida laboral para poder
desempefiarse con cierta “solvencia® matemitica- v diddctica y no deben considerarse como una
prescripcién cerrada en este Disefio Curricular. S

Se trata de una sefeccién que se organiza en torno a saberes que desde el marco fegal determinan los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el nivel (CFC y €, 2004} y can un enfoque acorde al que plantea
la diddctica de la Matemdtica. ‘

No se intentard retomar todos los contemdos que se suponen conocrdos por los alumnos como
egresados de la escuela media, sino que se abordara una seleccion orgamzada seglin los ejes vinculados

| nimero, a la medida y a las nociones espaciales y geométricas; propiciando que los alumnos
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comiencen a resignificar algunos conocimientos matematicos en relacién con las précticas asociadas a
los mismos, y que realicen las reflexiones necesarias sobre la Matemdtica conocida y sobre el uso que

hacen o necesitarian hacer de ella fuera del Instituto y en su futura profesién docente.

El alcance que se da a los contenidos no incluye un nivel de formalizacié ivo ni un tr

axiomdtico, alejado tanto del tipo de mirada que necesita un docente de Nivel Inicial, como de las
posibilidades de los ingresantes, lo que no implica un abordaje superficial, poco rigurosos o trivial.
Cabe destacar que se considerardn ejes transversales de la formacién matematica para el futuro
docente:
® Elandlisis de practicas de ensefianza en diferentes medios de presentacion: registros, videos de
clases, relatos de practicas.
* Los aspectos ligados a la argumentacién desde el marco teérico propuesto, los que deberdn ser
tenidos en cuenta en todo momento por el profesor formador.
Una consideracién particular, merecen las situaciones de ensefianza en el jardin maternal, ya que
teniendo en cuenta las caracteristicas del pensamiento de. ios niffos entre el nacimiento y los tres afios
de edad, se sabe que es imposible hablar de una construccién de conceptos. Entonces resulta
importante que la Formacién Docente Inicial, brinde a los estudiantes herramientas que les permitan
crear condiciones para que las situaciones problematicas que presenten, inviten a los nifios a buscar
soluciones desde él intercambio grupal, desde el descubrimiento, desde el gace y el disfrutar de lo que
se va conociendo, generando de esta manera, alternativas para la construccién de los saberes

individuales y colectivos.

Finalidades formativas del Area i

‘o

* Promover la r

de conocimi ticos y la apropiacién de saberes de la
Didactica de la Matematica, que le permitan al futuro docente desempeiiarse con cierta
solvencia matemdtica y diddctica en los distintos escenarios de Nivel Inicial o de Jardin maternal
en que le toque actuar.

* Propiciar un trabajo de andlisis y reflexién critica sobre diferentes marcos tedricos de la
ensefianza de ia Matemdtica en el Nivel inicial que favorezca un posicionamiento y valoracién de
los lineamientos diddcticos y curriculares vigentes.” V

* Proveer las herramientas necesarias para que el futuro docente pueda realizar un abordaje de
distintos recortes de la realidad, con una perspectiva globatizada, significativa, articulada, y
eligiendo escenarios lidicos para la tarea de hacer matemiética en el Nivel Inicial en sus dos
etapas.

» Brindar herramientas que contribuyan al estudio auténomo como parte de la formacién
continua, propiciando {entre otros) la investigacién bibliogrifica tanto del campo conceptual de

Matemética como de |a Didactica.

Pagina 93 de 165



MATEMATICA

Denominacién: MATEMATICA
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicactén en el disefio : Campo de Formacién Especifica, 2° Afio, 1° cuatrimestre.
Aslgnacién horaria semanal y total del estudiante (horas catedra y reloj):

Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs Total: 64 hs. cuatri

Finalidades formativas
* Promover el estudio y la valoracién del proceso histérico de construccién y evolucién de los
conocnmrentos matematicos comprendlendo la provisoriedad de Ios mismos como asl también ia

confDrmacrén y caractenstlcas de esta ciencia

. Favorecer el desarrollo de - capacldades, valores y actitudes que permltan -a los estudiantes la

mvestlgacvén auténoma y la mterpretacrén de informacién relacionada con la matemética asf como

también la. resolucién de situaciones pr icas - defendiendo y* do sus

procedimientos y puntos de vista.

£ it I

e Promover la const'ruccié'n, ignificacién y idaci6n de saberes, i a partir de

enfrentar al alumno a situaciones problematlcas en las que se propicie, estimule y acepte la
diversidad de pracedimientos de resoluuén

» Estimular en’ los futuros docentes el gusto por la matemdtica, la confianza y la seguridad en la

aplicacion de sus r i usando adec los jes propios de la ica
Ejes de contenido
Fund, historiay logia de la

Inve'stigacién del proceso de construccién y evolucion histérica de la Matemdtica, analizando cdmo este
proceso dio origen a su estructura (ramas, conocimientos) y a las caracteristicas de esta ciencia en la
actualidad.

Andlisis del pensamlento matemdtico a partir de las formas de razonamientos iégico inductivo y
deductive, como modos de construccién y validacién de los conocimientos de esta disciplina.

Uso y valoracién de los I jes propios de la tica y su relacién con el lenguaje cotidiano para

analizar y expresar informacién.

Los si de Los nu y fas operaciones aritméticas

Conacimiento y andlisis de la evolucién histdrica de .Ic'us sistemas de numeracién usados por la
humanidad en las diferentes culturas. Profundizacidn de las caracteristicas del Sistema de Numeracion
Decimal.

Construccién de la conformacién y propiedades de los conjuntos numéricos y sus distintos contextos de
uso. El reconocimiento y uso de las operaciones con nimeros naturales en situaciones problemdticas de

s campos aditivo y multiplicativo, analizando sus distintos significados.
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Andlisis de los distintos significados de las fracciones usuales (para medir, como relacidn de la parte de
un todo o como parte de un conjunto de objetos, de reparto, etc.) y de sus formas de representacion, en
situaciones contextualizadas.

Y

Investigacién del surgimiento y evolucién de los conocimientos geométricos, que permita comprender

aspectos relacionados con esta rama de la Matemadtica: métodos de construccién de conocimientos

geométricas, tipos de geometria, espacios geométricos (de distintas dimensiones), etc.

Modelizacién del espacio a través de los disti tipos de fa {topolégica, proyectiva y métrica).
Uso de las relaciones espaciales al interpretar y describir, en forma oral y gréfica, posiciones y

desplazamientos de objetos y de personas en diferentes espacios (micro-meso-macroespacio).

Interpretacién y construccién de rep iones graficas r con [as posiciones y los

" trayectos {mapas, croquis, planos, imagenes satelitales), usando referencias y relaciones espaciales.

Exploracién y andlisis de las pr

y las repi iones de figuras geométricas en dos y tres
dimensiones, para su caracterizacion y clasificacién.

Uso y produccién de argumentos acerca de la validez de las relaciones y propiedades de figuras
geométricas en dos y tres dimensiones, en situaciones de construccidn, composicién y descomposicién.
Uso apropiado y valoracién de diferentes instrumentos de geometria, materiales y recursos para la
construccién de figura y cuerpos.

Estudio y realizacién de diferentes transformaciones planas, analizando la conservacién o variacién de
las propiedades de las figuras geométricas.

Magnitud y medida

Investigacidn del desarrollo de la medida lo fargo de la historia, reflexionando sobre las distintas

unidades (convencionales y no convencionales) y la evolucién de los instrumentos medicién.

Andlisis y uso reflexivo de disti procedimil para estimar y calcular medidas de diferentes
magnitudes {longitud, capacidad, masa, superficie, volumen y tiempo) en situaciones de uso social,
eligiendo fa unidad y el instrumento adecuado que resulte mds pertinente de acuerdo al margen de error
requerido.

Reconocimiento de los errores de estimacién de medidas y la importancia del encuadre segin la

situacion.

Argumentacidn sobre la equivalencia de disti presi para una misma cantidad usando las
unidades de los sistemas convencionales de medida.

Contenidos Transversales

Uso del pensamiento I8gico matemético en situaciones de andlisis, resolucion y argumentacién.
Planteamiento y resolucién de problemas, analizando las caracteristicas de los mismos y poniendo en
juego distintas estrategias y fases de resolucién.

Uso y andlisis de herrami i en la resoluch de situaci pr

matematizables.
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DIDACTICA DE LA MATEMATICA -

Dénominacién: DIDACTICA DE LA MATEMATICA
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de ta Formacién Especifica. 3° Afio, 2° cuat'rim‘estr'e .

" Asignacién horaria ¥ total del (horas catedra y reloj):
Sernanales: 08 hs. citedra; 5h 20m reloj _' :
Acreditacién de 20 hs cdtedra adicionales pafa actividédeé-formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD. ‘ ' '
Cuatrimestrales Total: 148hs catedra; 98h 40m refoj

Finalidades Formativas

» Facilitar el estudio y el analisis de los aportes de i igacione: periencias y p propias
en fa educacién inicial, que favorezcan la toma de decisiones en el dmbito de la ensefianza y del
aprendizaje de a Matemdtica. .

*  Proveer [ds herramientas necesarias para que el futuro maestro pueda disefiar Y poner en préctica
propuestas de ensefianza e instrumentos de evaiuacién coherentes con los propésitos formativos del

. drea para el Nivel Inicial.

Ejes de contenido

Aportes de la Di dela 4tica como di: ina cientifica

Andlisis de las concepciones que dieron origen a los diferentes enfoques de la ensefanza de la
Matemtica en el Nivel Inicial y su relacién con las practicas docentes, que sirva como referente para

onstruir criterios de intervencién pedagogica.
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Comprensién de! sentido de la ensefianza de la Matemdtica en el Nivel nicial, considerando la Teorfa de
las Situaciones de Brousseau, los Campos Conceptuales y la Transposicién Didactica, como las teorfas

did4cticas que por su grado de construccién y las i igaci que aportan conocimientos

sustantivos para la formacién docente.

Construccién de conceptos bsicos de la Diddctica de la Matemdtica que permitan a fos alumnos tomar
decisiones para su posterior intervencién dulica, tales como gestién de la clase, contrato didéctico,
tareas de los alumnos, tratamiento del error, etc.

Andlisis de précticas de ensefianza en diferentes medios de presentacién: registros, videos de clase,
propuestas diddcticas, relatos de prdcticas, entre otros, desde los aportes de las Gltimas teorias e
investigaciones en el marco de la Diddctica de la Matemética.

dela dela ica en el Nivel Iniclal

Estudio de la propuesta curricular actual de nivel nacional y jurisdiccional y de otros materiales
bibliograficos que oriente la organizacion de la ensefianza de la Matemdtica en el Nivel Inicial.

Disefio de la organizacién de [a ensefianza a través de diversas metodologias de planificacién: secuencia
did4ctica, unidad didéctica y/o proyectos dulicos, analizando su pertinencia y utilidad al contenido y al

contexto.

Andlisis diddctico del contenido a ensefiar desde las {espacio de pr 3
variables didécticas, formas de representacién de! contenido, instancias de validacién, distintos
contextos de utilizacién). .

Seleccién de situaciones que permitan fa construccién del sentido de un conocimiento matemtico,
disefiando actividades rutinarias, funcionales y construidas, como asi también seleccionando los
materiales did4cticos y/o informéticos necesarios, teniendo en cuenta las caracteristicas de los nifios del
Nivel Inicial.

icos en el

Anélisis y uso como recurso pedagégico de las TIC para la de ¢
Nivel Inicial.

Construccidn de pautas y criterios encuadrados en los actuales enfoques didicticos sobre aspectos
relacionados a la evaluacidn de los aprendizajes de los nifios, como asi también sobre los instrumentos
de recoleccion y de organizacién de la informacion.

Desarrollo y evaluacién de diferentes experiencias de ensefianza y aprendizaje que, permitan por un
lado, elevar el nivel de los procesos de pensamiento puestos en juego, y por el otro le ayuden a la

construccién de esquemas refativos a la practica escolar en la tarea de ensefiar matemética.

Los dos de dela 4tica en el Nivel Inicial
€5 importante destacar que los contenidos matematicos que aqui se detallan deberdn ser abordados en

forma articulada con los contenidos descriptos en los ejes |y Il de esta propuesta.

Desarrollo y andlisis de los aportes les de la Did4 dela atica con referencia a:

La percepcién y representacién espacial en el nifio y la modelizacién del espacio a través de los distintos
tipos de geometria (topoldgica, proyectiva y euclidiana).

construccién del espacio en el jardin Maternal y en el Nivel Inicial.
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El abordaje de las transformaciones planas en el Nivel Inicial.

La constnicci(m de nociones de magnitud y de fas etapas progresivas sobre el abordaje de la longitud,
capacidad, maéa‘y tie;npo como magnitudes no mensurables en este Nivel.

La ensefianza y el aprendizaje de los nimeros {usos y funciones, numeracion escrita y oral, etc.)y de los
procedimientos de cardinalizacién y orden.

El tratamiento de la aritmética informal en las estrategias aditivas y de reparto y particién en el Nivel

Inicial.

Bibliografia basica
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Sadovsky, P. (2005). Ensefiar matemdtica hoy. Miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires: Libros del
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AREA CIENCIAS SOCIALES

Marco Explicativo

Los saberes que se ‘poseen y transmiten, pueden mediar en la educacién ciudadana critica, en la
pri

fortalecer la desigualdad cultural, para excluir diversos modos de lenguaje, identidades socio cul

duecid P

de un imaginario de p y -evitar todas las formas posibles de ser utilizado, para

sistemas de significado y experiencias culturales y para invatidar otras formas de capitat simbélico.

Para que los saberes adquieran sentido social deben reorganizarse de acuerdo con la interpelacién del
mundo actual y atender a los intereses politicos de formacién de una sociedad y de una ciudadania
democratica y critica, antes de adecuarse y estructularse, por lo general, de una forma rigida, técnica de

acuerdo con una ldgica interna de las dlsuplmas
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Las Ciencias Sociales conforman un drea de conocimiento que remite al andlisis de la culftura y de las

sociedades como objeto de estudio desde una mirada cientifica. Como toda drea, que trabaja a partir de
supuestos epistemoldgicos y de conocimiento que producen las disciplinas, se caracteriza por las

revi como r de la

cientifica y tiene un cardcter no neutral, en el

sentido que se asuma el cardcter politico que tiene la formacién de futuros educadores, y no natural, si
{a entendemos como una construccidn socio-histérica, lo que remite a la provisoriedad del
conacimiento.

Las Ciencias Sociales son construccién particular que se hace en funcién de las practicas sociales, cuentan
con una riqueza conceptual en la que confluyen o entran en conflictos distintos enfoques, lecturas,
visiones de la realidad. Se trata de un amplio campo de saberes, précticas y experiencias que se hallan en
permanente construccidn. Es decir, que se producen rupturas, cambios y nuevos desarrollos
conceptuales que acompafian el devenir de las sociedades a jo largo del tiempo.

£n este marco, se debe plantear la especificidad de las disciplinas que conforman fas Ciencias Sociales en
la escuela: la Historia y la Geografia, en un fecundo didlogo con la Sociologia, la Economia, la
Antropologia, la Ciencia Politica. Es decir, que la formacién en Ciencias Sociales se apoye en la capacidad
de percibir las interrelaciones que se producen en el mundo social. Esta posicién construye un objeto de
estudio: la realidad social, como un objeto complejo que supone articular diversas dimensiones (politica,
econdmica, social y cultural), que permite establecer relaciones de multicausalidad y que se aborda
desde los ejes estructurantes y los principios explicativos de las Ciencias Sociales.

La definicion de realidad social alude a 1a totalidad, producto de Ias relaciones entre elios y con el medio
geogréfico. En esta realidad pueden reconocerse diferentes elementos (aspectos materiales, imagenes,
representaciones). Una de las caracteristicas de la realidad social es su complejidad. Al definir [a realidad
social se hace referencia al presente pero también al pasado y a lo que los hombres y mujeres imaginan
o planifican para el futuro. Esta totalidad es, por fo tanto, dindmica. Esto hace que en el mundo vivido se
aprecien transformaciones y cambios pero también, rasgos que persisten en el tiempo.

Las Ciencias Sociales, en la formacion, deben aportar una serie de herramientas que no sélo aluden al
nivel de conocimiento necesario para la accién cotidiana, entendida como generacién de situaciones

diddcticas, sino ién refieren a saberes que ¢ para que el docente pueda alcanzar

una préctica fundamentada, reflexiva y una implicacién critica. Esto significa que el reconocimiento de
los saberes necesarios para ensefiar Ciencias Sociales pasa no s6lo por la identificacion de las situaciones
que hay que gestionar, los problemas que hay que resolver, las decisiones a tomar, sino por la
posibilidad de explicitacién de los supuestos, de las necesarias orientaciones éticas que sustenta la toma
de tales decisiones.

La formacién en Ciencias Sociales para el Nivel Inicial debe recuperar las perspectivas mattiples a fin de

que los estudiantes puedan acercarse a discursos plurales, jos, ricos, fi ¥
creativos en el campo social y su didactica, de modo de disponer de variadas oportunidades interesantes

nriquecedoras.
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Finalidades formativas del Area Ciendias Saciales

» Promover el estudio de fas Ciencias Sociales como una forma de conocimiento valiosa para fa

kb comprensién del mundo y para generar compromiso con la construccién de sociedades basadas
en los derechos que hacen a la ciudadania plena y participativa.

» Propiciar el conocimiento en que se produjeron y producen los saberes disciplinares que

conforman las Ciencias Sociales, su controversialidad, asi como las principales preocupaciones a

las que dieron respuestas y 1as caracteristicas que este tipo de conocimi fueron

en su proceso histérico de construccién como disciplinas, como dmbitos académicos especificos.

*  Brindar herrami que permitan i , ampliar y pr izar sus conaci sobre 1a
diversidad de lo social en ef pasado y en el presente, incorporando la necesidad de la referencia
a la produccién cientifico-social.

* Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de los conceptos estructurantes det
drea atendiendo a enfoques disciplinares y epistemolégicos actualizados.

o Promover la reflexion y apropiacién del sentido formativo de ensefiar Ciencias Sociales en el
Nivel Inicial.

* Promover la apllCaclOI‘I de concep(os ¥ proced:mlentos enla: produccuén de esvategna didécticas
ccnSIderando las espeafudades de los documentos cumculares, Ias condlcmnes de apropiacién

de Ios contemdos del drea en funcnén de las posibilidades cugrntlvas de [6s nifios entre 45 dias y

5 afios ¥ los contextos de actuacnén profesional.

*  Favorecer el andlisis y la seleccién critica de la produccnén editorial y de Ios materiales dldéctlcos

. Propu:lar el disefio de instrumentos de evaluaclén caherentes con las expectativas de logro y las

. formas de intervencion diddctica.

CIENCIAS SOCIALES

Denominacién: CIENCIAS SOCIALES
Formato: Asigv;atura
) Régimen de Cursad& Cuatrimestral -
Ubicacién en el Disefio C;:nlcular: Campo de la Farmacidn Especifica, 1°Afio, 2°Cuatrimestre.

Asji i6n horaria y tota! del

(horas cétedra y reloj):
Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades Formativas .
* P el canocimi en los fund légicos de las Ciencias Sociales y su objeto

de estudio. ) g . T

* . Brindar herramientas que permitan comprender la complejidad de 1a realidad social y las diversas
relaciones entre los actores sociales.

* Promover el abordaje de diversas fuentes para la comprensién de la dindmica social en la

construccién de ia espacialidad y la temporalidad
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Marco conceptual

El saber disciplinar brindado desde las Ciencias Sociales debe procurar el aprendizaje en los futuros
docentes de conacimientos que, junto con las actitudes Y competencias, los habiliten para comprender
el mundo en que viven, y para operar de manera reflexiva en el mismo, como ciudadano critico y
participativo.

ta formacién en los contenidos curriculares de Ciencias Sociales contribuird a que los futuros docentes
comprendan, que si bien cada disciplina realiza un recorte particular, ef estudio de los fenémenos y
procesos de la realidad social, requiere de un abordaje que integre los enfoques interdisciplinario,

oy tr isciplinario,

Para que los saberes adquieran sentido social deben reorganizarse de acuerdo a la interpretacién del
mundo actual y atender a los intereses politicos de formacién de una sociedad y de una ciudadania
demacrtica y critica, antes de adecuarse y estructurase, por lo general de una forma rigida, técnica de
acuerdo con una Iégica interna de las disciplinas.

Las Ciencias Sociales conforman un 4rea de conocimiento que remite al andlisis de la cultura y las
sociedades como objetos de estudio desde una mirada cientifica. Como toda drea que trabaja a partir de

Supuestos epistemoldgicos y de conocimiento que producen las disciplinas, se caracteriza por las

contil revisi como resul

de la actividad cientifica, y tiene un caricter no neutral en el
sentido que se asuma el cardcter politico que tiene fa formacién de futuros docentes Y no natural, sila
entendemos como una construccién sacio-histérica, lo que remite a la provisoriedad del conacimiento.

Las Ciencias Sociales son construccion particutar que se hace en funcién de las précticas sociales, cuentan
con una riqueza conceptual en la que confluyen o entran en conflicto distintos enfoques, lecturas,
visiones de la realidad. Se trata de un amplio campo devsaberes, précticas y experiencias que se halia en
permanente construccidn, Es decir que se producen rupturas, cambios y nuevos desarrollos

conceptuales que acompafian el devenir de las sociedades a lo largo del tiempo.

Ejes de contenido
El Campo de las Cienclas Sociales.
Conceptualizaciones basicas. Su objeto de conocimiento: la realidad social. Enfoque epistemolégico

actual. Categorias de andlisis: Conceptos estructurantes: actores ¥ sujetos sociales, espacio geogréfico y

tiempo histérico. Principios explicativos: conflicto, rr

ip ividad, interjuego de
escala, complejidad social.

Las Sociedades a través del Tiempo.

Las sociedades y el tiempo: cambio y permanencias. Uso de distintas fuentes para el conocimiento del
pasado: los objetos culturales materiales y simbélicos.

Los protagonistas: actores y grupos sociales.

Las sociedades americanas antes de la conquista europea: la diversidad cultural y las formas de

ién de las i indig en el pasado. Los puebios originarios en el presente.
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El proceso de conquista y colonizacién espafiola. ta organizacién de la Sociedad Colonial: Instituciones y
actores sociales. }

£l Eroceso de Revolucion e Independencia. Las luchas por el poder, las sociedades y las economias
regionales. La formaci6n del Estado Nacional.

Las Sociedades y los Espacios Geograficos.

El conocimiento de la espacialidad y el espacio geogréfico. Diferencias entre Ambiente, Territorio y
Espacio. La organizacion del Territorio.
Caracteristicas y principios de lo espacial. Lenguajes y Procedimientos: Del mapa mental al mapa .

cartogréfico, Elementos del mapa mental o cognitivo. Técnicas cartogréficas. Lectura e interpretacion de

distintas fuentes.

El ambiente como resultado de la interaccion natural-social, Los recursos naturales: oferta, localizacién y

manejo a diversas escalas. Anafisis de casos.
La Dindmica poblacional .Distribucién de Ia poblacidn en el territorio nacional y provincial.
Sistema Urbano y Rural: caracterfsticas y andlisis de casos a distintas escatas. Jerarqufas y Funciones.
_ Circuitos Productivos: Componentes y condicionantes. Andlisis regional y local a tfavé_s del estudio de
€asos. ' ‘ ’
‘ Los Problemas ambnentales origen, Iocahzacnén y participacion de dlstlntos actores Riesgos y

vulnerabxhdad Terremotos. Anéhsls del ambiente andtwsmxco sanjuanmo
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Aisemberg, B. y Alderoqui, S. {1997). Diddctica de las Ciencias Sociales: aportes y reﬂexranes Buenos
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Stede, i. (2010). Las Ciencias Socrales en la Escuela. Criterios y propuesws para la ensefianza. Buenos
Aires: Aique
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DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

* Denominacién: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

f
Ubicacién en el Disefio Curricutar: Campo de I3 Formacidon Especifica, 3°Afio, 1°Cuatrimestre.

horaria |y total del di (horas cAtedra y reloj):

Semanales: 6 hs. citedra; 4hs. reloj. !

Acreditacién de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizara fuera
def aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cdtedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

La Did4ctica de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial debera:

* Promover la reflexién y apropiacion del sentido formativo de ensefiar Ciencias Sociales en los
primeros afios de escolaridad, de manera tal, que permita la aplicacién de conceptos y
procedimientos propios del drea, en la produccion de estrategias diddcticas especificas (el juego,
la dramatizacion y la observacién), en refacién a las posibilidades cognitivas de los nifios y a los
contextos de actuacidn profesional. )

* Favorecer el andlisis y la reflexién critica de la produccion curricular, académica y editorial y de
los materiales didacticos a fin de propiciar el disefio de propuestas de ensefianza y de

evaluacidn, coherentes con las expectativas de logro y las formas de intervencion didéctica.

Marco conceptual

La Didéctica de las Ciencias Sociales supone, por un lado, reconocer que el objeto de estudio, la realidad
social, es una realidad compleja y dindmica en la gue intervienen diversas actares saciales. Los futuros
dacentes deberdn ir construyendo con sus alumnos las nociones de tiempo y de espacio a partir de
recortes contextualizados: por ejemplo la idea de cambio en la préctica de ciertos festejos o costumbres
o la aproximacidn al espacio mediante el estudio del barrio.

Por el otro, debera brindar las herramientas necesarias para la ensefianza del ambiente natural, social y
cultural en el Nivel Inicial, a partir de la eleccién de estrategias de enseflanzas adecuadas a las

pe cognitivas de los i , tales como el juego, las dramatizaciones y la observacion.

Por lo que, al cambio paradigmatico de la Ciencias Sociales le correspande un cambio programatico, en
la medida en que no es sdlo un cambio en las actividades propuestas sino “un cambio en la mirada, lo
que conlleva a una transformacion de las propuestas diddcticas.” (Goris, Beatriz. 2006).

La Diddactica de las Ciencias Sociales debe generar el espacio para el andlisis de documentos curriculares
y propuestas editoriales, con el fin de que puedan elaborar sus propias propuestas didacticas: unidades
y proyectos, que promuevan el respeto por 1a infancia, por la diversidad cultural y las particularidades

1a escolaridad en los primeros affos.
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Ejes de contenido

La ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial

La realidad social como objeto de ensefianza de las Ciencias Sociales a partir de preguntas organizadoras
o "problemas”.

El tiempo y el espacio en fa educacién inicial y su ensefianza en el Nivel Inicial. Las discusiones en torno a
lo cércano y lo lejano en tiempo y espacio.

Lectura e interpretacién de produccién académica del campe disciplinar y didéctico. Identificacion de
corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en el material académico.

Planificacién en el Nivel Inicial

Los Disefios Curriculares. La toma de decisiones en torno al desarrollo curricular. La secuenciacién y

Jjerarquizacion didactica de los contenidos.

‘Las estrategias diddcticas: revisidn sobre la introduccidn de la ficcién en los relatos sobre temas

histéricos para nifios pequefios. El juego y las dramatizaciones para abordar el dmbito socio-cultural. La

experiencia directa para el trabajo sobre espacio geografico. El abordaje de las efemérides en el nivel

Inicial. El recorte de Ia realidad social mediante la contextualizacidon v su anélcsts a través de la

* confrontacién de fuentes.

Andlisis de Jas practicas evaluanvas en Jardln Maternal y lardin de Infantes del vael Inlcual
Andlisis y dlseho de propuestas para la ensefianza del drea en el Nivel Inicial .
Andlisis critico de fos Documentos Curriculares Nacional y Jurisdiccional para el Nivel Inicial en el drea

Ciencias Sociales.

. Andlisis critico de material didactico propuesto por editoriales en él pasado y en el presente.

Observauén Y anélms critico de planificaciones y traba]o en sala.
Disefio de propuestas diddcticas para ensenary evaluar en el drea en relacién a Jardm Maternal y Jardin
de Infantes del Nivel de la Educacmn Inicial.
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Candfa, M. (Coord.) (2011). Lo planificacion en Ia Educacion Infantil. Organizacién Diddctica de la
ensefionza. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Goris, B. (2006) Los Ciencias Sociales en el jardin de infantes: unidades diddcticas y proyectos. Buenos
Aires, Homo Sapiens. .

Insaurralde, M. (Coord.) (2009). Ciencias Sociales: Lineas de occién didéctica y perspectivas
epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

Kac, M. y otros {2012). Efemérides e historia. Caminos para aburdar las Ciencios Sociales. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. (2004). Nicleos de Aprendizajes Prioritarios. Nive! Inicial.

Ministerio de Educacidn de la Nacién. (2012) Actualizar el debate en la Educacién Iniciol: Politicas de
Ensefionza.Argentina.
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AREA CIENCIAS NATURALES

Marco explicativo

£n el presente documento se presentan algunos criterios relativos al sentido y peninencié de las Ciencias
Naturales y su ensefianza, en la formacién del profesorado de Educacion Inicial,

La formacién debe procurar ofrecer a los futuros docentes, un conjunto de saberes gue les permitan

eleccionar y organizar ¢ idos de Ciencias

, en diferentes estructuras didacticas, construir
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criterios para disefiar y desarrollar actividades de indagacion det ambiente natural acordes a las
diferentes franjas etarias del nivel, evaluar su propia prdctica y los aprendizajes de sus alumnos en
relacién con las ciencias naturales.

Los contenidos que se despliegan en estas instancias curriculares, deben ampliarse, enriquecerse y
articularse con otras instancias del campo de la Formacidn Especifica y General. Es indispensable
promover en los futuros docentes una reflexion, que vincule los modos particulares en que los sujetos
del nivél inicial aprenden contenidos de las Ciencias Naturé!es, y algunos de los contenidos de las
disciplinas de referencia con cuestiones relativas a su ensefianza, reconocida por otras disciﬁlinas como
generadora de modelos propios aplicados a la especialidad. ’

Para tener en claro hacia donde se orienta la metodologia didactica con la que se ensefia, se debe
primeramente tomnar conciencia de que la forma de ensefiar. El modelo didactico que se adopte, va de la

mano de creencias o concepciones implicitas acerca del hombre y fa que dejan (dej )

alguna impronta en el quehacer profesionat del futuro docente. De afli que en la Formacién inicial se
debaten diferentes alternativas de modelos didacticos histdricos y su convivencia con nuevos modelos, o

bien con desarrollos conceptuales incipientes que ain resultan objeto de debates.

disti i togias c a el marco filoséfico de la Diddctica de la Ciencia. En
los aspectos psicop dgicos se d los modelos cognitivistas y constructivistas, como asi también
la dologfa de i igacion empirica da es mayoritari itativa y constructivista.

Finalidades Formativas del drea de Ciencias Naturales
+ Propiciar fa reconstruccién de un marco conceptual basico que contemple las perspectivas
légica, psicoldgica, histdrica, socioldgica y epistemoldgica de las distintas disciplinas que integran
el 4rea de las Ciencias Naturales, que permita al alumno seleccionar y organizar contenidos asi
como establecer criterios para disefiar y desarrollar actividades de indagacion del mundo natural

acordes a [as diferentes franjas etarias del nivel.

e Contribuir a la apropiacién de la cientifica de modo tal que, a partir del
conocimiento y uso dela misma, el alumno pueda acceder,procesar y organizar la informacién
utilizada tanto en su labor como docente como de investigacién en el aula.

« Fortalecer la concepcion de conocimiento cientifico como produccién social e histérica.

e Promover acciones tendientes al desarrollo y fortalecimiento de la capacidad de inferir las
causas y consecuencias de los fendmenos naturales, de transferir criterios de interpretacion
cientifica a situaciones extra cientificas y de integrar aportes interdisciplinarios que permitan al
alumno intervenir adecuadamente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias
Naturales. .

e Garantizar una formacidn cientifico-tecnologica, que trascienda las interpretaciones
mecanicistas y que apunte a la democratizacién del conocimiento abonando a la formacién de

uturos docentes criticos, responsables y participativos.
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® Fortalecer la funcion social de la tarea docente en relacién con Ja prevencién y promocién de la

’ salud del nifio y su familia.

CIENCIAS NATURALES

Denominacién: CIENCIAS NATURALES
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

-4 i6n en el disefio curri : Campo de la Formacion Especifica, 2° Afio, 1° cuatrimestre.
Asj; 6n horaria Iy total del i {horas cétedra y reloj):
Catedra: 6 hs. Total: 96 hs, cuatri

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

_ Finalidades fo!'matlvas

s  Fortatecer la comprension de fa dindmica, estructura, icién, distribucion y cambios naturafes
y artificiales de los subsistemas de la Tierra, reconociendo el desarrolio de los distintos ambientes y
:' N ' _ recursos naturales, siendo indispensable actuar sobre ellos con criterio responsable.

« . Propiciar el conocimiento y andtisis de reacciones quimicas-elementales presentes en los materiales

de los terrestres; i presente su relacién conla nocién de 1a naturaleza
microscépica’ de la materia, las transformaciones de materia y energia, su interaccion con

4

fenémenos i0s y electrc ico:

.. Comprender el funcionamiento -de los pnnapales sistemas vitales del orgamsmo humano,
adoptando actltudes que contribuyen al cuidado de la salud.

. Reaﬁrmar lcs conacimientos de la diversidad animal y vegetal en los diversos ambientes y sus
adaptacnones, comprendlendo las interacciones que existen entre las comunidades y su ambiente
fisico

e Promover la investigacion &el tipo experimental que permita el planteo de preguntas y explicaciones

provisorias acerca del mundo natural, resolviendo problemas sencillos, utilizando instrilmentos de

y técnicas gue permitan organizar, analizar y comunicar la informacién.

Marco Conceptual
La ensefianza de las Ciencias Naturales, en el marco de Ia alfabetizacién cientifica, se orienta a superar la
habitual transmisién “aséptica” de conacimientos cientificos, incluyendo una aproximacién a la
naturaleza de la ciencia y a la prictica cientl’ﬁca'y sobre todo pone énfasis en las relaciones ciencia-
tecnologia-sociedad, con vistas a favorecer la participacion ciudadana en la toma de decisiones
fundamentadas. Las_ formas de resolucién curricular para este campo responden a los principios de
globalizacién e integracion del curn’culo donde se articula la identidad de las disciplinas que integran el
area, abordando los fenémenos y procesos que ocurren en el mundo natural. Esto se reahza utilizando
estrategias de tipo exploratoria y experimental que permiten el contmuo cuestionamiento en base a un
trabajo cooperativo, que integre contenidos.
También se seleccionan, organizan y jerarquizan los contenidos alrededor de ejes temdticos que
' répresenten relevancia y significado para Qus vidas y posibiliten la transferencia de lo aprendido en el

profesorado, en el desarrollo de la practica docente.
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Cada bloque temdtico se aborda teniendo en cuenta el Nivel Inicial, con estrategias diferentes que

involucran el desarrolto de capacidades, que fortalecen estructuras de comprensién, anélisis,

1 y trabajo coop Las interacciones experimentales y exploratorias, permiten el

planteo de preguntas y explicaciones provisorias acerca del mundo natural, resolviendo problemas
sencillos utilizando instrumentos de medicién y técnicas que posibiliten organizar, analizar y comunicar

la informacién.

Ejes de contenido
Materia y transformaciones de energfa
Materia y Energia: propiedades generales y especificas. Cambios fisicos y quimicos. Las mezclas

heter y he Métodos de separacién. Materia organica e inargénica.

La energia fuentes, formas y transformaciones.

La Tierra en el Universo: origen del universo, teoria del Big Bang. Sistema Solar. Movimientos de
traslacion y rotacin planeta Tierra: Subsistemas terrestres

La unidad estructural y funcional de la vida

Célula: teoria celular. Composicién quimica. Estructura y funcién. Célula animal y vegetal. Diversidad de
los seres vivos Reinos y Dominios. La biodiversidad, animal, adaptaciones mascotas, animales de la

huerta. Biodiversidad vegetal, germinacién, huerta, Ambi id y ad i de los seres

vives.

Et hombre como unidad funcional

Sistemas de nutricidn: caracteristicas generales. Organos y funcién de cada sistema. Sistemas
reproductores femenino y masculino: caracteristicas generates. Organos y funcién. Prevencién de

enfermedades sexuales y cuidados del sistema.

Bibliografia basica
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DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |

Denominacién: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular Campo de Formacidon Especifica. 3° Afio. 2°cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total (horas catedra y reloj):

Semanales: 6 hs. cdtedra; 4hs. reloj.

Acreditacién de 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizara fuera
del aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cdtedra; 77h 20m relgj.

" Finatidades formativas de la Unidad Curricular

» Desarrollar ¢ encias disciplinares, Ggica icas'y epistemolégicas actualizad

en el campo de la ensefianza de las Ciencias Naturales. .
» Elaborar y desairollar estrategias de ensefianza propias del drea de las Ciencias Naturales, acorde a
los procesos de produccion ‘del conocimiento cientifico y al modelo didictico de resolucién de

problemas o de investigacién.

Maréo conceptual )
Ensefiar ciencias es abrir una nueva perspectiva para mirar fa realidad. Implica generar en el aula un
espacio de didlogo e intercambio entre diversas formas de ver, de hablar y de pensar el mundo, donde
alumnos y maestros ponen en juego los distintos conocimientos que han construido de la realidad.
E;wseﬁar cier{cias significa también proveer' cambios en blos modelos de pensamiento iniciales de los
- alumnos, para acercarlos progresivamente a representar esos objetos y fendmenos mediante modelos
tedricos. Ensefiar ciencias es enfonces “tender puentes” entre los hechos familiares y entidades
coriceptuales construidds por la ciencia para poder explicarlos.
Se tratan los contenidos especificos del drea en forma paralela y relaciondndolos con la didactica de las
Ciencias Naturales, tendiendo a'desarrollar las capacidades que le permitan elaborar, conducir y evaluar
estrategias de ensefianza, en el Nivel Inicial y Maternal. )
El objetivo de la prdctica se describe en un 'sébér _Haéel‘, en el que se ponen en accién distintas
estrategias de ensefianza, criterios de seleccion, jerarqu‘;zacién y organizacién de contenidos alrededor
de ejes temdticos que representen relevancia y significado para sus posibilitando la transferencia de lo
aprendido en el profesorado en el desarrollo de la prictica docente.
La puesta en prictica de la tarea docente se plantea de manera progresiva, comenzando por
observaciones para luego paner en juego lo aprendido. En este “saber hacer” se pretende désamollar no
sblo los saberes conceptuales, sino también aquellos procedimientos cientificos inherentes a las ciencias

y las actitudeéque impliquen el desarrollo de ciudad r y compre idos con la sociedad

en la que viven,
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Ejes de Contenido

Fundamentos y finalidad de las Ciencias Naturales
Cientia y conocimiento cientffico. Produccién y evaluacién del Conocimiento cientifico. I praceso de
observacion y su relacién con fa produccién tedrica.

1&g q . 1%

Corrientes epi ; icos de las Ciencias Naturales y sus modelos

diddcticos. £l modelo investigativo, los conceptos estructurantes, uso de ideas previas, estrategias,
actividades recursos y evaluacién.

Proteccion de la Salud

Nutrientes: hidratos de Carbono, Proteinas, Lipidos, Vitaminas, agua y Sales Minerales. Funcién y fuentes
de cada uno. Pirdmide de allmentacién y el 6valo alimenticio .Nutricién y los allmentos: clasificacién,
valor nutritivo, formas de conservacién, normas de higiene. Prateccién de la safud, higiene personal, la
salud bucal. Las defensas del organismo, vacunas y sueros.

OBSERVACION: Los contenidos conceptuales de éste eje se abordan para desarrollar Secuencia diddctica

y Proyecto para el Jardin Maternal y Jardin de Infantes.

Bibliografia basica

Bocalandro, N. y Socolovsky, L. (2010) 8iofogia 4. Buenos Aires: Estrada.
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Galagovsky, L. {2008} ¢Que tienen de “naturales” las Ciencias Naturales? Buenos Aires: Biblos.

Garcia, M. y Dominguez, R. (2011) La Ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel inicial. Buenos
Aires:Homo Sapiens.

Liguori, L. {2005) Diddctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Homo Sapiens

Mancuso M.; Rodriguez, A. y otros {2010) Ciencias Naturales en ef Primer Ciclo. Volumen N° 1y 2.
Buenos Aires:El Lugar.

Mosquera M. y otros (2010) Diddctica de Las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. Buenos Aires: Bonun.

Ruina, M. {2011) £/ docente de ciencias y los cambios en la ensefianza. Nuevos desafios para la formacién
docente. Madrid: Editorial Académica Espafiola.

Tricarico, H. R.{2006) Ensefianzo de los Ciencios. Buenos Aires: El Ateneo.

AREA ESTETICO-EXPRESIVA

Marco explicativo
Los lenguajes artisticos y su ensefianza™
Se considera el Area estético-expresiva como uno de los pilares fundamentales en la formacién docente

para la Educacion Inicial, dada la importancia que cobran los lenguajes artisticos tanto para los maestros

como para los nifios en sus primeros afios de vida, en tanto f: la expresién, la icacidn y
construyen cultura, .
La dimension estética atraviesa la vida cotidiana y no se limita a lo que tradicionalmente llamamos bellas

artes, ya que estd presente en las ciencias y en otros campos del conocimiento humano. Desde el

\*Acgentina. Ministerio de Educacién (2009). para la de disefios curri de Edueacién Inicial.
nos Aires, 10 ed.
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periodo paleofitico a nuestros dias, es posible encontrar y disfrutar de los simbolos que la humanidad

deja pl dos a través de para expresar su mundo interior y retacionarse con el

mundo exterior. De alli que la expresién a través del cuerpo, las imagenes y los sonidos, se plasme en
huetlas que, a través de sus distintos discursos sin palabras dan cuenta de su pensamiento, sus
sentimientos y sus sensaciones. Ademds de la impronta personal y de la huella de identidad que
constituye cada obra artistica, el arte de hoy y de ayer es el exponente de la cultura en que ha sido
creado.
Las recomendaciones curriculares para el Area estético-expresiva plantean la neéesidad de sostener y
. sustentar la especificidad de cada uno de los lenguajes artisticos no verbales que la conforman:
- el lenguaje pldstico- visual
- el lenguaje musical
- el lenguaje corporal
Si bien la musica, la pldstica y la expresién corporal, en tanto lenguajes artisticos expresivos poseen
multiples aspectos que comparten y articulan en posibies experiencias globalizadoras, es fundamentat
que no se desdibuje la particularidad de cada uno de ellos en la formacién docente. Esta afirmacion se
funda en lo que cada uno de estos lenguajes significa a través de sus distintos c6digos, aporta en saberes
particulares y deﬁair'olia como.capacidades, tanto en la formacién personal y profesional de los futuros
maest‘ros, como.en su ;aro'yecéién hacia la construc_cién de ia subjetividad de Ios'r’iiﬁo.s de 45.d|'as as
“afios, a los qué estd airigida 1a ensefianza en el Nivel Inicial. Por ello se‘recomiénda que.cada lenguaje y
su -enseﬁanza Sea objeto de instancias curriculares espéciﬂcas.
Se propone el formato Taller, orientado a la broduccién e instrumentécién requetida para la accién
profesional, prbmuviendo la r-esolucién préctica de situaciones de alto valor-para la formacién docente.
£l 'desarmlld qe Ié_s 'capacidades que’ fnvolucran desempefios prdcticos envuelve una dive}sidad y
complementarie&ad de atributos, ya que las situaciones précticas no se-reducen a un hacer, sino que se
éonsﬁ(uyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos
conceptua‘les disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios
para orientar, resolver o interpretér los desafios de a produccién. Entre aquellas capacidades que
resultan relevantes de trabajar en el ambito de'l..ln tarlle.',lse incluyen las competencias linglifsticas para la
bdsqueda y organizacién de la informacién, para la ideﬁtiﬁcaciéri diagnéstica, para la interaccién social y
la.coordinacién de grupos, para el manejo &e recursos de comunicacidn y expresion, para el desarrollo
de proyectos educativos, para proyectos de integr‘acién escolar de alumnos con alguna discapacidad,
etcétera. Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis
alternativas de accién, Ia toma de decisiones y Ias producciones innovadoras. Para ello, el taller ofrece el
espacio para fa elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacién en capacidades para elegir
entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccién de
metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en

préctica.

Finalidades formativas en el Area Artistica: Pléstica, Misica y Expresién Corporal.
s Promover el conacimiento para la difusion del patrimonio cultural, provincial, nacional,
latinoamericano y universal.

«  Propiciar el conocimiento del cédigo ‘expresivd particular de cada lenguaje artistica.
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* Conocer la especificidad de cada lenguaje artistico para r integrarios en propuestas diddcticas
que sean adecuadas a cada franja etaria {desde 45 dias 2 5 afios).
* Construir el pensamiento critico que desarrolle la sensibilidad, estimule la percepcién, potencie

la creatividad y la imaginacion a partir de cada lenguaje artistico.

. PLASTICA Y SU DIDACTICA

o “5

Denominacién: PLASTICA Y SU DIDACTICA P

¢ . _ Formato: Taller
: Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio i : Campo de Formacion Especifica. 2° Afio, 1° Cuatrimestre.

Asignacién horaria semanal y total de! estudiante (horas citedra y reloj):

Semanales Cétedra: 7 hs; Reloj: 4 hs. 40m,

Acreditacién de 20 hs citedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera

del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 132hs catedra; 88 hs. reloj

Finalidades formativas

¢ Conocer e interpretar fa imagen bidi ional y tridi ional teni en cuenta cada uno de los
elementos del cddigo visual.

e Producir imdgenes por medio de diversas técnicas y materiales y la contextualizacién de ella lo cual
permite comprender la relacién entre la cultura y los objetos producidos en un momento
determinado, como asi también las variables sociales que dan lugar a un hecho artistico.

¢ Comprender la influencia de cada uno de los elementos visuales en producciones infantiles de
acuerdo al desarrollo de la capacidad creadora.

Marco Conceptual

Et arte es una forma de conacimiento que requiere de un objeto que conoce, {artista contemplador} y

un objeto (la obra de arte}. Jean Piaget dice”... el conocimiento verdadero constituye cierta relacién

entre un sujeto (a) y un objeto (b)...” Asi ante una obra de arte, el dor reafiza actividad
mentales, estableciendo una red de refaciones al percibir de manera estructural.

La percepcion es una actividad cognoscitiva, como, sostiene Rudoif Arnheim “(...) la percepcibn visuol es

visual (...) fa intel ia interviene en la mismazercepcidn {...)” por medio de ella el 0]0, e |

=~ selecciona, discrimina, abstrae, etc,

‘ El arte es producto de la cultura asi como lo es el lenguaje, la religién, la ciencia, etc. y estd vinculado con
ideologias. El arte es una produccién simbdlica y comprende la creacién de productos culturales que
intervienen en la comunicacién visual,

La circulacién social ha ampliado los mensajes artisticos, visuales, por ello es necesario educar

jsualmente al alumno, para que pueda hacer uso de los c&digos visuales y que pueda de esta manera
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‘leer’ visualmente, interpretar, es decir canvertirse en un sujeto receptor activo frente a los estimulos

visual'es del medio.

La 'Eéucacién Plastica te'ndra' como propdsito, el conocimiento e interpretacién de la imagen teniendo en
cuenta cada uno de los elementos del cddigo visual, fa produccién de imagenes por medio de diversas
técnicas y materiales y la contextualizacién de ella, lo cual permite comprender la refacién entre la
cultura y los objetos producidos en un momento determinado, como asi también las variables sociales
que dan lugar a un hecho artistico. Educar para saber mirar, analizar y comprender la imagen, en pos de
una adecuada produccién de la misma, favorece una actitud critica y reflexiva como asi también
valorativa (involucrando lo conceptual, lo formal y lo sensible}. Mediante la lectura de imagen, el
alumno se inicia como contemplador activo, capaz de desarrollar criterios personales de seleccién y de
una conciencia critica. También mediante la educacion artistica se le brinda (brindara) al alumno la
posibitidad de ser capaz de proponer mdltiples respuestas y soluciones ante una situacién problematica.
El alumno debe ser un sujeto que canstruye, transforma o madifica lo que aprende, se trata de hacer

significativo el aprendizaje.”

El docente debe guiar, « in; i prest: atencién a las sugerencias del grupo, a los

intereses grupales o individuales, para producir cambios, cosas nuevas, dejando un margen de libertad e

mmatlvas grupales. Al mismo tlempo debe -estimular |a iniciativa propia de cada alumno aceptando
X dlferentes puntos de vista, " '

La metodo!ogla de ensenanza y aprendizaje consistird en el aula taller, asi permitird al educando
. wansformar ) fa realidad, construir el conocimiento, variando,- modificando las posibilidades de
representacion de un tema dado, integrando ﬁuevos conocimientos a los ya adquiridoi A tévés de este
apn;endizaje se desarrolla fa inteligencia sensorio- motriz, posibilitando el conocimiento de los materiales
y las técnicas tan importantes en el nivel inicial, Ef aprendlza;e se reallza en-una snuauén de experiencia
‘compartida, porque el aprendizaje humano es snempre social, se realiza dentro de un grupo, en una
sociedad y estd ligado a (a vida.

‘La ensefianza de la educacién pldstica en el profesorado de Nivel Inicial, debe promover el desarrollo de

|2 creatividad en el proceso de —aprendizaje. El i creativo e§ de gran importancia
porque es generador de toda produccidn cultural. ) '

Ejes de contenido

Elementos del Cédigo Visual y produccién de obras )

Punto: agrupacién — dispersién .Linea: tipos y fbnnas,.recta, horizontal, vertical, oblicuas, quebrada,
curva, ondulada, mixta. Forma: orgdnica, inorgénica, abierta, cerrada — figurativa y absfracta. Color y
dimensiones del color: Primarios, secundarios, cromdticos, acromdticos, contraste, fn'oé, célidos,
arménicos, tinte, valor y saturacién. Textura: visual y tactil. Direccionalidad y densidad. Espacio:
bidimensional y tridimensional ~ espacios céncavos y convexos )

Composicién: Equitibrio, ritmo, simetria.

Apreciacién y contextualizacién de obras _

Lectura de imagen: factores estructurales y funcionales. Apreciacion de pinturas, dibujos, grabados,

fotografias, videos, esculturas y nuevas formas del arte visual no convencional.

1 sobre los ¢ en los que se producen ciertos objetos artisticos.

Las sociedades que dan origen a las diferentes manifestaciones y la inftuencia del medio.
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Arte y Educacién

Estudio de concepciones de creatividad e imaginacidn en la infancia. Significado del arte en ta educacién.
El arte y su relacién con el aprendizaje.

La pldstica en el maternal: Etapas evolutivas en el desarrolio del grafismo infantil,

La pldstica en jardin de cuatro y cinco afios: Etapas evolutivas en el desatrollo de! grafismo infantil.
Reflexion y andlisis de estereotipos vinculados con Ia enseffanza y aprendizaje de la educacién artistica.
Didictica de Ya educacién artistica en el Nivel de la Educacién Inicial.

Planificacién y desarrollo de secuencias didacticas. Seleccidn, organizacién y secuenciacién de los

contenidos de plastica en el nivel inicial y sus posibles artic en proyectos integrados. Andlisis de

fos disefios jurisdiccionales.

Bibliografia basica

Aparici, R. y Matilla-Garcia, A.Lectura de imdgenes. Madrid: Ediciones de la Torre.

Arnheim, R. (1989} Consideraciones sobre la Educacion Artisticas. Barcelona: Paidés.

Brandt, E. y Moreau De Linares, L{2000).En e! Jardin Maternal. Una visidn desde La Pidstica. Editorial
Tiempos.

Chamorro, M. {1994} La educacidn pldstica artesanal. Colombia: Editorial Acti-libros.

Crespi, |. y Ferrerario, 3. {1977) Léxico técnico de las Artes Pldsticas. Buenos Aires: Editorial Universitaria
de Buenos Aires.

Dantzic, M. (1994) Disefto visual: curso de apreciacion artistica. México: Editorial Trillas.

Dondis, S. (2004) La sintaxis de ia imagen. Barcelona, Ed. Gustavo Gili.

Eisner, E. (1990) Procesos cognitivos y curriculum. Espafia: Ed. Didéctica.

Lowenfeld, V. y Brittain, L. {1980} Desarrollo de 1a capacidad creadora.Buenos Aires: Kapeluz.

Nun, B.; Brandt, E. y Bianchi, L. (2000) Educacién Pldstica expresion, arte, creacién. La educacion en los
primeros afios. Buenos Aires: Ediciones Novedades educativas.

Spravkin, M. (1997) La educacién Pldstica en la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Vigotsky, L. (1982/2000) La imaginacidn y el arte en i infoncia. {Ensayo psicolégico) Madrid: Ediciones
Akal, S. A.

EXPRESION CORPORAL Y SU DIDACTICA

Denominacién: EXPRESION CORPORAL Y SU DIDACTICA
Formato: Taller
Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: campo de la formacién especifica. 2do. Afio. 2° cuatrimestre

horaria y total del i (horas catedra y reloj):

Semanales Catedra: 7 hs; Reloj: 4 hs. 40m,

Acreditacion de 20 hs citedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizaré fuera
del aula de) ISFD.

Cuatrimestrales Total: 132hs citedra; 88 hs. reloj
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Finalidades formativas hoemaay ¥ *

» Promover el conocimiento de los cadigos y elementos propios de la Expresién Corporal, mediante fa

" préctica si ica de juegos y activi especificos de este lenguaje artistico, para potenciar en
el alumno su futuro rol docente.

* Favorecer la vivencia corporal, a través de la percepcién, la participacién y la apreciacién de
creaciones artisticas propias y ajenas, hacia fa adopcién de una postura con sensibilidad critica y
estética.

* Incentivar el estudio y anlisis del Disefio Curricular de Educacién Inicial, para la elaboracién y
ejecucién de disefios dulicos y de secuencias didacticas.

* Propiciar la asimilacién de herramientas metodoldgicas, postulaqos tedricos y técnicas de la
Expresién Corporal, para lograr una planificacién adecuada a la Unidad Curricular.

* Promover la comprensién de los recursos pedagégico — diddcticos, a través de la praxis y del ejercicio
reflexivo de los elementos que los constituyen, para aplicarlos en la ensefianza de la Expresién

Corporal en el Nivel Inicial.

Man;co conceptual - . - . » .
El-hﬁmbre se expresa mediantgs& cuerpo. él cuerpo hace posible, ‘visible la expresién; es el dato
fenome.nqlég‘ic'o de la expresién que el hombre hace de si mismo reuniendq el mensaje y el canal, el
cohtenido y la forma. Por lo tanto, no hay posibilidad de expresién sin considerar el cuerpo. ) )
i todo hombre es Y, a la vez, tiene cuerpo y si eﬁtend'e‘;r'no‘s ala Expresiéq Cor'po'r?l como el lenguaje del
movimiento expresivo, comunicativo y reflexivo, no hay dudas de que la herram_ienta fur;damental de
esta disciplina artistica, es el cuerpo con el cual el individuo tiene derecho a manifestarse.

¢Qué ifiesta? Sus ideas, imi , emaciones, ientos, dudas, ic certezas,

simpatias, etc.

¢Por qué necesita manifestarse? Porque es, ante todo, un sujeto social y necesita compartir sus
experiencias con otros.

La Expresién Corporal es un lenguaje que permite ponerse en contacto con uno mismo y como
consecuencia de ello, auto-reconocerse, expresarse y comunicarse con los demds. Su ensefianza propone
una oportunidad para todos, pero la respuesta corporal debe ser (nica, irrepetible y propia de cada
ejecutante.

El hombre se expresa mediante signos verbaies y no verbales. La codificacién de estos ltimos signos en

Ia Expresién Corporal y la transmisién de fos mismos, se j en un hecho h c , en
una conducta. ’ v

Siendo una conducta, expresar “es siempre un ;inculo Eonvel otro, una relacién interpersonal*®®. En este
marco, el alumno es un ser concebido desde una persﬁectiva pluridimensional donde lo sensitivo -
perceptivo — motor, lo afectivo, lo cognitivo y 1o sociocultural confluyen en un cardcter de mutua
necesidad. ) )

La préctica de la Expresién Cofporal posibilita reformular los significados socialmente ‘atribuidos al
cuerpo, asi como adquirir herramientas para gestar tos propios valores estéticos, en la medida en que el

alumno pueda expresar mediante el movimiento lo que siente, lo que piensa, lo que quiere, lo que es.

X Bleger. J. (1983} Psicologia de la conducta. Buenos Aires: Paidss.
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La recuperacion y la apreciacién del | je corporal ibilita reducir la dualidad mente — cuerpo,

revalorizar o sensible y artistico y no sobrevalorar [a actividad intelectual y el lenguaje verbal.

Como disciplina artistica, pone énfasis en los valores estéticos de la danza. Su intencionalidad es que ia
persona pueda construir desde la exploracién personal, el placer de bailar y de crear en movimiento su
propia danza, para compartirla y comunicarta.

Como tarea educativa, favorece la buena tectura del acontecer corporal en los nifios. Por esta razén,
resulta una condicién necesaria que los futuros docentes, “vivan” la experiencia, ya que sélo desde la
vivencia individual y colectiva se puede adquirir confianza en las adquisiciones corporales propias,
entender mejor el proceso de aprendizaje en los otros y actuar con mayor seguridad y libertad.

Por lo tanto, a partir de este espacio curricular, se intenta dar al alumno una visién sobre qué es y qué

involucra la Expresion Corporal y su Didactica, brindar el conacimiento tedrico en el cual fundamentard

su préctica y vivenciar diversas experiencias de reconocimi de p: y limitaciones, para que

como future docente realice una transmisién dulica positiva, dispuesto a compartir corporalmente la

tarea con nifios y a promover la presencia de la Expresién Corporal en el contexto escolar, con una ,
actitud abierta y participativa que incentive en los nifios vivir con plenitud y espontaneidad el tenguaje
del movimiento corporal.

Abordar la Expresién Corporal y su Diddctica implica un trabajo de descubrimiento, andlisis y
transformacion de la capacidad expresiva a través del movimiento vivenciado, es decir, el movimiento
bien vivido, con todo el ser. El descubrimiento implica reconocimiento; el andisis, la reflexién, la toma de
conciencia y el estudio; la transformacién supone potencializar la realidad personal.

La Expresién Corporal es comunicacién, expresion y conocimiento de si mismo en {a construecién del
individuo. Los conceptos previos permiten visualizar a 1a Expresién Corporal como medio para reconocer
habilidades, destrezas y capacidades en escenarios de ensefianza - aprendizajes creativos, llenos de

imaginacién, espontaneidad, goce e improvisacién.

Ejes de contenido

La Expresién Corporal

Concepto. Historia de la Expresién Corporal y sus origenes. Finalidades artisticas y educativas de la
Expresién Corporal. Expresidn Corporal Cotidiana, Expresién Corporal desde la Cuna. Expresién Corporal
desde los Primeros Afios. Expresion Corporal-Danza. Expresién Corporal en el Nivel [nicial.
Personalidades destacadas.

Area del Cuerpo

Concepto, ¢ icas y tedricos. El cuerpo en movimiento y guietud. Esquema

percepcién: propioceptivi y exteroceptividad.

corporal. Imagen corporal. Eje corporal.

Calidades de mavimiento. Ef cuerpo en el espacio: personal — parcial — total — social — lugar fisico —
niveles espaciales. Corporizacién de los elementos de fa Mdsica. Apoyos. Psicomotricidad. Tono

muscular. Eutonia.
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Area de la Comunicacién

El cuerpo en comunicacién: intrapersonal - interpersonal — grupal — intergrupal - con terceros. La
vivencia corporal. Didlogo corporal. Imitacion. Espejo. Preguntas y respuestas en el lenguaje corporal.
Codigos compartidos en las clases de Expresién Corporal.

Area de la Creatividad.

Creatividad y Arte. El proceso de |a creacién artistica y sus etapas. Factores facilitadores ¢ inhibidares de

la Expresion Corporal. La improvisacién. Improvisacién individ y colectiva. g pr ivas y
reproductivas. Los objetos: soportes y desencadenantes de la expresién. Los Estimulos o Recursos
Auxiliares: lo real, lo imaginario, lo polimorfo. La Expresién Corporal y el aporte de otros lenguajes

artfsticos.

La Exp: Corporal y su

La practica de la ensefianza en Sala Maternal y en Salas de 3, 4 y 5 afios. Componentes de la
planificacién: lineamientos tedricos, contenidos, propésitos, estrateg'ias, actividades, evaluacién,
técnicas y recursos de ta Expresién Corporal y su desarrollo como mmro-expenenuas dulicas. Actitud

corporal y comunicativa del futuro docente Disefios duficos y secuencias dldécm:as

Bibliografia basica

Calmels, D. (2001) De! Sostén a fo trasgresién. Buenos Aires, Argentina: Novedades Educativas.

Calmels, . (2004} Juegos de crianza. £l juego corporal en los primeros afios dé vida. Buenos Aires;Biblos.

Canales Lacruz, 1. (2010) De fa expresion a la comunicacién. Una propuesta diddctica. Sev:lla Wanceulen
Educacién.

Doherty-Sneddon, G. (2009) £/ lenguaje no verbol de fos fiffos. Buenos Aires: Lumen,

Fusté, S. y Bonastre, M. (2007) Psicomotricidad y vida cotidiana, Barcelona: Graé.

Jaritonsky, P. (2005) A muchas preguntas algunos respuestas. Lo Expres:dn Corporal en el Nivel Inicial.

" Buenos Aires: Paidés.

Jimeno, L. (2013) Expresidn Corporal. Fund motrices. Valencia: Universitat de Valencia.

Kalmar, D. {2005) ¢Qué es la Expresién Corporal? A partir de la corriente de trabajo creado por Patricia
Stokoe. Buenos Aires, Argentina: Lumen.

Learreta Ramos B., Ruanc Arriagada, K. y Sierra Zamorano, M.A. (2005) Los contenidos de la Expresicn
Corporal Barcelona: Inde Publicaciones.

Learreta Ramos B., Ruano Arriagada, K. y Sierra Zamorano, M.A. (2006) Didéctica de la Expresion
Corporal. Talleres Monogrdficos. Barcelona: inde Publicaciones.

Ministerio de Educacién de la Provincia de San Juan {2013) Disefio Curricular de Educacion
Inicial.Argentina. ’

Penchansky, M. (2009) Sinvergiienzas. La Expresion Corporal ¥ la infancia. Buenos Aires: Paidds.

Porstein, A. (2003) Expresidn Corporal desde la cuna. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Porstein, A, (2009) Cuerpo, juego y movimiento en el Nivel Inicial, Rosario: Homosapiens.

Raich, R. M. (2010).Imagen corporal. Conocer y valorar el propio cuerpo. Madrid: Pirdmide.

Ridocci, M. (2008) Expresicn Corporal, Arte del movimiento. Buenas Aires: Paidés.

Stokoe, P. (1978) Expresion Corporal. Guia diddctica para el docente. Buenos Aires: Ricordi.

Stokoe, P. Y Harf.R. (1992) La Expresidn Corporal en el jardin de infantes. Buenos Aires: Paidés.

Venner, A. M. (2012) 40 juegos para la Expresién Corporal de 3 a 10 afos. Barcelona: Octaedro.

Zaina, A. y otros (2004} Artes desde la cuna. Experiencias de sensibilizacion artistica con nifios desde
recién nacidos hasta los tres ofios. Buenos Aires: Ediciones Nazhira,

MUSICA ¥ SU DIDACTICA

‘Penominacin: MUSICA Y SU DIDACTICA
Formato: Taller
Régimen de cursada: cuatrimestral.

bicacién en el disefio curricular: Campo de Formacién Especifica. 3°Afio, 1°Cuatrimestre
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A horarla y total del (horas cétedra y reloj):

Semanales: Cdtedra: 7 hs; Reloj: 4 hs. 40m.

Acreditacién de 20 hs cdtedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera

del aula del iSFD.

Cuatrimestrales Total: 132hs c4tedra; 88 hs. reloj

Finalidades formativas

La musica cumple un ro! relevante en la etapa de Formacién ya que el futuro docente debers disponer

de medios, recursos y conocimientos para su mejor desempefio musical en el Nivel Inicial.

Se plantean como objetivos:

= Transitar experiencias musicales sensibilizadoras que acrecienten la posibilidad de accién: corporal,
vocal e instrumental, incrementando la capacidad de escucha sonora y musical con el
reconocimiento y (3 discriminacién de aspectos de la mdsica contenidos en el cancionero infantil y
en un repertorio musical de diferente género y estilo,

e Acceder a los codigos, elementos y caracteristicas propias del lenguaje musical a fin de identificarlos
en diversas producciones del patrimonio cultural propio y el de otras regiones o tiempos, para
apreciar, valorar, disfrutar y difundir. o

s Enriquecer las vivencias personales, a partir de la percepcion, la experimentacién, el andlisis, el
reconocimiento, la interpretacion, fa ejecucién y realizacién de producciones musicales y sus
mensajes, favoreciendo las posibilidades de expresion y creacién con sentido estético.

* Reconocer e identificar criterios pedagégicos, que permitan la ensefianza de la musica en edades

tempranas, Ji diversas gias para una Gptima elaboracién de planificaciones,

seleccionando y/o construyendo recursos didécticos acordes con una adecuads implementacidn en

las salas de Nivel inicial.

Marco conceptual

La disciplina Musica constituye, junto con otros lenguajes artisticos: Artes Visuales, Pléstica, Danza,
Expresién Corporal y Teatro, la Dimensién Comunicativa y Artistica que propone el Disefio Curricular
Provincial para el Nivel Inicial 2013, de ahi su valoracién y relevancia en la carrera.

El conocimientao de la disciplina, su implementacion pedagégica - didactica y caracter(sticas evolutivas de
los nifios respecto de la experiencia musical, permiten concientizar al futuro docente, desde Ia vivencia
en el aula, de las multiples relaciones que pueden producirse entre esos aspectos, sin perder de vista la

naturaleza pluridi i del ser

donde lo sensitivo-perceptivo-motor, lo cognitivo, lo
afectivo y lo sociocultural confluyen en la persona y sus précticas, conjugdndose con cardcter de mutua
necesidad. De ahi la importancia fundamental de estimular esta y otras capacidades en los individuos.

La misica es un medio de expresién y comunicacidn, un | je que el imi del

mundo, de si mismo y de los demds y un medio que posibilita al individuo desarroflarse como ser
creativo. En este sentido, es digno destacar que este campo del saber cdmo cualquier disciplina artistica

se ensefia y se aprende apuntando al desarrollo estético desde la variable social, es decir, es un fenguaje
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e‘._xpresivo que permite al ind conocer sus potenci y adquirir otros lenguajes que faciliten su
insercién en el medio social en el cual se desarrolla.

E\I pr'ogreso del aprendizaje musical de fos alumnos estd determinado por la herencia, el adiestramiento,
es decir a fa interaccién con el entorno y la cultura, y a la relacidn constante entre ambos factores
quienes facilitan el desarrollo de este tipo de inteligencia, segin lo expresa Howard Gardner en su Teoria
de Inteligencias Multiples
Este proceso que se llama de sensibilizacién a través de la propia experiencia, le va a permitir poco a

poco acercarse y disfrutar de las producciones artisticas del mundo que lo rodea.

La intenci6n del espacio curricular es promover tencias de ap! izaje y canales de cc icacidn
que desarrollen ese potencial en los alumnos en formacidn, que acrecienten el acervo cultural individual,
con apertura hacia las miltiples culturas y estéticas que cohabitan en la actualidad, para respetar y
valorar lo diferente o o ajeno a la propia, como bagaje que les permite comprender y enfrentar las
diversas realidades socio-culturales.

“Canocer, disfrutar y difundir el patrimonio cultural, el propio y el de otras regiones o tiempos, es tarea
que la educacién debe asumir como .esencial. En este sentido, el acercamiento al patrimonio cultural
serd uno de los progésims dg la formacién docente, ofreciendo distintas experiencias y espacios de
encﬁentro er.\tr.e los "qlumnos y la obra artistica .Abrir las puertas a_lo'cotldi_ano con la, intencién de
descubrir y conocer nu"_evn;s‘ espacios y manifestaciones artisticas criginales, favorgcé el in;ércambio de
‘éxperiencias, saberéi y sentires, “favoreciendo el intercambio de expe;iencias, saberes y séntires. Dejar
fluir ‘el conocimiento propiciado por el asombro yla reflexién. ayuda al crecimiento personal y
profesibnal.".‘“ . ’ : R '

Es precise corﬁpron{eterse con vivencias y procesos con el fin de producir trasformaciones sustanciales
en los fu_turos docentes y qi:e esto impacté en fos ‘nifios de la sala. Teniendo en cuenta que la
comprensién _dél mundo sonoro forma parte de la vida humana, esa comprensién permite que se
considere a [a educacién a través de la misica éomo uno de los pilares del desarrollo integral del ser
human_b‘ Bl ja;din maternal es muy importante porque cubre una necesidad social; es un Iuga_r rico en
calidad de ensefianza en los primeros afios.

Seglin Fabirizio Origlio y otros autores, en el jardin de hoy la educaciér; musical no puede descuidar los
siguientes espacios, que son inseparables: ‘

Hacer mﬁsic.a (tocar, cantar, etc.}

Escuchar (apreciar) distintas msicas

Pensar (discutir, criticar, refacionar) sobre musica

Promover el i critico,

la ibilidad vy la percepcidn, nutrir la imaginacién,
propiciar las diferentes miradas, invitar a la curiosidad, provocar y desestructurar el pensamiento lineal,
a fin de desmitificar ciertos prejuicios con respecto al hecho artistico, ramper estructuras rigidas de
conocimiento y desobturar matrices estereotipadas,‘favoreciendo procesos creativos, redundaran en

beneficio de a educacién de los nifios  los cuales va destinada la ensefianza en el Nivel Inicial,

¥ Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacién Inicial. (2009). Buenos
ires, Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. INFOD.
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Ejes de contenido

El sonido. El sonido en la mdsica. Generalidades. El sonido y sus atributos o cualidades: altura,
intensidad, timbre, duracién. Textura: Lisa- Rugosaf Sonidos del entorno natural y social. Silencio. Ruido.
El sonido en la musica, su organizacién.

Los componentes musicales. Ritmo: ritmo, pulso acento. Métrica regular - pulsacién regular,
acentuacion periddica, tempo estriado. Esquemas ritmicos. Velocidad. Métrica libre, acentuacién no
periédica, tempo liso. Ritmo del Lenguaje hablado. Melodia: contorno melodico. Movimientos
ascendentes y descendentes. Armonia: dominante- ténica (Tensién y reposo). Forma: frases, partes que
se repiten, que contrastan, que retornan. Textura musical: relaciones y jerarquias. Monodia, polifonia.
Monodia acompaiiada. Ostinato ritmico-metédico. Quadlibet. Canon.

Géneros y estilos: vocal e instrumental.

Campos genéricos: musica popular, folklérica, étnica y académica.

Los modos y medios expresivos. La voz. Definicién. Diferencias entre la voz hablada y cantada, usos. La
voz infantil, caracterfsticas. Clasificacion por género y registro. Conocimiento del registro y timbre de su
propia voz, de las voces de sus compaiieros y maestro. Tipos de agrupaciones.

La percusidn corporal: conocimiento de la produccién sonora de su propio cuerpo. Planos sonoros
(dedos, palmas, muslos, pies). Los instrumentos musicales convencionales y no convencionales
cotididfonos (Fuentes sonoras). Objetos sonoros (juguetes). Definicién. Caracteristicas. Relacién entre
materiales y propiedades sonoras: superficie, tamafio, textura, forma con respecto al registro, sonoridad.
Clasificacién (Familias instrumentales). Modos de accién y mediadores para producir sonidos. Tipos de
agrupaciones.

Los modos de conocimiento musical.

La audicidn sonora y musical. Definicion. Apreciacién y analisis musical de mdsicas de diversos estilos y
producciones audiovisuales. La ejecucion, interpretacion o produccién musical. Definicidn.
Interpretacion de un repertorio de canciones. Ejecuciones vocales. Definicién. Et canto, el recitado.La
improvisacion o creacién. Definicidn. Climas sonoros, ambientaciones sonoras, cuadros sonoros o relatos
sonoros, paisajes sonoros. Utilizacidn de textos literarios. Sonorizacién.

La musica y su didactica.

La educacién musical. Definicién. Fundamentacién de su inclusion en la Educacién Inicial. Secuencia.

Criterios de evaluacién. Educacién Inicial: Jardin Maternal y Jardin de Infantes. Caracteristicas.

Procedimientos. C: idos de Educacion Artistica: Msica (NAP, DCP, otros Documentos

Curriculares). Recursos musicales para la sala. Relacién con otras dreas curriculares.

Bibliografia basica

Akosehky, J. {2007). Musica en el Nivel Inicial. En Estudios sobre Ja Educacién Incial. Lengugjes Artisticos-
Expresivos en la Educacion Iniciol. e- Eccleston. Afio 3. Nimero 6. Verano, 21-35. ISPEl “Sara C. de
Eccleston”. - Ministerio de Educacion. DGES. On fine
enhttp:/fieseccleston.buenosaires.edu.ar/Revista%20N%BA%206 Akoschky.pdf

koschky, 1., Alsina, P., Diaz, M. & Giradles, A. (2009). La mdsica en lo escuela infantil (0-6). Espaiia:
Grad.
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Federico, G. (2003) Creciendo con misica. Buenos Aires: Grupo Editorial Agedit S.A.

Ferndndez Caivo, D., Frega, A. L. (2000). Sonido, musico y ecoactistica. Buenos Aires: Marymar.

Frega, A L. (2005). Diddctica de la Mdsica: las ensefianzas musicales en Perspectiva. Buenos Aires:

"+ Bonum.

Mairet, S. y Malvicini de Benini, K. {2012). Diddctica de la Musica del nivel inicial. Buenos Aires: Bonum,

Malbrdn, S. (1991). £/ aprendizaje musical de los nifios. Buenos Aires: Actilibro.

Malbrén, S., GraciaMalbrén, E., Regla, |. y Sauber, M. {2000). Sonidos para los sentidos. Buenos Aires:
Universidad Nacional de La Plata.

Origlio, F. (2007). Canciones y ritmos para jugar en e jardin. San Martin: Trayectos. 1° Ed.

Origlio, F., Barnes, F. {2006). Jugar con sonidos, jugar con el cuerpo: propuestas lidicas de misica y
expresion corporal para Nivel Inicial. Buenos Aires: Hola Chicos,

Sauber, M. (2007) La mdsica y los bebés. Experiencias integrales de educacién musical con nifios de 3 a
24 meses. Recuperado de :
www.educared.org.ar/infaniaenred/educrianza/2007 12/especialista.asp

Simonovich, A. (2001). La musica of alcance de todos. Buenos Aires: Su impres.

Vigotsky, L. (2008} La imaginacién y el Arte en Ja Infancig. Buenos Aires:Akal.

Documentos curriculares:

Consejo Federal de Educacidn. (2007). Nicleos de Aprendizajes Prioritarios de Educacion Artistica -NAP-
Resolucién N237/07. Argentina. http://portal.educacion.gov.ar/primaria/files/2010/01/37-07.pdf

Ministerio de Educacién de la Provincia de San Juan. (2013). Disefio Curricular para ef Nivel Inicial.
Argentina. Argentina. GCBA. .

Secretaria de Educacién. (2000) Pre-disefio curriculor para la educacidn iniciol. Nifios de 45 dias a 2 afios
y Nmos de 2 y 3 afios. Buenos Aires. 2000. Argentina. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

’ Partituras .

-Gianni, C. {1983). Canuén de la Maestra Jardinera..Bs. As.: Ricordi Amencana

-Himno a Sarmiento de Nivel Inicial. Autorizado por-el 4rea de Superwsnén de Educacién Musical del
. Ministerio de Educacién de San Juan, .

- -Cancioneros tradicionales

Discografia {musica infantil tradicional y autoral -algunos ejemplos-)

Marfa Eiena Walsh. Conjunto Promusica de Rosario. JudithAkoschky. Sonsonando Luis Maria Pescetti.

Los Musiqueros. Caracachumba. Cielo arriba. Tribumadre. Indio univérso. Graciela Mendoza. Mariana

Baggio. Magdalena Fleitas. Los tinguiritas. Canticuénticos.

EDUCACION FISICA EN EL NIVEL INICIAL

Denominacién: EDUCACION FiSICA EN EL NIVEL INICIAL
Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral®

Ubicacitn en el disefio curricular: Campo de la Formacién Especifica. 3° Afio, 2° cuatrimestre.

A horaria | y tota! del i {horas sulicas'y reloj):

Semanales: Catedra:.4hs; Reloj: 2h 40 m .

Acreditacidon de 20 hs cdtedra adicionales para act'ividadés formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD. )

Cuatrimestrales Total: 84 hs cdtedra; S6 hs reloj.

Marco conceptual.

La Educacion Fisica es fundamental para el desarrollo arménico fisico, social y afectivo del nifio como un
ser integral. Se concibe a la Educacién Fisica corﬁo una disciplina pedagégica ocupada de considerar y de
crear . las condiciones para incidir en el desarrollo de‘ la corporeidad y de la motricidad como
dimensiones humanas, capaz de dar respuesta a su_jeios en situacién y necesidad de aprendizaje,
contextualizado en una sociedad cambiante, atravesado por conflictos de clases y capitales culturales

diferentes. Estos conceptos de “corporeidad y motricidad”, hablan de un cuerpo que no solo es una
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expresion bioldgica, sino que estd expresando sentimientos, intensiones y una forma de ser y estar er;
un lugar y tiempo, determinado por condiciones sociales, histdricas politicas y culturates, etc.

Dice J. Gomez: “Desde |a corporeidad construimos permanentemente una unidad psicofisica, espiritual,
motora, afectiva, sotial e intelectual del ser humano a partir de lo que tiene significado para é! y para su
sociedad”. Es este ser integro el sujeto de aprendizaje, y su formacién cabal la que orienta la mirada en
los procesos de ensefianza.

La especificidad de esta disciplina es propia de los profesores de Educacién Fl’sic'a, pero su conocimiento
y abordaje bidsico en aspectos tedricos-practicos por parte de los futuros docentes contribuird a conocer
y comprender al nifio y sus manifestaciones, enriqueciendo asi su formacién docente,

La interdisciplinariedad solo es posible cuando se reconoce y valora la intervencién y
complementariedad de las dreas, lugar que la Educacién Fisica debe fortalecer con fundamentos
cientificos y con su praxis, y que las demds dreas deben aceptar, abriéndose a ellos en busca de mejores
resultados.

Si bien la £ducacién Fisica es el dmbito propicio y especifico para el desarrolle de Ja motricidad y
corporeidad en los nifios, los dem&s dmbitos no estén excepto de serlo, y los docentes deben estar
atentos a las posibilidades que esas otras situaciones ofrecen, contribuyendo asi la formacién de seres
integrales.

El juego es uno de los ejes del modelo didactico para la construccidn de las propuestas de ensefianza del
drea y debe estar presente en la formacién a través de unidades curriculares que lo aborden
especialmente, como de manera transversal en las diferentes dreas disciplinares y de manera articulada

con el campo de la préctica. Es la Educacion Fisica una disciplina que aborda especificamente el juego, no

sélo como medio de fi yap izaje, sino como ¢ , en forma integral desde la teoria y
la practica. La inclusion de la Educacidn Fisica como unidad curricular (asignatura), con la valoracién y
uso que hace del juego, permitird a los futuros docentes entender, abordar y favorecer el juego como un

medio y un fin en si mismo, como parte de la formacion del nifio.

Finalidades formativas

* Reconocer el valor educativo de la Educacion Fisica en fa formacién del nifio como un ser integral.

* Promover la prictica de una Educacidn Fisica que permita satisfacer las necesidades de movimiento
y expresion de los nifios.

» Reflexionar sobre las posibilidades de aprendizaje motor del nifio en sus diferentes etapas,
adaptando las propuestas de accion a cada realidad, de modo que se conviertan en aprendizajes
significativos.

Elaborar propuestas y secuencias diddcticas a partir del Disefio Curricular de la Jurisdiccién.
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Ejes de contenidos
Educacién Fisica,

"'Concepto,,beﬁnicién. Objetivos de la educacion fisica infantil,

C fisicas, y soclo ivas de los niflos del Nivel Inicial.

Desarrollo motor y caracteristicas corporales y ludo-motrices de los nifios del nivel.

Aspecto socio afectivo en las experiencias motrices.

El api izaje y la fi delos idos de la Edi én Fisica en el Nivel Inicial.

Estructuracién del propio cuerpo, del espacio, del tiempo y de los objetos.

Habilidad basicas | ivas y mani ivas. Combinacién de habilidades.

Précticas corporales ludo motrices.
Psicomotricidad.

Caracterfsticas, y propésitos. Organizadores de! desarrollo psicomotor infantil
El juego.

El juego motor: caracteristicas, evolucién, clasificacién.

X Accién educativa. Juegos tradicionale; Las actividades recreativas y ludo-motrices, .al aire libre, en el
medio natural y otros. ) '
Lé Educacién Fisica y su didéctica
Andlisis del biseﬁo Curricular del Nivél Inicial de fa Jurisdiccién.
+ Elaboracién de disefios 5ulicos y secueﬁcias didacticas. Componentes de (2 planificacién.

Experiencias y-estrategias de ensefianza'de la Educacién Fisica para el Nivel Inicial.

Bibliografia basica

Calmels, D. (2003) (Qué es lo psicomotricidad? Buenos Aires: Lumen.

Chokler,M. {1988). Los organizadores del desarrolio pstcomotar Del mecanicismo a la psicomotricidad
. operativa. Buenos Aires: Cinco.

Gbmez, e Incarbone, 0. (1997) Juego y movimiento en el/ardm de infantes. Buenos Aires: Novelibro.

Gomez, R. H. (2003). £/ aprendizaje de los habilidades y esquemas motrices en el nifio y el joven.
Significacién, estructura y psicogénesis. Buenos-Aires: Editorial Stadium.

Gémez, R. H. (2004). La ensefianza de la educacion fisica. Una didéctico de la dlspomb:hdad corporal.
Buenos Aires: Editorial Stadium.

Gonzdlez, L. y Gémez, J. (1992) Lo Educacidn Fisica en la primera infoncia. Buenos Aires: Stadium.

Gonzélez de Alvarez, M. L. y Rada de Rey, B. {1997). Lo Educaaon Fisica infontil y su didGctica. Buenos
Aires: AZ Editora.

Ministerio de Educacién (2011} Disefio curricular de educacién inicial. Gob:erno de fa Provincia De San
Juan. Argentina.

Ministerio de Educacion (1999). Disefio curriculor de EGB 1y 2. Gobierno De La Provincia De San Juan.
Argentina.

Le Boulch, J. (1977).La educacidn psicomotriz desde el nacimiento a Ias seis aﬂus Buenos Aires: Editorial
Paidds.

Parlebas, P. (2001). Léxico de praxiofogia motriz. Barcelona: Paidotribo.

Porstein, A. (2009) Cuerpo, juego y movimiento en el Nivel Inicial. Santa Fe: Homo sapiens.

Red Federal de Formacién Docente (2005) La educacidn fisica en el nivel inicial. Prof. Alicia Franchina
Prof. Doniel Naveiros. Buenos Aires.

Red Federal de la Educacién (2000) La transformacién pedagdgica y curricular de la educacién fisica para
el Nivel Inicial, EGB1, 2 y 3. Disponible en: www. efdeportes. com.or

Ruiz Pérez {2000). Desarrolio Motor y Educacién. Buenos Aires: Stadium.
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11I. CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA
PROFESIONAL

Marco explicativo

El campo de la Formacién en la Prictica Profesional estd orientado at aprendizaje del desempefio
docente en instituciones educativas de Nivel de Educacidn Inicial. La organizacién transita distintos
niveles de andlisis que se inician con el contexto socio-politico-histérico-cultural, el institucional, el
4ulico y el trabajo docente.

Este Campo ofrece instancias de articulacién e integracién de saberes con los Campos de la Formacién
General y de la Formacién Especifica desarrollando criterios de trabajo articutados, en refacién con las
exigencias de las asignaturas y las propias de las practicas. Asimismo pretende superar la fractura entre
los 1.5.F.D. y las escuelas asociadas mediados por los docentes a cargo de las Prdcticas.

La préctica implica un hacer pedagdgico constante y ésta es la sintesis de la propia formacién, de las
matrices de aprendizaje, experienciés, marcos tebricos, trayectoria docente, junto a las experiencias y
trayectorias de los alumnos y de fos otros actores institucionales. Implica una permanente toma de
decisiones y resolucién de problemdticas, en un hacer creativo, fruto de la reflexién, que permite
modificar y transformar la realidad. El pensamiento reflexivo interroga, interpela, probiematiza, discute
la préctica reiterada, ritualizada y cotidiana. La reflexidn sistemdtica y compartida con otros es un muy
buen aporte para reconceptualizar la prdctica, en vistas a mejorar su calidad.

Promover una actitud de investigacién y reflexion critica, requiere como condicién necesaria recurrir a

insty y herrami de lai igacion educativa, recuperando las ultimas teorizaciones y

debates realizados en este campo de investigacidn que aporten y enriquezcan las experiencias de
ensefianza y de aprendizaje.

Se puede representar el Campo de la Préctica como un praceso de focalizacién de lo macro a lo micro,
suponiendo procesos de intercambio, de visualizaﬁiéﬁ, de pliegues, de quiebres, de tensiones, de
construccién de modo espiralade. Es un dispositivo a modo de ‘zoom’ que se acerca, aleja y se detiene

para su andlisis, comprension, modificacidn, transformacién, y toma de decisiones desde el propio

proceso en dife de los

p
La préctica docente, en tanto préctica social, se constituye a partir de relaciones interpersonales entre
docentes-alumnos-saber y estd determinada por factores contextuales, institucionales y sociales que la

atraviesan.

La préctica docente trasciende la préctica de la fi implicando actividades, interacciones,
relaciones que configuran el campo laboral del docente. Esto determina reflexionar sobre la propia
accién y la de los otros, hacerlo criticamente, involucrdndose en la internalizacién y produccién del
conocimiento, mediante un trabajo de analisis, investigacidn y reflexion para explicar las modalidades en

que se presenta el conocimiento que circula en el aula, sus Iégicas y condicionamientos sociales. Es
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necesario repensar la relacién teorfa practica, las concepciones, ideas y experiencias que se tengan en
relacién a éstas.

N L) . . - . :
La Préctica de la Ensefianza es el trabajo que se da al interior def aula y necesita ocupar un espacio

sustantivo en la formacién, ya que tiene que ver con la de los ¢ i isciplinarios que

son la base curricular para cada sala, cada ciclo del Nive! Inicial. Se pretende gue los futuros docentes
aprendan efectivamente a ensefiar en el marco de las finalidades humanas, sociales y politicas y con los

ye que los condicionan.

La préctica como hacer pedagdgico es la sintesis de la propia formacién, de sus matrices de aprendizaje,
de las experiencias, marcos tedricos, trayectoria docente, junto a la de profesores y alumnos y otros
actores institucionales. Es necesaria la toma de decisiones y [a resolucién de problemas en forma
creativa que modifica y transforma la realidad fruta del andlisis y la reflexidn,

Las précticas docentes se convierten en ‘objeto de estudio’, esto es, reflexionar criticamente sobre los
marcos tedricos, prejuicios, intenciones, ideologias, concepciones politicas, filoséficas, éticas que

" permitan develar lo oculto, cuestionar lo obvio, repensar lo subyacente.
La Prictica requiere un trabajo de investigacion, reflexion, construo‘cién‘ y produccién de saber,

explicando et conocimiento que circula en el aula, sus logicas, funciones y fundamentos. Para este

- desarrollo es necesario recurrir a-instrumentos y herrami delai igacion

- inali#aﬂesiorm‘a'tiv'as

. “Resigniﬁcar, desde el saber hacer, los saberes del campo ‘de Formacion General y de la

Formacién Especifica. R

. .Promoyer el desarrollo y aprendizaje ‘sistemdtico del trabajo ldocen&e en fas aulas y en las
escuelas, en diferentes contextos reales. ’

. * Favorecer la formacion de un docente que pueda analizar la realidad en la que actﬁé, a partir de
la explicitacién de los supuestos tedricos que sustentan sus practicas y de una actitud critica
ante situaciones cambiante. -

* Generar los espacios y Iz;s tiempos institucionales para el andlisis, reflexidn y la comprensién
tanto individual como coléctiva, en y sobre la préctica contextualizada.

» Posibilitar la formacién de aocente con conciencia histérica, politica, social y cultural capaces de
comprender y valo@r el cardcter diverso, complejo y pluricultural que define el contexto de
intervencién pedagégicc didactico. .

«  Viabilizar la construccién de saberes dgcentes que permitan reconstruir desandar, y desinstalar

marcar de los procesos de escolarizacion,

Organizacioén de las Unidades curriculares del Campo de la Formacién en la Practica
Profesional

PRACTICA!

Denominaci6n: PRACTICA | “Aproximacién a fas Insti oci y educativas en su

contexto”.
‘Formato: Pricticas docentes

égimen de cursada: Anual.
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Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacin en la Préctica Profesional. 12 afio.
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:

Citedra: 2 horas semanales; 64 horas anuales.

Reloj: 1h 20m semanales; 42h 40m anuales.

Précticas en terreno: 20 hs. citedra anuales.

Totak: 84 hs cdtedra anuales; 56 hs reloj anuales.

Finalidades formativas

® Focalizar el abordaje, de diversas instituciones socio-culturales y educativas y su vinculacién con
la comunidad.

« Promover la comprension de las pricticas sociales e institucionales posibilitando {a
reconceptualizacién de la prictica desde la teoria.

» Favorecer el acercamiento a la institucién escolar, su dinamismo ¥ caracteristicas segun el contexto
socio-histérico y cultural propio.

*  Propiciar la construccién de instrumentos metodolégicos de recoleccion, procesamiento, andlisis e
interpretacién de la informacién para el trabajo de campo.

* Favorecer la alfabetizacién académica a través de diversas producciones escritas y de{ anélisis,

y c icacion de la inf ién a través de la elaboracién del informe.

Marco conceptual

La préctica docente trasciende la practica de |a ensefianza a implicar, un conjunto de actividades,
interacciones, relaciones que configuran al campo laboral del docente.

Para que las précticas docentes sean situadas y puedan contribuir a la igualdad de oportunidades, es
menester superar las fronteras entre los dominios del conocimiento y establecer nexos que posibiliten la
comprension de las culturas y los contextos

Las singularidades de este escenario reclaman apelar, en la formacién docente, a mediaciones que
posibititen interpretar las interdependencias entre lo global y lo local y analizar las caracteristicas macro
y micro contextuales que enmarcan y condicionan las interacciones educativas y el aprendizaje de los
sujetos.

En Préctica | se propone una primera “Aproximacién a las instituciones socio-culturales y educativas en
su contexto” a partir de analisis de casos y narrativas de experiencias locales y regionales, recuperando
experiencias, en organizaciones, espacios socio-culturales y educativas en diversos contextos, pudiendo

indagarse también sobre proyectos socio-comunitario de las escuelas en relacién con su comunidad. Se

focaliza en diversas instituciones socio-culturales y educativas y su vinculacién con la comunidad. Este
abordaje se realiza desde un tratamiento conceptual que amalice las practicas socio-culturales y
educativas, recuperando e integrando los contenidos de las unidades curriculares de primer afio que se

refiere a distintos dmbitos de la vida institucional.
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El trabajo de Campo aborda “Experiencias de aproximacién y andlisis cualitativo en instituciones
socioculturales y educativas”; integra algunas conceptualizaciones articuladas con distintas asignaturas,
"que permitirdn el andlisis de précticas socioculturales e inter-institucionales educativas en diversos

contextos. El fin es generar un criterio amplio y creativa, un cimulo de posibilidades de acciones,

observaciones e intercambios de experiencias que colaboren en una concientizacién situada

contextual critica y reflexiva, acerca de las diferentes formas de vincularse e incidir en los

diferentes dmbitos institucionales.

Ejes de Contenido

socio-f Y en

La institucidn social como objeto cultural e histérico. Concepciones sobre institucién. Instituciones socio
- culturales: tipos, fines y funciones. Su historicidad. Estructura y medos organizacionales. Dimensiones
de la vida institucional.

v Las demandas sociales a |a Institucién escolar. Modos de relacién entfe institucién eséglar y comunidad
en escenarios locales e histdricos especificos. Trabajo en redes interinstituci_ona:les. Interculturalidad y
rurafidad. . »
£l Nivel Inicial en el- Sistema Ed_udﬁvo Argentino: historicidad, fracturas y conflictos. !de_ntidad del Nivel
Inici;;l como unidad compleja: entre el asistencialismo y la éducacién,. entre l_a alfabetizacién y la
socializacién, ) ’ o ’

Experiencias de aproximacion y andlisis cualitativo en iristltu:iones socio-culturales y educativas.

Trabajo de Campo: caracterizacién. Métodos cualitati y cuantitativos en i igacion educativa.
fog socio- dgico. Herrami icas de recoleccién’ de Ja informacion.
Si izaci6n y anglisis cuali » de la informacién recabada en instituciones socioculturaes y

educativas en diversos contextos. Redaccién de informes de investigacién cualitativa: pautas vigentes

para su elaboracién.

Bibliografia bésica

Achilli, E.L. (1985) La prdctica Docente: Ung Interpretacién desde los saberes del maestro. Rosario:
Centro Rosario de Investigacién en Ciencias Sociales-CRISO- y Facultad de Humanidades y Artes
de la Universidad Nacional de Rosario.

Alburquerque, F. (2005). Reflexiones sobre ef desarrollo econdmico en la prdctica: desarrolio ¥ territorio.
Madrid: CSIC. .

Bravin, C. y Pieri, N, {2008). Documento Sgico ori pora la investigacidn ed: iva. INFOD.
OEi. Buenos Aires: Ministerio de Educacién.

Bretones, F.D. y Maiias, M.A. (2008}. La organizacién creadora de clima y cultura. En Martin M. A. y
Bretones F. D. Psicologia de los grupos y de las orgonizaciones. Madrid: Pirdmide.

Brigido, A. M. {2006) Sociologia de la educacién: Temas y perspectivas fundamentales. Cérdoba:
Ediciones Brujas, ’

Dabas, E. (1998); Redes sociales, familias y escuelos. Buenos Aires: Paidés. Argentina

Falicov, E. y otros. {2002). Sociologia. Buenos Aires: Aique.
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PRACTICA N

De_nomlnaclén: PRACTICA [l “Las instituciones y las practicas curriculares”

Formato: Practicas docentes

Régimen de cursada. Anual

Ubicacitn en el disefio curricular: Campo de Formacion en la Practica Profesional. 2° afto.
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:

Cétedra: 2 horas semanales; 64 horas anuales.

Reloj: 1h 20m semanales; 42h 40m anuales

Précticas en terreno: 40 hs. citedra anuales.

Total: 104 hs. cétedra anuales; 79 hs 20m reloj anuales.

Finalidades formativas

* Favorecer el acercamiento a la institucién escolar, su di i y caracteristicas en cf socio-

histdrico y culturales diferenciados.

* Promover el andlisis de las objetivaciones curriculares en los diversos niveles de especificacién
curricular.

s Integrar teoria y practica en un proceso dialéctico de articulacién, de construccién y de reflexidn.

® Favorecer la alfabetizacion académica a través del anlisis, la sistematizacién y comunicacién de la

informacién a través de 1a elaboracién del informe.

Marco conceptual

Con Préctica Docente II, se pretende asumir la formacion docente y el oficio de formador en relacién a
un modelo complejo, pensando el conocimiento de una manera diferente. incorporar fa compiejidad, de
aportes de la teoria de la subjetividad, para objetivar las propias practicas como objeto de estudio.

Se promueve que los alumnos que lo inician, puedan realizar una socializacion de intercambios y

[: por el andlisis tedrico, que posibilite comenzar a interpretar cuestiones

bésicas de la formacion de! perfil del profesor para el nivel. Se busca despertar el sabor y placer del ser
docente en la revisién de [a propia historia escolar, y en el acercamiento a instituciones del nivel, que

romuevan un encuentro con la realidad.
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Se incluye el atravesamiento de otros ejes de andlisis, como la situacionalidad histdrica, las relaciones de
poder-saber, la relacién teoria-practica y la vida cotidiana.

‘§ég|.'|n Violeta Guyot Iva relacién teorfa-practica se concibe como un modo peculiar de ser por parte de
los sujetos, fruto de su historizacién personal, en la cual la capacidad de hacer y ser se retroalimentan y

como de la accién creativa del hombre.

Los saberes que orientan las practicas docentes son la base constitutiva de una red de conceptos,
representaciones, certezas y creencias que fundan nuestros proyectos y propdsitos de intervencién
docente.

La docencia, como préctica social, se inserta entre educacién y sociedad, entre sujetos mediatizados por

el imi como produccién social y el objeto de ensefianza, en la formacién de formadores es
precisamente el conocimiento del oficio del docente.
Como la educacién funda maneras de pensar el saber, el docente esta condicionado por fos obstdculos
“transferidos” y entrenamientos especificos que forman parte del tejido de saberes cotidianos,
favoreciendo la funcidn reproductora de la educacién. .
Gloria gdelste'm y Adea Goria (1995} sostienen que entender la préctica docente como practica social es
interpretarla en su 'comple]idad Ia que deviene de su ‘desarrollo en escenarios  singulares, bordeados y
“surcados por ‘el contexto en eI que acontece. La multiplicidad de dlmensmnes que entran eh juego en la
; préctlca docente (personal |nterpersonal |nstltucmnal sacial, dldéctlca, axmléglca, etc.) y la
simultaneidad de las mismas en el quehacer cotidiano de fa vida escolar, tnenen i:or efecto resultados en
gran} medvda imprevisibles.

Los valores qué se ponen en juego y la emergencia de contradicciones y conflictos en los procesos

d D bles directos de la ensefianza-decisiones

interactivos, d de los doc -en tantos r

étxcos ¥ polltlcos en las que se tensan cond«cnones subjehvas y objetivas.
Las autoras mencnonadas diferencian claramente el concepto de Practica de la ensefianza y practica
docente. En relacién a la primera, preocupa dejar en claro que el trabajo en el interior del aula necesita
ocupar un espacio sustantivo en la formacién ya que tiene que ver con la ensefianza de los contenidos
disciplinarios que son (a base curricular para cada nivel y modalidad.
En simultdneo, se requiere recuperar la conviccién de que los estudiantes pueden aprender a ensefiar.
Esta cuestlén fundamental, es de gran importancia para los profesores de practicas.

_ Es necesario, recuperar la centralidad de la ensefianza, como préctica deliberada dmglda a gue los
futuros docentes aprendan efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades

humanas, sociales y polmms

Ejes de contenido -

La Instituciones 8] y | en d

La institucién educativa en diversos contexgoé {urbano, suburbano, rural, aborigen, otros). Cultura
institucional. Actores Institucionales y trabajq docente. Poder y conflicto. Costumbres, mitos, rutinas y
rituales. ST

La gestidn institucional y su incidencia en las .préctica§ docentes. Modelos organizacionales en la

Educacién inicial: tiempo, espacio agrupamiento. Institucién escolar: Su organizacién: Proyecto Educativo

Institucional. -PEIl- Caracteristicas y dimensiones: Pedagdgica, organizacional, administrativa, émica

y socio comunitaria.
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Jardin Matemal: Instituciones formales y no formales de salud y de encierro, de gestién estatal y
privada. Jardin de Infantes: espacios formales de circulacién de saberes.

Andlisis de objetivaciones curriculares y sus procesos de produccién

Documentos curriculares: prescripciones nacionales -Nucleos de Aprendizaje Priorizados- y  Disefio
lurisdiccional de la Educacién Inicial de Ja Provincia de San Juan. Proyecto curricular institucional.
Planificaciones anuales. Unidades did4cticas. Proyectos. Plan Aulico.

Técnicas de andlisis documental, entrevistas, encuestas, observacion, narrativas Yy su
reconceptualizacién, frente a probleméticas de la enseflanza y del aprendizaje en contexto.

Producciones escritas: registro de observacién y registro anecddtico. Redaccién de Informe de

Y pautas vige para su
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Ministerio de Educacién. {2001) Cuadernos para directivos escolares N°3.Hacia culturos colaborativas en
fa escuela. Buenos Aires, Argentina.
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PRACTICA NI

Denominacién: Prictica Il “El aula como ic de las de de andlisis,

intervencién y reflexién”.

Formato: Practicas docentes
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Régimen 9e Cursada: Anual

Ubicacién en el disefio ¢ : Campo de la Formacién en fa Practica Profesional. 32 afio.

As“gnacién'!iorarla semanal y total para el estudiante:

Aulicas: 3 hs.; 96 hs anuales.

Reloj: 2 hs semanales; 64 hs anuales.

Précticas en terreno: 90 hs. cdtedra anuales

(Practica en terreno en lardin Maternal: 45 hs cdtedra. Préctica en terreno en Jardin de Infantes: 45 hs
cétedra).

Total: 186 horas anuales; 124 bs. reloj anuales.

Finalidades Formativas

di la reflexidn, el

e Generar diversas experiencias de aprendizaje que p en los
andlisis, eI debate, el cuestionamiento, la explicacién y Ia argumentacién que les permita
. posu:xonarse como protagonistas de sus propias aprendizajes.

. Procurar la, preparacion’ metddica para iniciarse paulatinamente en las etapas dg disefio,

mplementacsén y evaluacndn de Ios procesos de er nza y apr »‘_' ,‘ .en ay fas y

_experiencias en Ia sala, valorando la |mportanaa de poner en reIaCIén dlaléglca Ios concepms

. tebricosy los resultados del andiisis reflexivo sobre la propia prémca )
. »Cq'ntribuir'a la formacién’ de practicantes reftexivos y criticos, comprometidos con sus précticas,
partiendo del regis‘tm dé observaciones, registros de clases, entrevistas, -}ecopilacién de

. documentacién, etc;; que permitirdn realizar andlisis, diagnésticos, disefios de | intervencion

- alternativos y de prop ificas de
* Favorecer la alfabetizacién académica a través del andlisis, la sistematizacién y comunicacion de la

informacién en producciones escritasy elaboracién de informe,

Marco conceptual
En eliespacio de fa Préctica Docente convergen, en una concepcidn integradora de la accién pedagégica,

todos los ¢ imi Y ias que Ios qui durante su formacion.

La Préctica Docente supone la insercion del alumno en Ia reahdad escolar, a la.que llega con referentes
tedricos con los que puede confrontarla. En la accién pedagég}ca, descubre facetas insospechadas de la
realidad, situacién que lo induce a retornar a los marcos tedricos con 13 necesidad de su revisidn y
complejizacion o bien al replanteo de su practica. ) .

Al futuro docente se lo fbrma para practicar la teorfa y tearizar sobre la prictica en dialéctica constante:
éstaesla concepciér{ de la préctica como praxis.

Desde este éspacio se concibe a la tarea en el aula como una de las dimensiones de la préctica docente,
pero no la unica y -mucho menos--la excluyente. Por el contrario, forma parte de las précticas
institucibnales y contextualizadas socialmente, con lo que adquiere su configuracién dé practica social.
La experiencia en las escuefas y en el aula requerirdn de un trabajo de de tutoria en ayudantia, con

carécter reflexivo entre parejas pedagdgicas, partiendo del registro observaciones, registro de clase,

entrevista, recopilacién de documentaci6n, etc.; que permitirdn realizar anilisis, diagnéstico, disefios de

intervencidn alternativos y de propuestas especificas de ensefianza.
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La reflexién se llevard a cabo en forma colectiva en distintas instancias {con los pares, docentes del

instituto de formacidn, pudi incorporarse d de las asociadas, etc.).

En este espacio se comienza a ejercer, de esta manera, la toma de decisiones para la accion docente,
involucrando a los estudiantes en la construccién de disefios dulicos formulados en torno a niicleos de
contenidos especificos o unidades didacticas en distintos campos disciplinares, que promuevan la
realizacién de micro-experiencias innovadoras en el mismo Instituto, como anticipadoras de précticas en
la escuela asociadas.

Ejes de Contenidos

La Sala de Jardin Maternal y 1a Sala de Jardin de como delas de

ensefianza, anélisis, intervencién y reflexién

1a sala como espacio de circulacién y construccion de saberes, Proceso de investigacién sobre la préctica
docente de otros y sobre la propia préctica: observacién, registro etnogréfico, sistematizacion y andlisis.
Propuestas didactico- curriculares: Criterios de seleccidn y organizacién de contenidos  especificos y
situados. Adecuaciones curriculares. Especificidad del abordaje de contenidos segtin el drea disciplinar,

sus estrategias criterios de agr ientosy de evaluacion.

La transposicién didactica del conocimiento y las modalidades de circulacién del conocimiento en el aula.
Pricticas de ensefianza en las salas de ambos ciclos. Desarrolio de propuestas didécticas como primeros
desempefios. Disefios alternativos. Programacién, produccién de medios y materiales didécticos,
evaluacion de los aprendizajes.

Relatos de experiencia: Escrituras p dgicas. Textos de reconc lizacién critica y posicic

de Ias experiencias. Construccién de categorfas teéricas de andlisis e interpretacion que den cuenta de
fas categorias sociales circulantes en el aufa.
Historias de formacidn y trayectorias académicas. Biografias escolares. Registros y relatos de formacion.

Narrativas y documentacién pedagégica. Escritura de crénicas de clases (propias y de otros} y su andlisis

reflexivo, favoreciendo la reconceptualizacién y posici i de los futuros docentes.
Implicancia y transferencia de teorfas de aprendizaje en las salas.
Convivencia escolar. Conflictos.

Redaccién de Informe de investigacion cualitativa y pautas vigentes para su elaboracién.

Bibliografia basica
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http://www.geocities.com/bibliografias/mitos.htm
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Direccién General de Cultura y Educacién. (2009). Orientaciones didacticas para ef nivel inicial. [Versién

Electrénica).5°parte. 12 ed. La Plata. Buenos Aires, Recuperado de
http://servicios.abc.gov.ar/Iainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/docum
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" PRACTICA IV

Denominaci M%t’ic.a IV: Residenci: Pedagégica, Trabajo y Rol Docente
Ft':pnavtozbf(esidencia pedagégicé v

Régimen dé cursada: anual .
Ubicacién en €l disefio c;rricular: Campo de la Formacién en la i’réc.tica Profesional. 4° afio,
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: ’ ’
Auticas: 4 hs sémanales; 128 hs. anua:les.

Reloj: 2h 40m semanales; 85h 20m anuales.

Pricticas en terreno: 240 hs. dulicas

(120 hs. dulicas en Jardin de Infantes. 120 hs. dulicas en Jardin Maternal)

Finalidades formativas

o Facilitar fa articulacién ﬁe manera constante de las practicas como lugares de reconstrucci6n y
reelaboracion del conocimiento, de recreacidn de propuestas y de innc}vacién. .

* Propiciar la comprensidn de 1a situacion ae enseﬁania como compleja en la que interjuegan
mltiples factores. .

* Promover procesos reflexivos en la pféctica y soblle'la préctica que permitan a los alumnos
residentes reconsiderar el marco tedrico con el que analizan, explican', orientan e implementan sus
acciones pedagdgicas »

* Favorecer los espacios de debate, dialogb, creatividad, reflexion, confrontacién, respetando la
polisemia de opiniones dentro de un marco de respeto y tolerancia .

¢  Favorecer la elaboracién de disefios viables, para su implementacién, a ﬁanir de un planteo tedrico-
critico a la luz de los marcos tedricos. .

» Ofrecer un procésc de ensefianza-aprendizaje, creativo, ablerto y flexible que brinde una dindmica

dulica favorable en los diferentes encuentros, guiando a los alumnos en la resolucién de problemas y

al arribo de conclusiones individuales y grupales.
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e Plantear a través del desarrollo de talleres, el encuentro con pares y docentes en un dmbito que
provoque opiniones y hdbitos de vida democratica enriquecedores.

» Facilitar la elaboracién de fos miedos propios del inicio en ia profesién docente.

* - Visualizar “el proceso de la prdctica de residencia” como una situacién compleja, teniendo en cuenta
las dimensiones epistemoldgicas, psicolégicas, didacticas y socio-politicas culturales que se
entrecruzan y entrelazan permanentemente

» F la ién ac ica a través del andlisis, la sistematizacién y comunicacion de la

informacién a través de la elaboracion del producciones escritas e Informes

“Aflo del Bicentenario de la visita a San Juan, del Gobemador Intendente de Cuyo, Generaf Don José de Son Martin®
Marco conceptual
La Unidad curricular de préctica y residencia constituye un periodo de profundizacién y integracién del
recorrido formative, en donde se combina el trabajo conceptual con la tarea en campo {Jardines
‘ Maternales y Jardines de Infantes) para lograr la construccidn de su rol docente. Esta inserci6n requiere
de un trabajo reflexivo que involucra la observacidn, el diagnéstico y la toma de decisiones para disefiar
e implementar recorridos diddcticos, secuencia de actividades, proyectos y/o unidades didécticas. El
andlisis y la reflexién de la propia préctica y de la prictica de otros a través de crénicas, registros,
biografias y narrativas.
La unidad curricular de La Practica IV, Residencia Pedagdgica, es un espacio donde el alumno tiene la
posibilidad de articular los contenidos que se ensefian en otros espacios a lo largo de su trayectoria
Educativa Profesional, tratando de re significar lo teérico y poder mirar la complejidad de las situaciones
, 4ulicas, por medio del andlisis y la reflexidn.
En las précticas de residencia, se anudan sentidos cargados de diversidad y recurrencia, de continuidad,
desplazamiento y ruptura, de esta manera se podria pensar a la practica docente “residencia” a partir
de tres ejes centrales del programa: formacién, accién y reflexién, considerando el contexto diverso de la
comunidad educativa y la posibilidad de la accién docente creativa. Por lo tanto la Practica Docente “es
una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y las

acciones de los agentes implicados en el proceso -maestros, alumnos, autoridades educativas y padres

de familia- asi, como los asp politicos instil ativos y normativos gue, segun el
Proyecto Educativo de cada pais, delimitan la funcidn del maestro” (Fierro, Cecilia: “Transformando la
Préctica Docente”.)

Por lo tanto siguiendo el marco explicativo del Disefio Curricular del Nivel Superior, se entiende por el

termino Resi ia; al perfodo de profi ién e integracién del recorrido formativo que vehicufiza un

nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble referencia permanente para los
sujetos que la realizan: la Institucién Formadora {ISFD} y las escuelas asociadas: Jardines Maternales y
Jardines de Infantes.

Cabe destacar, respecto de la Residencia, la importancia de la combinacién del trabajo conceptual con la

tarea en el campo.
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Se trabajarén procesos de construccién, deconstruccidn y reconstruccidn de la funcién docente, de tal
modo de comprender y asumir una postura critico-reflexiva de las précticas, tratando de brindar
pro'.puest.as que impliquen transformaciones que respondan a las demandas socio-culturales.

Se comienza a ejercer, en esta instancia, Ia toma de decisiones para la accién docente, involucrando a fos
estudiantes en la construccidn de disefios dulicos formulados en torno a recorridos didécticos (secuencia
de actividades) y unidades diddcticas en distintos campos disciplinares, como hipétesis de trabajo
anticipadoras de sus pricticas en fas escuelas asociadas. Esta insercién en la escuela y en las salas
requiere de un trabajo reflexivo que involucra la observacién, el diagnéstico, el disefio, la

p ion y si izacion de p de

La reflexién se llevar4 a cabo en forma colectiva en distintas instancias {con los pares, docentes del ISFD,
pudiendo incorporarse docentes de las escuelas asociadas, etc.). Para lo cual es necesario recurrir a
dispositivos de metodologias de investigacidn-accién participativa, de investigacion cualitativa, etc., que
hagan posible la objetivacién de las pricticas mediante crdnicas, registros, narrativas que permitan el

andlisis reflexivo y compartido, desde categorias tedricas sobre las précticas de otros y sobre la propia

practica.
Ejes de Contenidos
. Practica d como ¢ P! 6n de la reali .
N ’ Apr&ximacién_a Ia Institucién y a las salas. Andlisis del contexto. Construccion del porfolio. :

I.a ensefianza cbind tarea :éntral dela préctica docente

La sa|a los procescs de ensenanza y de. aprendnza;e

Traba;o con dlstmtos agrupamlentos Construccnén de categonas tedricas que den cuenta de las categorias
sociales circulantes en el'aula4 Anilisis e mterpreta_ubn de los registros de las practicas de los docentes de
las escuelas donde realizardn la prictica docente intensiva.

Relatos de experiencia:

"Andlisis y reflexion de disefios dulicos

La organ:zacnon curricular en plurisalas o salas'multiedades

Rot di : Elab idn de proy 4ulicos: las propias préctlcas convertidas en ob]etos de estudio
para ser apropiadas, construldas o reconstruidas:

Préctica docente — préctica de |a ensefianza situada en la escuela asociada {jardin maternal y jardin de
infantes) .

Propuestas diddctico-curriculares: El proceso de disefio de la ensefianza situada: planificacion de
secuencias diddcticas, itinerarios diddcticos, unidades didacticas y proyectos, cronogramas diarios y/o

semanales, integrando las diferentes unidades curriculares, respetando sus componentes estructurantes

y el contexto.

La crganlzacwn del tiempo y el espacio escolar segun la edaa de los-alumnos.

La evaluacién en ambos ciclos del nivel inicial. :

Andlisis y reflexién antes, durante y después de la accién de practicas implementadas en la safa.
Derivaciones de enquues y teorias pedagégico-didacticos. Implicancia y transferencia de teorias de
aprendizaje en la sala del jardin maternal y de jardin de infantes,

Apertura al cambio, reconstruccién y eventual reajuste de su préctica docente.

Trabajo docente
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El trabajo docente en el nivel inicial. La practica docente como prdctica social formadora de las nuevas.
generaciones Condiciones materiales, simbélicas ¥ normativas del trabajo docente. Historias, tradiciones,
metdforas y representaciones sociales sobre la ident_idad laboral docente que circulan en ia Institucidn Y
en su contexto. Perspectiva ética del trabajo docente.

Problematicas del nivel: el sentido de Ia obligatoriedad vy la promocién automatica en el Jardin de
Infantes.

Relacién Escuela-familias y con la comunidad Reuniones para padres: periodos inicial, de desarrollo y

final. Proyectos con la comunidad

Redaccién de Informe de i igacion cualitativa y pautas vigentes para su elaboracién.
Bibliografia Basica

Allaiud, A. {2002} Los residentes vuelven a la escuela, Aportes de la biografia escolar. En Davini, M
{comp} De aprendices a maestros. Ensefiar y aprender a ensefiar Cap. Il Educ. Bs. As. Papers
editores.

Andersson, A. Pereyra, L. Volturo, M.L. {2012) Planificar para el jardin Maternal. Buenos Aires:
Novedades educativas.

De Ledn, A, Malajovich, A., Moreau de Linares, L. (2001) Pensando la educacion infantil. La sala de
bebés. Buenos Aires: Ed Octaedro.

Edelstein, G., (2013} Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidés

INFOD Proyecto CAIE {2007) Como escribir refatos Ggicos Coleccién materiales ped:

Martin-Kniep, G {2001) Portfolios de/ desempefio de maestros directivos. Lo sabiduria de la préctica.
Buenos Aires: Paidds.

MECYT (2006) Niicleos de Aprendizajes Prioritarios de Nivel Inicial. Argentina.

MECYT -81(2012) Diseflo Curriculor de Nivel tnicial, Argentina.

Monserrat, A. (coordinadora) (2012} Planificar la etapa 0-6, compromiso de sus agentes y prdcticas
cotidianas. Barcelona: Graé.

Sanjurjo, L. (Coord.} (2009} Los dispositivos para la formacion en las précticas profesionales. Rosario:
Homo Sapiens.

6. Pl para las Unidades de Definicién Institucional

La inclusion de unidades curriculares de Definicién Institucional en el Disefio Curricular brinda Ja
posibilidad a los futuros docentes de elegir dentro de un repertorio posible y orientar la formacion,
dentro de sus intereses particulares. Por otra parte, permite que los Institutos formadores realicen
adecuaciones al Disefio Curricular atendiendo a la definicién de su perfil especifico. Las UD! pueden

adquirir diferentes formatos segiin sea « i a sus finalidades formativas: asignaturas,

seminarios, talleres, ateneos (Res. 24-CFE-07).

Los estudiantes deben obtener la acreditacién de 3 {tres) UD! para completar la Formacién Inicial, para
ello debers optar entre un minimo de 6 {seis) UDI que ios ISFD deben ofrecer como instancias optativas.
Se ha decidido, en acuerdo con los ISFD, que el UDI Educacion Sexual integral revista cardcter obligatorio.
A continuacidn se presentan algunas sugerencias de contenidos para las Unidades de Definicion
institucional. €stas no agotan las posibilidades de los ISFD.

Las Unidades de Definicién Institucional estin abiertas a nuevas propuestas innovadoras, a las

especificidades propias de cada ISFD, las necesidades pl das por los i y los per

ambios que la sociedad demanda a la Formacién Docente Inicial,
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6.1. Propuestas de UD1 del Campo de la Formacién General

UDL: EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD EN LA EDUCACION INICIAL

Denominacitn: EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD EN LA EDUCACION INICIAL (Unidad de
Definicién tnstitucional)
Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubtcactén en el disefio curricular: 4° aflo, 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas citedra y reloj):
Cétedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades formativas
- = Reflexionar sobre la atencién a la diversidad, tendiente a la construccién de una escuela
comprensiva, pluralista y democratizadora. .
. Coho:er y analizar &l marco conceptual que susten;ca fa Educacién eny para la div'ersidavd.
. . ' Reconocer ios deréchos de las pers.onas con discapacidad y la no}mativa vigente ’
» Identificar las pnncnpales caracteristicas, causas y posibilidades educauvas presentes en nifios con
dificultades de aprenduzaje dlferentes déficits y trastornos de desarrollo
. Reconacer la mponanct,a de 1a deteccidn de necesidades educativas diferenciadas y el disefio de la
: confguraciones de apoyo en la Educacidn Inicial. : ‘
»  Valorar el abordaje interdisciplinario en la atencién de las necesidades de cada alumno y el disefio

de estrategias de estimulacién temprana.

Marco conceptual .

El nuevo desafio en Ia Educacion Inlual consiste en dar diferenci; a las necesidadi

individuales que existen entre los alumnos y ofrecer nuevas formas de ensefianza. Una escuela para
todos, capaz de incluir las diversi'dades en pos de un proyecto escolar sin chicos excluidos o m;rginados.
"La diversidad es patrimonio de lo humano, y estd presente en todos los dmbitos: politico, social, cultural,
econdmico, biologico, emacional. Se considera lo diverso como una riqueza capaz de ser recuperada y no

como un problema, dado que el éxito o fracaso en el aprendizaje d de de milti factores: ef

contexto social, econémico, cultural y ambiental, factores psicolégicos, caracteristicas individuales, y
condiciones curriculares e institucionales.

La Declaracién de Salamanca (1994) establece que “La'in‘tegracién y la participacién forman parte de la
dignidad Humana, y del disfrute y ejercicio de fos derechos humanos. En el campo de la educacién esta
situacién se refleja en el desarralio de estrategias que pos:blhten una auténtica igualdad de
ouortumdades .

Por su parte, la Ley de Educacién Nacional N° 26.026 establece en sus art. 79° y 80° que el Estado
Nacional, a través del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacién,
desarroftard politicas de promocién de la igualdad educativa, las que.deberdn “asegurar las condiciones
necesarias para la inclusién, el reconocimient;), la intégracién y el logro educativo de todos los fas

nifios/as, jévenes y adultos en todos los niveles y i princi {os oblij ios”. En el

art. 93° establece ademds, que “Las autoridades educativas jurisdiccionales organizaran o facilitardn el
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disefio de programas para la identificacidn, evaluacién temprana, imil y ori i6n de los/as

alumnosfas con capacidades o talentos especiales y ta flexibilizacién o ampliacién del proceso de
escolarizacién”.

En esta linea, la incorporacién en la propuesta curricular del ISFD de una unidad diddctica de definicién
institucional abocada al abordaje de esta problemdtica enriquece la propuesta formadora y abre camino
a la formacién permanente sobre necesidades mas especificas. Mas adin, en fa formacién de docentes de

Nivel Inicial, en el cual la deteccidn y evaluacion de las problemas de aprendizaje y/o discapacidades,

p op ituye un acto primordial y requiere un abordaje interdisciplinario.
Implica conocer los perfiles evolutivos del nifio, las potencialidades de desarrollo y de aprendizaje, tas
especificidedes de cada déficit y sus implicaciones en el aprendizaje; valorando al mismo tiempo, el
disefio de estrategias y los recursos que se requieren en cada ¢aso para lograr su inclusién desde
temprana edad.

Para el logro de esta propuesta es necesario el compromiso de todos los actores institucionales y el
desarrollo de un proyecto institucional que contemple el conjunto de respuestas educativas y
adecuaciones curriculares y configuraciones de apoyo al aprendizaje requeridas para poder trabajar

desde la heterogeneidad de los aflumnos en el aula.

Ejes de contenido

La atencidn a la diversidad. .

Concepto de diversidad, atencidn a la diversidad, inclusién e integracién. La escuela inclusiva.
Condiciones. Derechos de las personas con discapacidad. Normativa vigente.

El trabajo con la diversidad en el Nivel Inicial. Aceptacidn y valoracidn de la diversidad en el aula.
Aplicacién de los distintos enfoques tedricos a la realidad educativa del Nivel Inicial: posibilidades y
limitaciones.

Lap ¥y p en el Nivel Inicial

La educacién de los nifios en los primeros afios de la vida: avances y desafios. La estimulacién temprana:
definicién. La estimulacién del lactante, del desarrollo motor, del lenguaje.

La prevencion y deteccién temprana. Definicién, causas, principales caracteristicas y respuestas
educativas para los trastornos del desarrollo, discapacidad intelectual, sensorial, neuro-motora y
problemdticas vinculadas al contexto social y cultural.

ta diversidad cultural. Dif f de abordaje: la mirada puesta en Ja carencia o en la

posibilidad. La inclusién de los pueblos originarios: su cultura y necesidades. Interculturalidad y
bilingtiismo.

La educacién inclusiva en el Proyecto Educativo Institucional

El valoracion de la escuela como dmbito de inclusién abierto a la diversidad. Apertura a los nuevos roles

y funciones de la educacién inicial y el trabajo colaborativo.
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Respuestas educativas en la educacién comun: adecuaciones de acceso, curriculares y socio-afectivas o

idadac individual

de contexto. El ajuste de la prog; ion a las nec configuraciones de apoyo al

aprgndizaje. El trabajo interdisciplinario.

Bibliografia basica

American Psychiatric Association {APA) {2013) DSM-5. Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos
Mentales. 5° edicién.

Abramowski, A. (2006) Educar la mirada. Reflexiones a partir de una experiencia de Formacién Docente.
Argentina: FLACSO.

Arnaiz, P. (2003} Educacidn inclusiva: una escuela para todos. Malaga: Ediciones Aljibe.

Blanco, R. {2004). La equidad y fa inclusién: Uno de los desafios de la educacion y la escuela hoy. Revista
Latinoamericang de educacién inclusiva. RINACE. 1.S.S.N. versién electrénica; 0718-7378.
Disponible en: http://www.rinace.net/arts/voldnum3/art1.htm

Benvenuto, A. (2010) éComo hablar de diferencias en un mundo indiferente? Recuperado de
http://www.psicoalaisis-s-p.com.ar/saber.htmi

Casal, V. y Roccella, L {2013) Inclusién educativa: modelo para armar. Trabajo presentado en el
Encuentro Latinoamericano de Infancia y Educacion, drea temitica: formacién de docentes de
infancia. Disponible en
http://www.academia.edu/3169254/inctusion_educativa_modelo_para_armar.

Casal, V. (2014) Configuraciones de apoyo para la inclusién educativa y sistemas de actividad" Avances
de un estudio.en el nivel inicial, trabajo presentado en eI vi Congreso Internaciona! de

ign y Practica Profesi en Psicologia. .

Casal, V.y Roccella, L. (2014) Tematizar la Inclusién Educativa desde ia Formaqén Inicial-de Educadores y
durarite la Prictica Docente. | Simposio Internacional del Observatorio de Dlscapacxdad
- Universidad de Quilmes. Buenas Aires. A ina. 11y 12 de septi de 2014. |

Convencnon de los Derechos de las Personas con dlscapacldad (aprobada por Ley 26379 en la Repuiblica
Argentina-2008)

Duck, S. (2010) Claves de la formacién de profesores para escuelas inclusi Revista Latif icana
de - educacién  inclusiva. RINACE. LSS.N.  versibn  electrénica:0718-7378.
http://www.rinace.net/rlei/numeros/voldnum2/Revista Inclusiva Vold N%C2%B02 pdf.

Unesco (2004) Dossier: Educar en la Diversidad. Material de formacién docente. Proyecto “Educar en la
diversidad en los paises del MERCOSUR”. Disponible en
httg':[[www.inclusioneducativaAorg[content[documents(educar diversidad.pdf

Vergara, M. y Rios, A. (2010) Diversidad cultural; un reto para las instituciones educativas. México: Edit.
De la Universidad de Guadalajara.

Yadarola, M. E.-(2006). Una mirada desde y hacia la Educacién Inclusiva. Boletin Electrénico de
IntegraRed. Mayo ~de” 2006. Publicado en:
http://www.ir in tegrared.org.ar/links_intérnos/06/notas/04/i index. usp

Documentos def Ministerio de Cultura y Educacién:

Disefio Curricular de Nivel Inicial. Provincia de San Juan.

Ley Nacional de educaci6n N2 26.206 (2006)

Sitio. WEB: Biblioteca Virtual sobre Educacién Inclusiva y Atencidn a la  Diversidad.
htt iotecavirtualinclusion.blogspot.com.ar, )

6.2, Propuestas de UD! del Campo de la Formacién l-fspecfﬁra

UDL: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL {Unidad de Definicién Institucional t.ie cardcter
obligatorio)

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacitn en el disefio curricular: 42 afio, 1° cuatrimestre

A ién horaria y total del {horas cétedravy feloj):
Cétedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimest'ralesv

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.
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Finalidades formativas

* Garantizar el cumplimiento del derecho de nifias, nifios y j6venes a recibir educacién sexual integral
en todos los establecimientos piiblicos de gestién estatal y privada.

e Promover la adquisicidn de competencias sobre aspectos biologicos, psicolégicos, saciales, afectivos,
éticos, juridicos y econdmicos de fa educacidn sexual integral.

s Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada nifio, nifta o adolescente
desarrolla plenamente su subjetividad, reconociendo sus derechos y responsabilidades, asi como los
de otras personas.

s Expresar, reflexionar y valorar las emociones y sentimientos presentes en las relaciones humanas
con respecto a la sexualidad; reconociendo, respetando y haciendo respetar los derechos humanos.

» Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brindando informacién sobre la dimensién anatémica
y fisioldgica de la sexvalidad y promoviendo hdbitos de cuidado del cuerpo y promocién de la salud
en general y la salud sexual y reproductiva en particular.

e Favorecer una educacidn en valores y actitudes relacionados con la sofidaridad, el amor, el respeto a
la intimidad propia y ajena, el respeto por la vida y 1a integridad de las personas y con el desarrollo
de actitudes responsables ante la sexualidad.

e Promover aprendizajes de competencias relacionadas con la prevencién de las diversas formas de
vuineracion de derechos {maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios), asi como aprendizajes

basados en el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacién.

Marco conceptual

El Espacio de Definicién Institucional Educacion Sexual Integral se basa en lo establecido en la Ley N*

26150 (Programa Nacional de Educacién Sexual Integral).

Se parte de definir a la Educacion Sexual Integral como “el espacio sistemético de ensefianza y

aprendizaje que promueve saberes y habilidades para la toma de decisiones conscientes y criticas en

refacién con el cuidado del propio cuerpo, las relaciones interpersonales, el ejercicio de la sexvalidad y

de los derechos de los nifios, las nifias y los jovenes.

- Comprende contenidos de distintas dreas y/o disciplinas, y considera situaciones de la vida cotidiana
del aula y de la escuela, asi como sus formas de organizacion.

- Responde a las etapas del desarrollo de las alumnas y los alumnos.

- Seincluye en el proyecto educativo de la escuela.

- Promueve el trabajo articulado con centros de salud, las organizaciones sociales y la familia”.
{Programa Nacional de Educacién Sexual Integral)

La inclusién de la ensefianza y aprendizaje de la Educacién Sexual Integral en todos los niveles del

sistema educativo imptica cumplir con la obligatoriedad del Estado y la responsabilidad social de las

instituciones escolares y de los docentes de garantizar el cumplimiento de los derechos de nifios, nifias y

adolescentes, que son de rango constitucional,
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€n el caso de la Formacién Docente, hay que tener en cuenta el rol protagénico que ocupan los

docentes en ofrecer a los alumnos oportunidades formativas integrales en la tematica de la sexualidad.
» Este rol requiere la implementacién de acciones sistematicas que ofrezcan a los futuros docentes la

posibilidad de alcanzar una sélida formacion.

Por ello, este espacio busca brindar a los alumnos conocimientos y experiencias pedagdgicas validadas y

actualizadas que les permita una comprensién integral de la salud, de la sexualidad humana, del rol de la

Prop.

escuela y del docente en la temitica; asi como de habilidades y estrategias

para el trabajo de los contenidos en el aula. De modo tal de incluir en dicha formacién la posibilidad de
trabajar sus incertidumbres, prejuicios o estereotipos, para poder asi separar su responsabilidad en
cuanto a la educacidn sexual del terreno de las opiniones y experiencias personales.

Es importante que el futuro docente construya una visién critica de los distintos modelos hegemdnicos
de manera de poder combinar los aportes de las distintas posturas, evitando reduccionismos de
cualquier tipo, tendiendo a un abordaje integral de la temética en el marco de los derechos humanos.

El enfoque de este espacio abarca diferentes dimensiones; lo cognitivo, lo afectivo y las précticas
concretas referidas-a lo social.’ ) . i .

En lo cognitivo, suministra informacién cientificamente validada y acorde a cada etapa del desarrollo; asi

. .mismo tf'abaja sobre los prejuicios y las creencias que i ctituch discrimi ias y el
conocimiento dé derechds y obligaciones.

’ Respecto a lo afectivo, posibilita el desarrollo de capacidades emocionales como la solidaridad, la

patia, la expresién de los imi en el marco del respeto por los demds.

"En ‘cuanto al saber hacer referido a fo social, se promueve la adquisiciéﬁ de précticas’ tales como la
p.osibilidad de negarse ante la céaccién de los otros, el fortalecimiento de conductas de cuidado personal
y colectivo de la salud y también las habilidades psicosociales como la expresion de .sentimientos y
aféctos. v .

Asi, ée fortalecerd el Iugér y responsabilidad que tienen los docentes en su cardcter de aduitos y
doceptes frente alos niﬁds, -niﬁas y adolescentes, ‘

Transitamos una época de incertidumbres dé dudas, replanteos y a veces de muchas frustraciones, por
ello constitu{/e un desafio importante pensar Ips mejc_:re_s quos en que se pueda acompafiar y

promover el desarrollo de la educacidn sexual integral como un componente importante para una vida

plena.
Ejes de contenido
La Ed: Sexual gral: Marco ivo. Educacién Sexual Integral. Ley 26150, Antecedentes

normativos nacionales mds destacados. Ley de Identidad de Género.

El conocimiento del propio cuerpoyy la sexualidad:

dy italidad. Evolucién psi Di iones de la i Biolégica — Reproductiva,
Socio - Afectiva, Psicolégica y Etico ~ Moral, Juridica y Econémica. Sexo. y Género. Masturbacién.
Homosexualidad. Hijos de padres del mismo sexo. Exploracién de creencias y tepresentaciones sobre la
sexualidad humana.
El conocimiento y exploracién del contexto en el Nivel Inicial: distintas'formas de organizacién familiar,
jueéo, trabajos, etc. El desarrollo de competencias y habilidades psicosaciales en la Educacion inicial:

reconocimiento y expresion de los sentimientos, emociones, afectos y necesidades propios y el

reconocimiento y respeto por los sentimiento emociones y necesidades de los/as otros/as.
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La Identificacién y valoracién de las diferencias fisicas de las personas como aspectos inherentes del ser.
humano que lo hacen Unico e irrepetible, permitiéndoles comprender la importancia de la diversidad.
identificacién de las partes del cuerpo. Utilizacién de vocabulario. La promocién de conacimientos
bésicos del proceso de gestacion y nacimiento. Adecuaciones a los interrogantes que vayan surgiendo
ante las propias inquietudes de los niftos y nifias, con lenguaje simple y a través de explicaciones
sencillas.

Ef cuidado del propio cuerpo. El conocimiento y adquisicion de habitos relacionados con el cuidado de la
salud, la higiene y seguridad personal y la de los otros/as. La prevencién del abuso infantil. Maltrato
infantil. Trata de personas. .

La escuela y la educacién sexual integral: La Escuela y la Educacidn Sexual Integral como espacio
transversal en el Nivel Inicial. Escuela, familia, comunidad y Educacidn Sexual Integral. Talleres para
padres. La programacién de la Educacidn sexual. Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual
Integral en el Nivel Inicial. Contenidos y propuestas para el aula.

Bibliografia basica

Aller Atucha, L. M (1991} Pedagogia de la sexualidad humana. Buenos Aires, Editorial Galerna.

Barragdn Medero, F. {1991). La educacién sexuol. Guia tedrica y prdctica. Barcelona: Paidds.

Benegas, M. (2007) Educocién sexual en el Nivel inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacién.

Bianco, M y Re, M. (2006) Qué deben saber madres, padres y docentes sobre Educacién Sexual y
VIH/SIDA. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, GCBA.

Lamas, M. (1986) La antropologia feminista y la categoria género. Revista Nueva Antropologla,
noviembre, afiofvol. VI, nimero 030. Universidad Nacional Auténoma de México. Distrito
Federal, México.

L i, E. {2008) Pedc io de lo i Buenos Aires: Ed. Bonum.

Ley de Educacién Nacional N 2 26.206. Afio: 2006.

Ley Nacional de Educacién Sexual Integral. N 2 26.150. Programa Nacional de Educacién Sexual integral.
Sancionada e! 4 de octubre del 2006 y promulgada el 23 de octubre del 2006.

Martin, O. y Martin, E. M. {2005} Diddctica de la Educacion Sexual. Madrid. Ed.SB.

Messina, L. y Otras (2008) Educacién Afectivo-sexuol pare lo ESB. Una mirado desde el cono urbano
bonaerense. Propuestas poara ef oula .Buenos Aires: Ed. UM. Universidad de Morén.

Ministerio De Educacién De La Nacién. Ejercicio del derecho a una Educacion Sexual Integral (ESI) en lo
Escuela Primaria ~ DGCyE”. M6dulo 1 y Il {Digitalizado).

Morgade, G: (2001) Aprender a ser mujer, aprender a ser varén. Buenos Aires: Ed. Novedades Educativas.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2009) Educacion Sexuol Integrai para lo educacién
primaria. Serie Cuadernos ESI. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Programa Nacional de €ducacion Sexual Integral. (2011) £ducacién Sexual integrol. Para charlar en
famifia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2011.) Educacién Sexual integral. Contenidos y
actividades para el aula. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de fa Nacién.

Rabinovich, J. (2009) Educacion sexual desde la primera infancia. informacién, salud y prevencidn.

Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

Turriaga, M., Olivieri, L. y atros (2011). Educacidn Sexual Integral. Orientaciones para padres. Buenos
Aires: CONSUDEC

Weiss, M. y Greco, B. (1995} Charlando sobre nuestra sexualidad. Buenos Aires: Troquel.

UDI: ALFABETIZACION INICIAL

Denominacién: ALFABETIZACION INICIAL {Unidad de Definicién Institucional)

Formato: Taller
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Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ublcacién en el disefio curricular: 4° afio, 2° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas catedra y reloj):
Catedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades formativas
* Analizar la importancia de Ia alfabetizacidn en ta sociedad actual.
« Consolidar saberes lingiilsticos en relacién con la produccién y comprension escrita y oral de la
lengua.
+ Introducir en el conecimiento de diferentes perspectivas en el estudio de la ensefianza de la lectura
y la escritura en el nivel de la Educacidn Inicial.
e Analizar diversas situaciones de ensefianza que propician e} uso de Ia lengua escrita desde una
- perspectiva comunicacionall.
* Aportar conocimientos acerca de aspectos tedricos y metodolégicos de Ia‘AIfabetizaéién Inicial.
et Promover la ensefianza como una préctlca socnal comple]a y multldlmensmnal que requiere de
_planlﬂca:lén. .
‘s Analizar Ios disefios cumculares y su dimension legal y politica y sus ccntradicuones Y coincidencias
con las préctlcas pedagégncas en las salas de Educacién Inicial.
e . Motivar la valoracién critica y empleo fluido de las tecnologias de la mformacnén 4 la comunicacién
como herramlentas para el propio aprendizaje y como recursos para la lectura y la escritura en el

. Nivel inicial.

Marco conceptual

El nifio adquiere la iengua oral en el seno familiar y se va desarrollando a medida que va creciendo. Es allf
dande se producen los primeros contactos con la lengua escrita que sera mas enriquegedor en algunos
casos o mds desfavorable, en funcion de las posibilidades alfabetizadoras que su entorno le brinde.

La escuela es la institucién que tiene a su cargo la misién indelegable de alfabetizar a los nifios y, en este
sentido, el Nive! Inicial juega un rol preponderante ya que tienebque propiciar la insercién de los nifios
en la sociedad letrada y para ello, debe brindar_ dxversas situaciones diddcticas en las que la lengua
escrita tenga un uso concreto, en una situacién comumcatlva determinada.

Hoy, muchos tedricos enfatizan que de 0 a 8 afios se da el periodo més |mportante para el desarrollo de

a alfabetlzac:én Por tanto, se jan algunas denominaci que cambuos de paradigmas

que resulta imperativo revisar. Se habla de alfabetizacién emergente (a partif de la década del 50): es la
que se da en nifios/nifias que provienen de hogares letrados, en los que se los prepara.de diversas ¥
espontdneas maneras para gue lean y escriban. )

Por ofra parte, fa sociedad nos brindg constantemente, un ambiente letrado: hoy en dia, es imposible
insertarse en ella desconociendo la lengua escrita. Esta es un objeto de uso que tiene funciones y
propdsitos determinados: leer para informarnos, para realizar algo (por ejemplo, una receta de cocina),
por placer; escribir para comunicar una idea, para guardar memaoria, etc. La sala maternal y ef Jardin de
Infantes deben incluir, en sus précticas cotidianas, los variados usos sociales de la lengua escrita. En otrag

palabras, -la lectoescritura debe constituirse en objeto de ensefianza en el marco de practicas

comunicativas y sociales: practicas con textos reales en contextos concretos de comunicacion.
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El Nivel Inicial debe comunicar esas précticas de lectura y escritura, orientadas por un prapbsitr;
comunicativo en las que los nifios encuentren razones significativas para leer y escribir, garantizando la
interaccién con variados textos y promoviendo la creacion de una comunidad de lectores en la sala.

Este tipo de alfabetizacién depende de la exploracién del nifio y nifia, de sus experiencias con la
mediacion del docente en la sala y de la exploracion de diversos y variados portadores textuales adn mas
con aquellos nifios cuyos entornos son mas vulnerables y poco propicios para la alfabetizacién.

Surge, asi, un concepto més social e Inclusivo: 1a alfabetizacidn temprana.

Esta alfabetizacion temprana requiere de una fuerte interaccidn social, de un papel activo del/de la
maestrofa y del nifio/nifla, de entender para qué se lee y se escribe, respetando las formas no
convencionales de escritura de los nifios pero brindando instancias de acercamiento a las formas
convencionales, a partir de lo mds conocido por el nifio, como por ejemplo “nombre propio”.

Un trabajo que requiere, sin duda, de acciones y estrategias cooperativas que comienzan en [a Educacién

Inicial y siguen artic —sec con las acciones y estrategias propias de la
Educacién Primaria y van articulando la alfabetizacién temprana con la alfabetizacién inicial, trayecto
especifico del Primer Ciclo de Ia Escuela Primaria. Las intervenciones del maestro y de la maestra, el
método o el enfoque elegido para alfabetizar, el seguimiento de este largo proceso {gue no se agota en

el inicio de la escolaridad), constituyen un elemento clave que redundard en un buen desempefio del

nifio/nifia, 0 lo conduciré al fracaso que se traduce en la rep ia, en el analfabeti funcional o, en el

peor de los casos, en el abandono escolar. Por ello, el Nive! Inicial debe asumir el propésito fundamental

en cuanto a alfabetizacion: posibilitar |a insercién de los nifios en la cultura escrita.
£s por ello que a los estudiantes de Profesorado se les debe plantear en primer término en qué consiste
el complejo campo de la alfabetizacién, cudles son las instancias que van determinando su desarrollo y

en qué etapas de la formacién integral def sujeto se cumplen.

£n do término el i debe conocer a fondo los distintos métodos y/o enfoques de

alfabetizacion, sus alcances, sus problemas, é qué logros han llegado o por qué han fracasado (lo cual

incluye revisar sus bases epi icas y ¢ izarlos histéric

3

con el fin de llevar este

saber a la experiencia de implementar, en la préctica docente, |a didictica de un enfogue criticamente
seleccionado.

Se debe entender que aifabetizar implica que el alfabetizando pueda convertirse paulatinamente en un
escritor y en un lector auténomo, que comprenda lo que significa leer y escribir, para qué lo hace y como
lo hace. Que descubra la potencialidad que encierran la lectura y la escritura en lo que respecta a
volverse intérprete (lo que conlleva atender los implicitos), a ser critico, a poder asentir o disentir con
fundamento, a crear, a convertirse, en definitiva, en un lector y escritor activo.

Esta izaci p na estd desprovista de una mirada politica —nunca ingenua— ya que

posibilita la formacion de la ciudadania, y es por ello que no termina en el inicio de la escolaridad, sino
que se sostiene en el tiempo, siempre acompafiada por el/la maestro/a, en lo que algunos autores, como

por ejemplo Sara Melgar, laman alfabetizacién avanzada.
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Serd de vital importancia la presencia de la literatura que resulte significativa, movilizadora para el
nifio/nifta, asi como de toda clase de portadores de textos también significativos e interesantes, El
estudiante de profesorado —como futurc docente— se comprometer4 con la idea de que escritura y
lectura son procesos que se ahondan, que se profundizan, pero que nunca se clausuran.

De esta izacion p: di en buena medida: la alfabetizacién inicial, la da, yla

alfabetizacién académica (o en Formacién Docente para los IFD) porque constituye la base comdn a

todas las dreas, campos del saber y, por supuesto, de la vida cotidiana y sus haceres'.

Ejes de contenidos

La alfabetizacién en la sociedad actual. La lengua oral y la lengua escrita: similitudes y diferencias.

(TSN

ion emergente. Alfabetizaci p . Alfabetizacién inicial, académica y avanzada.

Contextas propicios.

atad Jits,

Los Los dos sintéticos: andlisis criticos.
Los ques psico-socio-lingifsticos y sus derivaciones: bases epistemolégicas.
Estrategias diddcticas apropiadas para el Jardin de infantes. Simulaciones Aulicas. Metac ¥l

Fracaso escolar, fracaso del éprendizaje en rélacién ala a!fabetiza.cién

Alfabetizacién lmc:al |nc|u5|va o. excluyente de la escuela de las soc:edades leuadas Politicas
alfahetuadoras

La |mponanaa de Ia Literatura en la alfabetizacién en el Jardin Maternal y el Jardin de lnfantes
Alfabetlzauén y &l mercado editorial: andlisis y reflexion. R

Aporte delasTICala alfabetizacién |n|C|aI influencia de tas TIC en las practicas de !ectura y "

escrltura Cambios en los codigos de comumcac:én

Cn_teno de seleccién y jerarquizacién dg contenidos, relacionados con |a alfabetizacién, para la Educacién
Inicial. )
Abordajes dida’ctic‘os.en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes.
Documentos Curriculares jurisdiccionales y nacionales para la Educacién Inicial. Andlisis y reflexién.
" Affabetizaci6n y evaluacién
Bibliografia basica

Alvarado, M. {2001) Enfoques en la ensefianza de la escritura. En Alvarado, M. Y otros. Entre lineas.
Teorigs.y enfoques en la ensefianza de la escritura, la gramética y la literatura. Buenos Aires,
Manantial,

Borzone de Manrique, A. y Signorini, (1988) Del habla a la escritura: la conciencia lingtiistica como una
forma de transicion natural. Lectura y Vida, Ne S,

Borzone, A. M. {1999} Conocimientos y estrategias en ‘el aprendizaje inicial del sistema de escritura.
Lingiiistica en el gula, Afio 3, Numero 3. Centro de investigaciones lingiisticas. Facultad de
Lenguas. Universidad Nacional de Cérdoba.

Braslavsky, B. (2003) ¢Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccién a la alfabetizacion
temprana. Buenos Aires, F.C.E.

Chartier, A. M. (2003) Ensefiar a leer y escribir, una aproximacién histdrica. México: Fondo de cultura
ecandmica,

Davifia, L. (1999): Adquisicién de la lectoescritura. Revision critica de métados y teorias. Rosario: Homo
Sapiens.

Ferreiro, E. et al. (2000} Sistemas de escritura, construccion y educacién. A veinte afios de la publicacién
de Los sistemas de escritura en ef desarrollo del nifio. Rosario: Homo Sapiens.

Ferreiro, E. (2006) Nuevas tecnologias y escritura. Revista Docencio del Colegio de Profesores de Chile,
afto X, n? 30,

17

Ad; i ién de Alfabetizacién Inicial (2009). Disefio Curricular para la Formacién Inicial del
ofesorado de Educacion Inicial. Prov. de Santa Fe,
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Finocchio, A. M. {2005) Escribir en la escuela. Modulo. Diploma Superior en Lectura, escritura y
educacién. Buenos Aires, FLACSO Virtual.

Lahire, B. (2008). Escrituras dc icas. La d icacién de lo doméstico. Lectura y Vida. Revista
latinoamericana de lectura, 29, 3, septiembre {pp. 6-23)

Melgar, Sy Zamero, M. (2006) Todos Pueden Aprender, Médulo Lengua, Buenos Aires: Unicef.

Melgar, Sara. {2005) Aprender a pensar; los bases para lo olfabetizacién avanzada. Buenos Alres: Papers.

Ministerio De Cultura y Educacién. (2009-2010} Cuaderna de sugerencias didécticas para la ensefianza de
1a alfabetizacién inicial. Buenos Aires: MEC

Ministerio De Cultura y Educacidn. (2009-2010} La formacién docente en alfabetizacidn inicial. Buenos
Aires: MEC

Ministerio De Cultura y Educacién. (2009-2010) La formacién docente en alfabetizacién inicial como
objeto de estudio. ler estudio nacional. Buenos Aires: MEC

Ministerio De Cultura ¥ Educacién. {2009-2010) La formacién docente en alfabetizacidn inicial: Literatura
inicial y su diddctic. Buenas Aires: MEC

Prato, N. L. (1991) Abordaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva psicolingifstica. Buenos
Aires: Ed. Guadalupe.

Pujato, B. {2009) Ef ABC de la alfabetizacién. Buenos Aires: Ed. Homo Sapiens.

UDI: EDUCACION TECNOLOGICA

Denominacién: EDUCACION TECNOLOGICA (Unidad de Definicion Institucional)
Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio, 1° cuatrimestre

én horaria y total del i (horas catedra y reloj):

Cétedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades formativas
¢ Identificar los propésitos del drea para comprender el qué, el cémo y el para qué de la Educacién

Tecnoldgica.

Desarrollar una visién sistémica de los distintos aspectos que intervienen en la realidad circundante

para poder alcanzar un pensamiento globalizador e integrador.

Valorar el trabajo en equipo y de las técnicas de izacion g para

problemas.

Identificar los campos de accién e interacciones entre Tecnologfa, Ciencia y Técnica.

Disefiar propuestas de actividades ulicas para lograr los objetivos de la Educacién Tecnolégica en el

Nivel Inicial y que se integren con otras éreas, especialmente Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Comprender que la ensefianza de la Educacién Tecnolégica se realiza a través de |a exploracion y el
descubrimiento de fenémenos técnicos en forma ludica y resolver problemas técnicos por medio de

construcciones, reinvenciones y experimentaciones.
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Identificar el conocimiento disciplinar, relacionados con los sistemas tecnolégicos, los procesos que

en ellos ocurren y el impacto y/o efectos que generan tanto en la sociedad, en el medio ambiente
como en el mundo artificial.

Identificar a través de los procedimientos de resolucién de problemas y del andlisis de las relaciones

entre la forma/funcién, la dependencia de la forma con respecto a la finalidad, el material y el

procedimiento de fabricacidn.

Desarrolfar la comunicacién, tanto verbal como no verbal, las habilidades constructivas y el andlisis

técnico para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Marco conceptual

La tecnologia se caracteriza por la existencia concreta, en el tiempo y el espacio, de un campo de
fenémenos como resultado de la accién intencionada y organizada del hombre (accidn técnica) sobre la
materia, la energfa y la informacién, que da lugar a una serie de artefactos y procesos que constituyen
nuestro entorno artificial.

Esta presente en la vida diaria y desde la escuela es importante desarrollar desde:muy pequefios una
concientizacién de la influencia que_tiene, ya sea desde el punto de vista de su d'_esarrollc como del
control de los efectos due produce. Lo que se espera es que los nifios puedan pléntearse interrogantes y
ser capaces de encontrar respuestas acerca de algunas de las relacmnes éntre Ia técmca yel modo en
que las personas resuelven problemas de la vida cotidiana {Orta Klein et al, 2007)

La Educacién tecnologlca surge al enfocar determinados problemas técmcu sncsales dentro de un cierto
marco hlsténco, econémlco y sociacultural. En el nivel |n|C|a| se trata de aprehender las caracteristicas
de las formas técnicas elementales y de comprender su valor funcmnal La Tecnologia es mirada desde

una concepcién socio-técnica y toma nociones organizadoras las de ‘cambio’, ‘continuidad’ y

.

‘diversidad’. Esto es la indagacidn sobre la continuidad y los que experil las tecnologias a
través del tiempo y el interés de la coexistencia de tecnologias diferentes en una misma sociedad o en
culturas especificas (Fraga Rodriguez, 2011).

Asi en la ensefianza cobra relevancia el concepto de “sistema”, y son objeto de estudio los sistemas
técnicos que procesan materiales, energia o informacion, mediante operaci.ones tales como la
transformacidn, el transporte o el almacenamieﬁto. Se apunta hacia la comprensién, en principio, de la
dife.rencia entre los procesos naturales y los artificiales, es decir, a la produccién econén_\ica generada

porlas voluntades humanas.

La Educacién Tecnolégica, como espacio curricular, se propone promover en la formacién de las alumnas
dei Profesorado de Educacion Inicial, en experiencias tanto en el desarrollo de la capacidad de identificar

y resolver problemas técnicos como en una mirada gue identifique a la tecnologia como un aspecto

| de ta cultura, f; nuevos vinculos de los alumnos con el medio tecnolégico en el

que estdn inmersos. Asi, los futuros docentes se preparardn para que en la escuela los nifios sean
iniciados en el estudio de lo que algunos autores denominan “la cultura tecﬁolégica" {orta Klein y Cwi,
2007).

La cultura tecnolégica abarca un amplio especfro' que comprende teoria y préctica, conocimientos ¥
habilidades. Por un ladé los conocimientos {teéricos y practicos) relacionados con el espacio construido
en el que desarrollamos nuestra§ actividades y con los objetos que forman parte del mismo, y por el otro

tas habilidades, el saber hacer, la actitud creativa que nos posibilite no ser espectadores pasivos en este
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mundo tecnolégico en el que vivimos; en abarca las p ias que nos permitan una 1

apropiacién def medio como una garantfa para evitar caer en !a atienacién y la dependencia, y ademds
poder asi colaborar en la conservacién y mejoramiento del medlo {natural y artificial) en el que se
desarrolla la vida humana (Gay, 1997).

Las actividades de ensefianza procurardn desarrollar puntos de vista comprensivos y criticos frente al

mundo fuertemente artificial construido por las La prop ica intenta ampliar el
universo de alumnos para que puedan resolver problemas, seleccionando {os medios mds adecuados y
disefiando sus propios productos. La produccidn comprende los procesos artesanales e industriales, la
téenica de procedimientos y la de fabricacion.

La comprensién de los problemas de la forma y de Ia relacidn entre Ja forma y funcién debe iniciarse en

la etapa escolar. En la ensefianza inicial, los alumnos deben tener fa posibilidad de realizar experiencias

con herrami instr y i asi como realizar montajes y desarmados. Los

procedimi ar que predomi en ese nivel constituyen la base para la posterior

comprensién del trabajo de las mdaguinas y de la produccién industrial. “Se busca que los chicos
reflexionen sobre sus capacidades para la planificacidn y el control de sus acciones y sobre el modo de
utilizar de manera intencional y deliberada los procedimientos relacionados con la resolucién de
problemas”. [...]{Orta Klein y Cwi, 2007, p.6).

La tecnologia tiene un “lenguaje” propio que involucra formas de representacién y de comunicacién, con
{a intencién de volver més eficiente el disefio, el uso de un determinado artefacto o el proceso de
produccién de algun tipo de producto. Dibujando se interioriza el hacer concreto (Piaget), es decir, la
accidn conicreta se traduce en términos del lenguaje simbélico y esto desarrolla el pensamiento técnico y
la imaginacién. Acompafia estos procesos, el lenguaje verbal ya que constituye un importante medio
para la comprensién y la comunicacién de los fenémenas técnicos y expresar su accién y su
pensamiento.

La ensefianza de la Educacién Tecnolégica en el Nivel Inicial, se relaciona con las ciencias sociales y las
ciencias naturales, por medio de temas interdisciplinarios y de unidades o secuencias didicticas se
integran los aspectos técnicos, econdmicos, sociales y del mundo natural; sobre la base del trabajo
préctico, pueden realizarse las primeras exploraciones del mundo laboral (Ullrich, 1997).

Conacer el ambiente natural implica para el nifio, indagar objetos de su entorno, las propiedades de los
mismos, los materiales, explorar {os fendmenos que pueden provocar a partir de su accionar, reconocer

fand \

procesos y cambios. La presencia de los el ¥ en la vida

constituyen el punto de partida para trabajar en el Nive! Inicial. (Disefio Curricular Jurisdiccionat de la

Provincia de San Juan, 2009).

Ejes de contenido
La tecnologia como proceso sociocultural
La tecnologia como actividad humana y objeto de reflexidn. Ciencia-técnica y tecnologia. Diferencias y

relaciones. Descubrimiento, invencidn e innovacién. Prediccién cientifica- Prevencién Tecnolégica.
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Historia de la Tecnologfa. Los cambios y continuidades de los procesos tecnoldgicos. La tecnologia como
productora de bienes, procesos y servicios. Las ramas de la tecnologia y su relacién con el sistema
productivo. Tecnologias blandas y duras. Modos de produccién: industrial y artesanal. Reconocimiento
de la relacién productiva y las actividades tecnoldgicas Relaciones entre tecnologia, sociedad, cultura y
medio ambiente. Niveles de valoracién de los productos: valor de uso, de cambio y de signo.

Impacto ambiental y social de la actividad tecnoldgica. Mensajes de los objetos. Relacién forma y
funcién. Reflexidn sobre tos productos y su incidencia en la vida cotidiana.

Actitud critica hacia el desarrollo tecnoldgico y sus consecuencias sociales y ambientales

ante las nec

e interés por hallar soluciones.
Los procesos tecnolégicos y los medios técnicos

Los si foque analitico y si ico. Andlisis sistémico: visidn globalizador y anélisis sistémico

técnico.

Caracteristicas de los sistemas tecnolégicos. Las operaciones de los sistemas: transformacién, transporte,

" almacenamiento, regulacién y control de la materia, la energlay la informacién.

Procesos Tecnoldgicos. Anlisis de procesos. Clasificacién de ios procesos tecnoldgicos. Estudio de

& o3 q

en disti C de trabajo. Las medios técnicos y las_ operaciones. Los

procesos teg

artefactos como sistemas tecnolégicos. Estudlo de un sistema tecnoléglco (artefacto) a través del andlisis
sistémico. ' . . L

Representacién de sistemas.

Caracterizacién de [a educacién tecnolégica
Imponapcié de fa educacién tecnolégica.

ta cultura tecnoldgica. Mundo artificial y mundo natural. Fund. i6n de la i de la

Tecnologia. Integracién de la educacién tecnolégica, con otras disciplinas. Reconocimiento de la cultura

tecnoldgica y la necesidad de desarroliar educacin tecnolégica. Aspectos basicos de la Educacién

Tecnolég.ica‘ Objetivos de la Educacidn Tecnolégica El ido tecnolégico y su

Metodologia de la Educacion Tecnoldgica: procedimientos generales Los modelos de a tecnologia: su
lenguaje propio. Los instrumentos Iégicos formativos. El enfoque sistémico como perspectiva para la

comprensién de [a Tecnologia.

dela i6n tec

Docurnentos Curriculares. Niveles de especificacion y antecedentes del espacio curricutar. Contenidos

Basicos Comunes, Disefio Curricular Provincial y Proyecto Curricular Institucional.

‘Los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) del drea Tecnologia. Los cuadernos para el aula.

Enfoque de la ensefianza de la educacién tecnoldgica. Resolucién de problemas técnicos/tecnolégicos. La
‘Resolucién de Problemas’ como didactica y como contenido de fa educacién tecnolégica. Caracteristicas
de las actividades. Secuencia de acciones de una actividad.

Modos de intervencién docente. Seleccién de temas. Criterios de seleccién y de secuenciacién de
contenidos/ actividades. ldeas bésicas,

Disposicién y apertura a nuevas propuestas pedagoglcas Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela,

la comumdad la provincia y el pais.
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Baron, M. (2004). Ensedlor y aprender tecnologia. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Buch, T. (1997). £/ Tecnoscopio. Buenos Aires: Aigue.
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7. Contenidos Transversales

Se consi [< i incluir ¢ idos a modo de ¢ idos transversales dada su relevancia

para la Formacién inicial de profesores en distintos i:ampos de la formacién, de modo de garantizar su
tratamiento desde diversos espacios y enfoques, en unidades curriculares pertinentes. Estos son:
Alfabetizacién Académica
Educacion Sexual Integral
Educacién Rural
Educacion Intercultural Bilingie
Educacidn Permanente de Jévenes y Adultos
La inclusién de contenidos relativos a Educaci6n Rural, Educacidn Intercultural Bilingle, Educacidn

Permanente de Jévenes y Adultos no debe considerarse como un obstdculo para que de ellas se hagan

orientaciones, ya que especificas previ por fey.

ALFABETIZACION ACADEMICA

Finalidades formativas
ta inclusién de la Alfabetizacién Académica en el Nivel Superior conlieva dos finalidades que, si bien
estan relacionadas, conviene distinguir: ’
- promover el desarrollo de las estrategias involucradas en el procesamiento y la produccién del
lenguaje escrito a partir de la interaccién con la cultura letrada disciplinar y
- comprender y producir escritos como medio para aprehender y trasponer los contenidos de las
disciplinas.
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En el primer caso, se trata de formar para escribir y leer como lo hacen los especialistas; en el segundo,

de ensefiar a feer y a escribir para apropiarse del conacimiento producido por ellos.

Marco conceptual

El concepto de Alfabetizacién Académica que actualmente propone la Dra. Paula Carling® implica el
proceso de ensefianza que favorece el acceso de los estudiantes a fas diferentes culturas escritas de las
disciplinas y focaliza las acciones que han de realizar los profesores para que los alumnos de nivel
superior aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacién, jerarquizarla, ponerla en
relacién, valorar razo namientos, debatir, etcétera.

Como han puesto en evidencia numerosas investigaciones, las estrategias de estudio, de aprendizaje, de
comprensién y de produccion del lenguaje escrito se adquieren en estrecha relacién con contenidos
especificos pertenecientes a las diversas dreas del conocimiento, siendo poco productiva la ejercitacion
de las mismas en el vacio, es decir, de manera independiente y separada de los temas propios de los
smbitos particulares de conocimiento. Es decir, cualquier disciplina estd conformada por modos
especificos de pensar vinculados a formas particulares de escribir, y estas forma.s deben ser ensefiadas
jl.mtov con los contenidos.

La lectura y la.escritura no son procesos que se concluyen en algin momento de la formacién; sino que

" por el contrario, demandan ser reactualizados en cada experientia de formacién adecudndolos,

1ndal dal

refor

yC en el proceso mismo de apr izaj Adgmés, [« ituye un

-emprgndimiehto colectivo en tanto implica su abordaje a Io largo del recorrido propuesto para fa

formacién inicial.
Ejes de contenido:
Competencia comunicativa. La lectura como proceso interactivo y la escritura como proceso recursivo.

Estrategias cognitivas y lingui:

icas implicadas.

.Los textos expositivos. La bisqueda de informacién y la construccidn del conocimiento cientifico en el

aula. Procedimientos explicativos de los textos cientificos y de divulgacién cientifica. Las consignas

escolares. Informes.

Los textos argumentativos. Interacciones comunicativas y gias ar ivas. La ar| ion
en la ciencia: informe monogréfico y ensayo. La conversacién y e debate como medios de comunicacién

y de aprendizaje.

Bibliograﬁé bésica .

Arnousx, £ et. al. (2002) Lo lectura y Ja escritura en la universidad, Buenos Aires: EUDEBA.

Carlino, P. {2003) Alfabetizacion académico: un cambio necesario, algunas alternativas posibles. Revista
Venezolana de Educacién, Vol. 6 N* 20: 409 - 420. Disponible también en Internet:
ht‘lp:/www.saber.ula.ve/db/ssaber/Edocs/pubeIectronicas/educere/vollenumZO/articuIcﬂ.pdf

Carlino, P. (2013) Alfabetizacidn Académica, diez afios después. México: Revista Mexicana de
Investigacién Educativa

Flower, L. y Hayes, J. {1996) La teoria de la redaccién como proceso cognitivo. En Textos en contexto.
Buenos Aires: Publicacidn de fa Asociacién Internacional de Lectura.

*® Carlino, Pauta. {2013) Alfabetizacion Académica diez afios después. México: Revista Mexicana de Investigacion
ducativa :
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Finalidades formativas

* Garantizar el cumplimiento def derecha de nifias, niftos y jévenes a recibir educacién sexual integral
en todos los establecimientos publicos de gestién estatal y privada.

» Promover la adquisicién de competencias sobre aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos,
éticos, juridicos y econémicos de fa educacién sexual integral.

* Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada nifio, nifia o adolescente
desarrolla plenamente su subjetividad, reconociendo sus derechos y responsabilidades, asi como los
de otras personas.

s Expresar, reflexionar y valorar las emociones y sentimientos presentes en las relaciones humanas

conrespectoala reconociendo, do y haciendo respetar los derechos humanos.

* Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brindando informacién sobre la dimensién anatémica
y fisiolégica de la sexuatidad y promoviendo habitos de cuidado del cuerpo y promacion de Ja salud
en general y [a salud sexual y reproductiva en particular.

» Favorecer una educacion en valores y actitudes relacionados con la solidaridad, el amor, el respeto a
la intimidad propia y ajena, el respeto por la vida y la integridad de las personas y con el desarrolio
de actitudes responsables ante la sexualidad.

* Promover aprendizajes de competencias relacionadas con la prevencion de las diversas formas de
vulneracién de derechos (maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios), asi como aprendizajes

basados en el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacién.

Marco conceptual

En el marco de la Ley 26,150 se establece que "Todos los educandos tienen derecho a recibir educacién
sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de gestién estatal y privada de las
jurisdicciones nacional, provincial, de la CABA y municipal". Por educacidn sexual integral se entiende la
educacién que "articula aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos”. El Programa
Nacional de Educacién Sexual Integral tiene por objeto "Incorporar la educacién sexual integral dentro
de las propuestas educativas orientadas a la formacién armoénica, equilibrada y permanente de las
personas; asegurar I3 trasmisién de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre
distintos aspectos involucrados en la educacién sexual integral; promover actitudes responsables ante fa
sexualidad; prevenir problemas refacionados con la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular; procurar a igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres”. Las acciones que

promueva "estdn destinadas a los educandos que asisten a establecimientos plblicos de gestién estatal

o privada, desde el nivel 3l hasta el nivel superior de formacién docente”, por ello, resulta necesario
y conveniente incluir contenidos especificos sobre la temdtica, teniendo en cuenta que "cada comunidad
educativa incluird en el proceso de elaboracidn de su proyecto institucional, la adaptacién de las

propuestas a su realidad sociocultural, en el marco del respeto a su ideario institucional y 2 las
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THE T
convicciones de sus miembros” teniendo en cuenta las necesidades de los grupos etarios. Se incluyeron

también los aspectos relativos a la Resolucién 43/08-CFE.

Se decidié transversalizar contenidos especificos en unidades curriculares del Campo de la Formacién
General y del Campo de la Formacion Especifica, de tat modo que el docente en formacidn disponga de
herramientas tanto para su desarrollo como sujeto de derecho, como agente promotor de fos mismos. Al

mismo tiempo, se sugiere ofrecer ia UDI Educacion Sexual integral con cardcter obligatorio.

Ejes de contenido
La Educacién Sexual I: Marco ivo. Educacion Sexuat Integral. Ley 26150. Antecedentes

normativos nacionales mds destacados. Ley de Identidad de Género.
El conocimiento del propio cuerpo y la sexualidad:

Sexualidad y Genitalidad. Evolucidn psicosexuat. Dil i dela lidad: Biolbgica — Rep tiva,

Socio - Afectiva, Psicolégica y Etico — Moral, luridica y Econdmica. Sexo y Género. Masturbacién.
*Homosexualidad. Fijos de padres del mismo sexo. Exploracién dé creenias y Téprésentaciones sobre la
sexuahdad humana. )

El conocimiento y exploracnén del contexto en el Nivel Inicial: distintas formas de orgamzaclén familiar,

juego, -trabajos; etc. EI desan'ollo de competencias y habilidades psmcsocnales en Ia Educacxén Inicial:

reconoumlento ¥ expresuén de Ios sentimi émociones, afectos y nec propios y el

reconocimlentovrespeto p.or los sentimi émocionesv---- idades,de-los/ ’ofros/as

La Identlﬁcacxén y valorauén de 1as dlferencnas fisicas de las personas corno aspectos inherentes del ser

‘humano que-| Io hacen & umco e wrepetnble, permitiéndoles comprender la lmportancna de la diversidad.
»Identlﬂcacmn de Ias partes del cuerpo Utilizacién 'de vocabulario. La’ promocrén de conocimientas

bésucos del proceso de gestacnén y naamxento Adecuacnones alos mterrogantes que vayan surgiendo

anté las propias mqunetudes de Ios nifios y mnas, con lengua]e snmple y 3 traves de EXP|ICaCIOnES
" sencillas. ) ’

El cuidado del proplo cuerpo EI conocnmlento v adqulsncnén de hdbitos relaclonados conel cuxdado dela

salud, la h|g1ene Y segundad personal yla de Ios o!ros/as La prevencién del abuso mfantxl Maltrato

irifantil. Trata de personas. ) )

La escuela y la educacién sexual integral: La Escuela yla Educacién Sexual lnteéml como espacio

transversal en el Nivel Inicial. Es.cuela, fé'milia, comunidad y Educacién Sexual Integral. Talleres para

padres. ta programacién de la Educacion sexual. Lineamientos Curriculares para ia Edui:a_cién Sexual

Integral en el Nivel Inicial. Contenidos y propuestas para el aula.

Bibliografia basica

Aller Atucha, L. M (1991) Pedagogia de la sexualidad humana. Buenos Aires, Editorial Galerna.
Barragdn Medero, F. (1991). La educacién sexual. Guia tedrica y préctica. Barcelona: Paidds.
BENEGAS, M. (2007) Educacién sexual en el Nivel Inicial: Buenos Aires: Ministerio de Educacién.
Bianco, M y Re, M. {2006) Qué deben saber madres, padres y docentes sobre Educacion Sexual y
VIH/SIDA. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, GCBA. '
Lamas, M. (1986) La antropologia -feminista y la categoria género.. Revista Nueva' Antropologia,
. noviembre, afio/vol. VIII, numero 030. Umversuiad Nacional Auténoma de México. Distrito
Federal, México. ~
Lanantuoni, E. (2008) Pedagogla de la Sexualidad. Buenos Alres: Ed. Bonum.
Ley de Educacion Nacianal N 2 26.206. Afo: 2006.
Ley Nacional de Educacién Sexual Integral. N @ 26.150, Programa Nacionol de, Educaaon Sexual Integral.
. Sancionada el 4 de octubre del 2006 y promulgada el 23 de octubre del 2006.
artin, O. y Martin, E. M. (2005) Diddctica de la Educacion Sexuol, Madrid. Ed.SB.
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Messina, L. y Otras (2008) Educocion Afectivo-sexua! paro lo ESB. Uno mirada desde el cono urbano
bonaerense. Propuestas para el aula .Buenos Aires: Ed. UM. Universidad de Morén.

Ministerio De Educacién De La Nacidn. Ejercicio del derecho a una Educacién Sexual Integral (ESI) en la
Escuela Primario - DGCyE”. Médulo | y Il {Digitalizado).

Margade, G: (2001) Aprender a ser mujer, aprender a ser varén. Buenos Aires: Ed. Novedades Educativas.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2009} Educacién Sexuol Integrai para la educacion
primaria. Serie Cuadernos ESI. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. {2011) Fducacién Sexual integral. Para chorlar en
familia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.

Prog i de Ed Sexual Integral. (2011.) Fducacidn Sexual integrol. Contenidos y
actividades paro el aula. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Rabinovich, J. (2009} Educacidn sexual desde la primera infancia. informacién, salud y prevencion.
Buenos Aires. Edici dades Educati

Turriaga, M., Olivieri, L. y otras (2011). Educacién Sexual Integral. Orientaciones para padres. Buenos
Aires: CONSUDEC

Weiss, M. y Greco, B. (1995) Chariando sobre nuestra sexualidad. Buenos Aires: Troquel.

EDUCACION RURAL

Finalidades formativas
Favorecer el desarrollo de una mirada critica sobre la educacién rural, caracterizando fos espacios rurales
desde diversas dimensiones: econdémica y/ o productiva, institucional, sociocultural, ambiental y la
interaccion entre ellas.
e Brindar a los alumnos el espacio para la reflexién sobre las problematicas actuales del desarrollo

territorial rural y suincidencia en la escuefa rural.

e Propiciar fa comprensién de las diversas configuraciones de los c rurales,
pensar en la diversidad de la escuela rural en sus diferentes niveles; en la diversidad marcada en los
distintos modelos de organizacion institucional, en lo pedagdgico - didéctico, en 1o curricular y en lo
normativo.

Propiciar una mirada critica que contemple las multiples relaciones entre el espacio rural y sus

pobladores, la institucién y los docentes; as{ como la situacién de sus alumnos en contextos de ruratidad,

los modos de fortalecer las tramas entre la escuela y el contexto, abriéndola a los cambios sin perder su

sentido

Marco conceptual

it

La Educacién Rural™ hace referencia a la 1delap rural, iendo a las caracteristicas
diversas de cada zona, consideranda fa configuracién particular del contexto.

Hablar de 1a situacién actual de la educacién rural, en primer lugar es hacer menci6n fundamentalmente
a una mirada historizada de la escuela rural, que en un porcentaje importante han cumplido y estdn
cumpliendo su centenario {Esc. de Educacién Primaria). La mirada historizada implica prestar atencién a

la construccién de referentes contextuales que configuran la cotidianeidad y las articulaciones entre

® Acuerdo FAO - UNESCO
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diferentes escalas de contextos? para comprender distintos procesos que definen la ruralidad y por lo
tanto que atraviesan la escuela.

Si se tiene en cuenta el origen de la escuela rural desde el sistema educativo, esta aparece como la
institucién articuladora entre el Estado y la sociedad, como instrumento de integracion social y politica y
en esto acompana al proceso de institucionalizacién de Ia provincia y el pafs.

2

Al revisar algunos trabajos de investigacién sobre la escuela rural®, esta aparece mostrando una relacién

muy particular con los habi de disti localidades, parajes con fa escuela. Desde fa perspectiva de

efios representa una expectativa de vida, una proyeccidn de futuro, “lIa solicitan al Estado para que sus

hijos puedan acceder a través de ella a mejores condiciones de vid
Tan importante fue fa necesidad de una escuela gue en muchos de los casos el inicio del funclonamiento

se produjo en casas de familias hasta que legé ia construccién del edificio propio. Ademas se muestra

. q Lo

otras d sobre nec

como el lugar de encuentro para del lugar que tienen que
ver con actividades y manifestaciones de esas poblaciones. Ahi la escuela rural se transforma en
productora de procesos simbdlicos, promotora de procesos culturales, sociales que articulan lo histérico
en diferentes momentos.

Recarriendo la provincia donde hay grupos pequefios de pobladores hay una escuela. En 6tros lugares

estan como mudo tesnmomo dando cuenta de la existencia de pobladores que mlgraron y con ello
provocando mterrogaCnones sobre las transformacxones que han defnldo la presenaa de una escuelay la
- ausenua de qunenes estuweron ahl R : .

Buscar romper el aislamiento, me;orar las condlc:ones de v:da han sido intenciones y preocupacmnes

que han gunado y guian diferentes pr de trabajo ‘de e instituciones en

distintos tiempos en Ios territorios rurales.

Esfa convivencia, las act‘(vidades que se han ido desarroflando, han’ generado otros sentidos sobre 1a

educacién en fas poblaciones rurales. San Juan mirada como espacio geogréfico, en su mayoria estd
) marcada por la ruralidad. Se encuentré pablacion rural en zonas de montaﬁas, valles, serrém’as' zonas

muy aisladas de dificil acceso y otras mds cercanas a la capital. Realidades multiptes, dlspares y

contrastantes, que se dan enel émblto rural, del entrecr i de dlferentes factores

condicionantes'y esto se comparte con el resto del pais. También se dan cambios en el contexto rural
_ frente a la globalizacién pudiendo hablar de algunos efectos que urbanizan los comportar_'nientds de los

habitantes de la zona rural, ’

L.a Ley de Educacién Nacional define la Educacién Rural como una modalidad del sistema en los distintos

niveles de educacion, destinada a "garantizar_el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de

formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacién que habita en zonas rurales”. En

este sentido, a Ley de Educacién de la Provmaa (2015) detalla en sus articulos 95 y 96 las caracteristicas

que asume la educacion rural y las g

para dar cumplimi del derecho social a la educacion y
escolaridad obligatoria. .

Considerando que es el Estado quiéﬁ debe "garantizar el acceso a los saberes postulados para el
conjunto del sistema a través de propuestas pedaﬁégicas flexibles liue fortalezcan el vinculo con las

identidades culturales y las actividades productivas locales" y sin desconocer su especificidad, se hace

2% Achilli, E. {2000} Contextos y c Buenos Aires: Cuadernos de Antropologfa Social. UBA.
Trabajos de investigacién sobre Escuelas Rurales del Dpto. Jichal y Caucete. Vivencias de Maestra Rural en
sia, Jachal, Valle Fértil y Pcia de Bs As.
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necesario transversalizar contenidos de Educacién Rural en la formacién Inicial, en el Campo de Ia.
Formacion General y de la Practica Profesional.

Las configuraciones diversas de los contextos rurales implican desde la formacién docente pensar en la
diversidad de |a escuela rural, en sus diferentes niveles; en la diversidad marcada en la organizacion

institucional, en lo pedagégico - didactico, en lo curricular y en lo normativo.

Ejes de contenido

Espatios rurales y desarrollos rurales. Perspectiva socio-histérica

Caracterizacion de los espacios rurales desde diversas dimensiones: econémica y/ o productiva,
institucional, sociocultural, ambiental e interaccién entre ellas.
Territorio. Desarrollo territorial. El enfoque del desarrollo territorial y sus elementos fundamentaies.
Principales lineamientos de accién. Desafios. Los procesos de distribucién de los espacios territoriales.

El concepto de nueva ruralidad. Andlisis del desarrollo rural a la luz del concepto de nueva ruralidad. El
desarrollo rural y el desarrollo local: enfoques y debates.

Ruralidad. Lo rural y lo urbano; lo rural y lo agrario. Sus refaciones. Lo global y lo local.

El desarrollo rural en la provincia. Indi es i y sociales.

Redes: interinstitucionales y comunitarias. La relacidn con las comunidades.

La Institucién escolar en el espacio rural »

Historia de Ias escuelas rurales de [a localidad; incidencia de las escuelas rurales en el sistema educativo
provincial.

Caracteristicas y condiciones de las escuelas localizadas en el espacio rural.

Categorias de las escuelas rurales de ta zona.

o

La gestion curricular de educacién primaria en de lidad. Modelos de or; n de las

escuelas rurales: criterios para su categorizacidn. Dindmica de trabajo, uso de recursos.

La organizaci6n del tiempo: jornada escolar y jornada extendida. Calendarios especiales

La organizacién del espacio: la escuelé y el aula plurigrado; los espacios comunes; el uso de los espacios
escolares para actividades comunitarias.

La ensefianza en contextos rurales

La organizacién del curricutum en el plurigrado. Seleccién y secuenciacion de contenidos comunes y
especificos de cada afio/grado. Continuidad y progresion. Niveles de profundizacidn.

El Plurigrado. Estrategias de ensefianza alternativas propias para el muitigrado.

El concepto de trayectoria escolar y la particularidad que asume en el contexto rural. La particular
relacién de los alumnos de escuelas rurales con el trabajo familiar. La alta incidencia de la sobreedad y el
ingresa tardio en los contextos rurales.

El maestro rural. Historias de vida. Maestros ejemplares rurales de Latinoamérica: aportes a la

edagogia
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EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Fmalldades fonnatlvas

e Reconocer |a intercuituralidad en los contextos de diversidad étnica, cultural y lingiiistica que
caracterizan alaArgentinayala regi_én fatinoamericana. ’

» Sustentar tedricamente el bilingtismo v el pluriculturalismo y ofrecer las bases pedagégicas para su
tratamiento, en el marco de Ias politicas linglisticas y culturales que rigen al pais y a la regi6n,

» Generar ambitos institucionales y colectivos de desarrollo curricular, a fin de incrementar la
pertinencia cultural, la relevancia social y la significacién del aprendizaje en los nifios y nifias
indigenas y en los diversos contextos en que se desarrollan los procesos educativos.

e Impulsar la valoracién, recupeﬁcién, utilizacién y desarrollo de las lenguas originarias,
contribuyendo a los esfuerzos por sistematizarlas y documentarlas.

* Fomentar el conocimiento y la valoracion Fie la realidad multilinglie y multicultural de Argentina,
favoreciendo la .construccién y desarrollo de relaciones interculturales entre los ciudadanos.

*  Reconocer los aspectos compartidos y diversos con los que se socializa a la infancia segin grupos y
contextos, y respetar las formas particulares de conceptualizar, intercambiar y expresarse de los
nifios y nifias indigenas, como sustento de sus intereses de conacimiento y de su identidad como

ucandos.
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s Contribuir a la recuperacién de las experiencias de EIB que se desarrolian localmente y a la

conformacién de redes entre los institutos superiores de formacién docente y los establecimientos

escolares con una dindmica de retroalimentacién.

Marco conceptual

En las dltimas décadas, tal como sucede en el resto de Lati érica, A ina ha visibili su
cardcter multilinglie y pluricuttural en relacién a los pueblos originarios. €n diversos dmbitos del pais se
constatan procesos de recuperacién de [a identidad étnica (procesos de "re-etnizacién®), como el caso
de Cuyo, donde cabe reconocer los procesos particulares que se verifican.

Desde el Ministerio de Educacién de la Provincia se han relevado 220 escuelas rurales de Educacién
Primaria. Estas poseen anexado el Nivet Inicial, algunas con salas de A y 5 afios las mds préximas al Dpto.
Capital. En las escuelas mds aisladas hay plurisalas. Algunas de estas escuelas cuentan ademds con Ciclo

Bdsico Secundario con propuestas de itinerancia y otros responden a la propuesta general del resto de la

Ed ién daria. Las las que fueron incluidas en los 80 en proyectos de extensidn horaria,

ofrecen una propuesta curricular diferenciada en aspectos que abordan actividades relacionadas con lo
rural. Algunas muy aisladas estdn organizadas como escuelas albergues, en su mayoria de Personal Unico

{escuelas de educacion primaria, con régi especial de ia y algunas son sec ias).

Las reivindicaciones educativas de estos pueblos han derivado en que el Estado garantice el derecho
constitucional a una educacion bilingiie e intercultural, estableciendo fundamentos politicos y legales
desde los cuales se legitima el reconocimiento de estos sujetos, en tanto sujetos de derecho. De tal
modo, fa nueva legistacidén existente integra de pleno derecho a la EIB como modalidad del sistema
educativo y establece que el Estado debe impulsar la investigacidn sobre la realidad sociocultural y
linguistica de los pueblos indigenas, tal que permita el disefio de propuestas curriculares que promuevan
el respeto por la multiculturalidad y el conocimiento de las cuituras originarias. Para ello se propone que
el eje de ta formacion docente se asiente en las herramientas disciplinarias, pedagdgicas y didacticas que
permitan el desarrollo de los procesos de aprendizaje en am.hientes multiculturales y multilingtes. Estos
elementos mencionados brindarian concordancia nacional y provincial a las propuestas de formacién
docente, superando enfoques localistas.

En San Juan se produce la situacién social de emergencia de pueblos Huarpes, en el centro y sur de la

provincia; en tanto que otros puebios, los Capay y comi a aparecer en ef norte de la

provincia. Un diagndstico™ realizado en el _mes de octubre de 2008, en los establecimientos de
Educacién Primaria de |a provincia, denota la emergencia en varias escuelas de educandos gue se auto-
identifican o son reconocidos como pertenecientes a Pueblos Originarios, los cuales estdn en proceso de
re-construccién de su cultura e identidad. De estos pueblos persisten rasgos culturales como creencias y

précticas gue sobreviven, pero no el cuerpo central de su cultura anterior ni su lengua. €n 1a regién de

2 De 289 escuelas que i a la encuesta i da para e! di ico, 49 acusan tener alumnos de

pueblos originarios (17 %). De éstas, 24 escuelas ifi poseer iginaria no {pueblos

originarios de nacionalidad chilena o bolivi y 25 poseer poblacién escolar de pueblos originarios
cales. En 22 escuelas los docentes han ¢ ai i d icas y/o ias.
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Cuyo no hay hablantes del Aflentiac ni del Kacan, por ello en la realidad social de la provincia se plantea
la situacién de interculturalidad, aunque no de bilingiiismo.

Ante tal situacién, se presenta ta necesidad de resolver la deuda histérica que el sistema educativo

argentino tiene en la construccidn de una educacién democritica e igualitaria, Para ello, la Educacién

Intercultural ¢ i una r ia a la situacion de multiculturatidad, y de relaciones

asimétricas histéricas, pues da lugar a una educacién capaz de reconocer las diferencias en sentido
positivo e inclusivo; y de promover la recuperacion de la identidad lingdistica-cultural de los pueblos
originarios. La interculturalidad es un proyecto ético, politico y epistemoldgico a construir por los sujetos
¥ grupos saciales. Requiere el establecimiento de auténticas relaciones dialdgicas en los contextos en los
cuales los sujetos entran en comunicacién; es la escuela el lugar donde debe materializarse ese
encuentro.

Es necesario que la interculturalidad no se vea solo como un contenido de la educacién sino que, su
inclusidn en la trama curricular, permita desarrollar un bagaje conceptual, competencias y actitudes

' tendientes a la conformacién de un docente respetuoso de la identidad diferente, capaz de intervenir en

contextos de diversidad identificando y re i las prob as de i y ap je que
estas implican. | o ’ ’

En- v1rtud de lo expuesto y temendo en cuenta que’la Educacién Intercultural Bllnngue es una modalidad
def smema educativo en los niveles de educacién que garan(lza el derecho constitucional de los
’ pueblos indigenas, a recibir una educacion que contribuya a preserva{ y fortalecer sys pautas culturales,

su-lengua, su cosmovi e etmca ad e acti enun mundo multicultural y

. amejorar su calidad de vida", se plantea la transversalizacién de los contenidos de'la EIB en el Campo de
Formacion General |y el Campo de la Prictica pertenecientes a la estructura curricular de la Formacién
Docente Inicial®®, €n el primer campo, ios contemdos se han transversa tizado en las unldades didacticas:
Historia Social Argentina y Latinoamericana; Aportes de Socuologm y Antropologia a fa Eduwaén Estado,
Somedad y Educacnén Didéctica y Cumculum, y Teoria de Ia Educacidn. Para el segundo campo aludido,
se consmera que las practicas profesionales en contexto de diversidad se establecen como un eje
estructurante de I3 formacidn, contribuyendo a que los procesos socioeducativas cancretos orienten el

proceso y que las perspectivas tedricas puedan ser analizadas a la luz delo que se observa enet terreno;

por ello los talleres y el trabajo de campo se i como una d ia fund: I. €l recorrido

debe seguir un proceso de complejidad creciente, estructurado a partir de ejes problematizadores.
La construccidn y gestion curricular no se piensa como un proceso destinado a ellos sino con elios, capaz

de recuperar las voces, demandas y saberes de todos esos otros que han sido histéricamente

desdibuj como sujetos pedagégico:
Ejes de conienldo
Fund de la Educacié Bilingiie

La interculturalidad como fundamento socio-antropolégico. La dindmica cultural: los procesos de
creacién, produccién, reproduccion y recreacidn cultural. La complejidad lingtistico-cultural de fos
contextos locales y regionales y de las sociedades nacionales. La diversidad cultural y los procesos de

estratificacion ‘social y de hegemonizacién histéricocultural. Las dindmicas de imposicién y resistencia

* Las experlencias formativas a organizarse deben enmarcarse en un paradlgma constructivista y la conformacién
e una "comunidad de aprendizaje” que, ademds de incluir a I y integre las
opuestas y experiencias que escuelas de Educacién Primaria, llevan adelante en la Jurisdiccidn.




“Afio del Bicentenario de la visita o San Juan, del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Mortin®

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN
RESOLUCION N¢ -ME-
SANJUAN

cultural y lingliistica. La conformacién de la identidad como proceso multidimensional y constante en los
contextos multiculturales. La critica conceptual al racismo, fa xenofobia y fa discriminacién en sus

muiltiples expresiones.

La enel y politico.

La presencia i

en los focales, regionales y nacionales en el presente y en el pasado. Las
perspectivas indigenas sobre la historia argentina y la reformulacién intercultural de ésta.

Las formas de organizacién indigena local y supra-local y las expectativas y demandas sobre derechos,
con especial énfasis a los derechos educativos;

Los marcos normativos e institucionales —internacionates, nacionales y provinciales— que garantizan su
participacion en fa toma de decisiones; el fundamento juridico de los Derechos Humanos. L
Constituciones Nacional y provinciales y los Convenios Internacionales suscriptos.

Bilinglismo

El bilingii como comp ia pragmdtica. La teoria integral del lenguaje, con enfoque
constructivista. Los procesos sicolinglisticos y sociolingliisticos en el aprendizaje y uso de las lenguas.
Los pracesos de socializacion lingiistica.

Sujetos

El desarrollo infantil con enfoque socio-genético. La dindmica de la socializacién primaria en contextos

de diversidad lingdistica y cultural. Las formales y no formales de socializacion y su relacién

con la modalidad institucional escolar. Los procesos colectivos de construccién del sujeto y fa
singularidad de la categoria de individuo.

La infancia como categoria genérica y la postulacién de la existencia de infancias en plural.

Enseflanza

Criterios y técnicas para la planificacion de! curriculo de aula, unidades curriculares y experiencias de
aprendizaje con enfoque cooperativo. La recuperacién de recursos y expectativas educativas de las

comunidades. Proyectos dulicos y extra dulicos en EiB. La i ién de conocimi indi y no

indigenas. Estrategias y recursos para prevenir el fracaso escolar y la repitencia de los alumnos y

Fund éticos del D docente en contextos interculturales.
Residencia
Préctica integral en de la modalidad. Es de fund | importancia la sistematizacion de las

experiencias de los residentes en seminarios y talleres de duracién variable. Estos estardn dirigidos a
compartir, presentar y debatir las experiencias, en cuanto a produccion de conocimiento sistematizado y
de su inclusidn en el sistema.

Criterios y técnicas para la planificacion del curriculo de aula, unidades curriculares y experiencias de

aprendizaje con enfoque cooperativo. La recuperacidn de recursos y expectativas educativas de las

”

de conacimi i y no

comunidades. Proyectos dulicos y extra 4ulicos en EIB. La i

indigenas. Estrategias y recursos para prevenir el fracaso escolar y la repitencia de los alumnos y

F éticos de! docente en c interculturales.
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EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

Finalidades formativas
* Propiciar el abordaje critico de contenidos que recupere las caracteristicas, problematicas y

demandas ed'uc_ativas especificas de jévenes y adultos.

K Promovgr la formactén de d con imi fi .pal a-d p seenla
_ modalidad de jovenes y adultos ) s .
. De’sarrbllar ia éapacidad de diseiio, implehenmcibn ¥ evaluacién de estrategias de
intervencién adecuadas a fas caracten’sti_cas del joven-adulto, de las instituciones y del
.contexto soc‘ial. .

e Ampliar el campo de intérvencién a bartir de contar con herramientas practicas y tedricas
que le permitan relacionarse con muiltiples sectores sociales, que incluyan los problemas del
sujeto de fa EPJA relativos al trabajo, salud, la familia, el desarrollo sacial, entre otros

Mart;o conceptual R '
La LEN define la Educacién Permanente de JO'VVEHES yAduitos como una “ modalidad educativa destinada

a garantizar la alfabetizacién y el cumplimiénto de la obligatoriedad escolar a quienes no la hayan

completado en la edad establecida regl iamente, y brindar posibilidades de educacién a lo largo
de toda ta vida". .

Tanto en el pais como en América Latina, 2 lo largo de Ia historia, la expresion.constituyé un eufemismo
para hacer referencia a la educacién, escolar y no escolar, de jévenes y adultos de sectores poputares,
“Es la clase social hacia la que se dirigen las ofertas, y el nivel de educacién escolar de sus potenciales
participantes, lo queAha dado lugar a que sea nombrada:como educacién de aduitos” {Brusilovsky 2006).

Se trata de un problema complejo que no se circunscribe al campo educativo sino que lo incluye y lo

trasciende y tiene que ver con pr politicos, icos y sociales mds globales.
Segin la Quinta Conferencia Internacional de Educacidn de Adultos “Por educacién de adultos se
entiende af conjunto de procesos de aprendizaje, formal o no, gracias at cual las personas cuyo entorng

social  considera adultos, desarrollan sus capacidades, enriquecen sus conocimientos Yy mejoran sus

C ias técnicas o pr i , 0 las reorientan a fin de atender sus propias necesidades y las de
13 sociedad. La educacién de adultos comprende la educacién formal y permanente, la educacién no

ormal y toda la gama de oportunidades de educacién informal y ocasional existente en una sociedad
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educativa multicultural, en la que se reconocen los enfoques tedricos y los basados en la préctica”

{UNESCO, 1997).

La Educacién de Jovenes y Adultos se delimité desde sus origenes como un espacic compensatorio,
remedial, como un camino para los que, por sus condiciones sociales excluyentes, quedaron fuera de la
escuela. En la actualidad las propuestas se orientan a desmantelar esta mirada, a superar los
estereotipos, los prejuicios, dado que la lectura que se haga de la realidad condiciona las respuestas
educativas que se brindan.

Una caracteristica general de los destinatarios de la EPJA es ta heterogeneidad que se expresa en las
edades, trayectorias educativas, intereses, necesidades, ritmos y matrices de aprendizaje, que
complejizan la tarea docente. Se hace necesario reconacer a un "otro” con potencialidades,
capacidades, historias, culturas, suefios,

Las acciones de formacién deben privilegiar el andlisis de la préctica cotidiana con énfasis en la reflexién
acerca de la institucién educativa y del contexto social, econémico, politico y cultural. Tomar como punto
de partida al joven y adulto, considerados como sujetos activos en la construccién del conocimiento.
Con una experiencia de vida y un saber que es imprescindible tener en cuenta inicialmente para los
nuevos aprendizajes que se les ofrezcan.

En funcién de la problemética enunciada y teniendo en cuenta que la titulacién de los egresados de los
ISFD los habilita para trabajar no solo con nifios sino también con jévenes y adultos. Se hace
indispensable en la Formacién Docente brindar a los futuros profesores herramientas tedrico-practicas
que les permitan actuar con responsabilidad y compromiso social en el dmbito de Ia educacién de
jovenes y adultos. Dichas herramientas les pdsibilita;-én entre otras cuestiones reconocer la
heterogeneidad de poblacién escolar que convoca fa EPJA, sus demandas legitimas, para traducirlas en

prop dagégicas ad das y flexibles, susceptibles de ser apropiadas por los destinatarios.

La Formacién Docente debe asumir el desafio de construir alternativas educativas capaces de dar
respuesta al principio de inclusién educativa, para garantizar la educacién como derecho personal y
social. La inclusién educativa es un derecho de todos, en este sentido, los principios de igualdad de
oportunidades y participacién democratica, entre muchos otros, deben conjugarse con el fin de construir
una sociedad mds justa. Asegurar una educacién de calidad con estas caracteristicas puede contribuir a
eliminar algunas de las formas de discriminacién.

Reconociendo la especificidad y complejidad de fa EPJA se considera pertinente que la Formacién

Docente {nicial incluya sus i bésicos transversal tanto en el campo de fa formacion

general, como en el de la formacion especifica y en el de la préctica profesional.
Et proposito se orienta a que la EPJA no se vea sole como un contenido mds dela formacién, sino que su
insercién en la trama curricular permita desarrollar un bagaje conceptual, competencias y actitudes

tendientes a la formacién de un docente capaz de intervenir en este dmbito, identificando y resolviendo

s problemdticas relacionadas con la yelap je que se le p:
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Desde esta perspectiva, la construccién curricular se piensa como un praceso capaz de recuperar las
voces, demandas y saberes de todos esos sujetos que han sido histéricamente desdibujados como
sujetos pedagdgicos.

Ejes de contenido
Contexto socio-histérico e Institucional: La educacion de jévenes y adultos en el contexto internacional,
latinoamericano, nacional y local. Situacién histérica, actual y perspectivas. La funclén socio-politica de la
EPJA: formacidn para el trabajo, compensatoria, ciudadana, desarrollo social e individual.

Marcos nacionales y provinciales en politica educativa, Normativa especifica para la modatidad. €l
impacto de la Ley Federal y de Ia Ley Nacional de Educacién.

Los nuevos escenarios de prictica y refiexién. La intersectorialidad como base para las definiciones de
politica educativa y de accién para ia inclusién de jévenes y adultos en el sistema educativo.

La educacién de adultos y algunas perspectivas tedricas. La educacién poputar, la educacién
permanente. La educacién de jévenes y adultos en el sistema formal. El aprendizaje a lo largo de toda la
vida. Propuestas y modalidades: presenciales, semipresenciales, a distancia.

Educacién y trabajo L
L.g)s diferentes tipos de vinculacién entre educacion y trabajo. Historia y actualidad en el marco de
procesos sociales, politicos y econdmicas, a nivel nacional e internacional, especialmente en
Latinoamérica. B ’ B ) ) )

' Probleméﬁcas relacionadas con el trabajo: desocupacién, subocupacion, incideﬁcia enla vida cotidiana

de saberes y pr i de los sujetos: la

individual familiar y sacial. Rect

canstruccion de criterios y referencias para la ensefianza.

La globalizacién de la economia y de las comunicaciones. Situacién socioecondmica: impacto en la vida

del adulto y det adolescente de sectores pop . Desarrollo econémico basado en el desarralio

humano. Desarrollo (<] ido. Ci  de pobréza urbana y'rural. Exclusién-e inclusién.
" La formacién profgsional: competencias y capacidades que demanda fa actﬁalidad‘ Sistemas de
acreditacién, denominacion y clasificacion.
Los distintos escenarios de la formacién: emprendedores, pymes, juntas vecinales, gremios e
instituciones del voluntariado. ’ '
Sﬁjetos dela EPJA
Teorfas relativas a la génesis del sujeto y al aprendizaje.
El aprendizaje en el adulto. Saberes previos. Teorias iniciales.
tdentidad de los sujetos, diversidad y complejidad: trayectorias sociales y culturales. Pobreza, exclusién
y ciudadania. Relacién entre educacién y pobreza en Ids contextos internacionales, nacionales y locales.
Culturas juvenile's; 13 situacion de los adolescentes.

Sujetos en contexto de encierro.

Los aprendizajes en contextos cotidianos. Sus iali parala fi en c fi |

La ensefianza en la EPIA

Los procesos de produccion, apropiacién y circulacién del ¢ entre imiento

o

cotidiano, conocimiento cientifica y conacimiento escolar.

La ensefianza bésica de la EPJA, contenidos y encuadres. Las pricticas de ensefianza en |2 EPJA:
consideraciones pedagégicas d}décd‘cas. La diversidad de los sujetos. La infantilizacién de la EPJA. Las
rutinas de ensefianza. El trabajo con los sabere§ de los alumv;os. El abordaje de las disciplinas escolares

la EPJA.
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Alfabetizacién inicial, permanente e integral. Enfoques y programas. La nocién de analfabetismo y
personas alfabetizadas: acceso a [a cultura escrita, cultura oral e identidad.

Marco curricular para [a EPJA. Arti 16N de niveles y modali Las estructuras modulares: disefio

y construccién de prop diddcticas i La participacion de los jévenes y adultos en la

construccién curricular. Nuevas tecnologfas, educacion a distancia, posibilidades y limites.

Précticay Residencia

Practica integral en dmbitos educativos vinculados con la EPJA. Es de fundamental importancia la

sisternatizacién de las experiencias de los residentes en seminarios y talleres de duracién variable. Estos

estardn dirigidos a compartir, presentar y debatir las experiencias, en cuanto a produccién de
conocimiento sistematizado y su inctusion en el sistema.

Las realidades institucionales de fa EPJA en la provincia y la diversidad de propuestas formativas, de

educacién formal y no formal con modalidad presencial y/o semipresencial.

La cotidianeidad escolar y Jas practicas curriculares.

La planificacion ulica. La dindmica del plurigrado

Organizacién de tiempos y espacios, rituales, recursos diddcticos especificos.

Disefio, implementacién y evaluacién de propuestas pedagégico-didacticas en instituciones educativas

primarias de jévenes y adultos.
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Ander-Egg, E. (2012) Lo educacidn de adultos como organizacion para el desarrolio social. Buenos Aires:
San Pablo. ’

Brustlovsky, S. (2006) Educacién escolar de adultos. Buenos Aires: Novedades educativas.

Educacién Permanente de Jévenes y Adultos {2009) Recomendaciones para la Elaboracidn de Disefios
Curriculares. Ministerio de Educacién, Presidencia de la Nacion. Argentina.

Finnegan, F. (1994) La educacidn de aduitos en Argentina. Estado de situacidn en las jurisdicciones.
MERCOSUR. Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacién, Direccidn Nacional de Cooperacion
Internacional, OEA.

Lorenzatti, M. (2007): Saberes y conocimiento acerca de la cultura escrita: un trabajo con maestros de
Jjovenes y adultos. Cérdoba: Ferreira Editor

Rodriguez, L. {1992): La especificidad en ia educacion de adultos: una perspectiva histérica en Argentina.

‘ Revista Argentina de Educacion, Afio X, N2 18.

Sirvent, M. T., (2008): Educacidn de adultos: investigacion, participacién, desafios y contradicciones.
Mifio y Davila, Buenos Aires.

Torres,R. M., (2003} Aprendizaje a lo largo de toda la vida. Educacién de Adultos y Desarrollo. Revista del
Instituto de la Cooperacion Internacional de la Asociacién Alemana para la Educacion de Adultos
{z/DVV), Suplemento N2 60

UNESCO (2010b) CONFINTEA V. Sexto Conferencia internacional de Educacién de Adultos. Informe Finol,
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8. Prog! de A lizacién Cientifico-Acad
E! Programa de Actualizacién Cientifico-Académica™, brinda la posibilidad a estudiantes de acreditacion \

de su participacién en Cursos, Seminarios, Talleres, Congresos, de reconocido rigor académico que se
desarrollen en el medio, durante su Formacién Inicial docente. A la vez que promueve la participacién en

fa vida institucional y la apropiacion de saberes, producciones cientificas y tecnolbgicas que circulan en

24)

orresponde a Disposicion N* 033-DES- 12. Anexo 1. Progt de Actualizacién Cientifico A
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circuitos extra-dulicos facilitando la construccion de su identidad profesional docente como practica

social.

Los estudiantes pueden optar por la acreditacién de 64 hs. en el Programa de actualizacién cientifico

académica. A los efectos de facilitar y sistematizar el proceso de acreditacién de esas actividades se

propone trabajar con un sistema de créditos segun el tipo de actividad realizada por los estudiantes.

En tal sentido, los alumnos deberdn acumular un total de 64 créditos mediante Ia certificacion de

diferentes actividades a realizar segin sus intereses y posibilidades, y de acuerdo a la ponderacién que a

continuacién se detalla:

Actividad Créditos
Asistencia a jomadas, talleres, seminarios, simposios. Congresos, etc. 08
{Sin evaluacioén).
Asistencia a jornadas, talleres, seminarios, simposios Congresos, etc. 10
{Con evaluacién).
* Cursos de 15 Hs de duracidn o mds (Sin evaluacién) 10
* Cursos de 15 Hs de duracidn o mds {Con evaluacién) 15
Presentacién de ponencia. 22
Participacién como mié Activo (Coordi , i , colaborador, etc.) 17
en Jomadas, Simposios, Talleres, Cursos,
Participacién en proyectos de i i 35
Participacion en proyectos institucionales. .20
*Précticas pedagégicas ulicas 17’
‘Beca de formacién o ]
Participacién en Consejos Institucionales, centro de I cuerpos de
etc. . B -
“* Elaboracién de material pedagégico-didactico. 10
Participacién en proyecte o programa jurisdiccional R . 15
* Aprendizajes en contextos informales (Visitas a instituciones culturales, civicas, 08

tecnoldgicas, etc.)
- * Actividades desarrolladas fuera de la planificacitn de Cétedra.

Los créditos ob pueden j por la A

(UDI) -de 64 hs. dulicas- a excepcién de los UD! de carActer obligatorio.

o jurisdiccional. Los Consejos Académicos de los ISFD de aplicacién, deberdn especificar el procedimiento

interno a seguir, en el marco de fa normativa jurisdiccional vigente.

9. Correlatividades

una Unidad de Definicién Institucional

. Todas las actividades deberdn ser certificadas bor instituciones debidamente reconocidas a nivel nacional

El sistema de correlatividades® tiene por objeto facilitar y organizar los estudios y las dindmicas

institucionales. Constituye un sistema flexible de correlatividades que permita a los estudiantes, sujetos

jévenes y adultos, espacios de autonomia que les permitan organizar su trayectoria formativa, de

acuerdo con las necesidades e intereses propios.

» Para poder cursar una materia se han previsto dos tipos de correlatividades:

- En primer lugar, estdn las unidades curriculares que se necesitan regularizar para poder cursar

la materia igui y esto se fi

necesaria para la sucesiva.

® En el marco de las politicas vigentes, estan previstas dos instancias de acceso para los alumnos, en el primero y

n el segundo cuatrimestre de cada afio de estudio, evitando demoras innecesarias.-

en que los cc idos de la primera, son la base




a N aaaaaSa———

Ao del Bicentenario de la visito o San Juan, del Gobemador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®
£

GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 g
MINISTERIO DE EDUCACION :

SAN JUAN
RESOLUCION N2 -ME-
SAN JUAN

- En segundo lugar, se encuentran las unidades curriculares que se requieren haber aprobadr;
para cursar la materia subsiguiente, y esto se justifica en la organizacién 16gica de Iz disciplina,
de los contenidos y del Plan de Estudios.

»  Para poder rendir algunas materias es necesario haber Aprobado la correlativa anterior,
El Régimen de correlatividades y sus especificaciones estd sujeto a la Normativa Jurisdiccional

correspondiente al presente Disefio Curricular.

10. Articulaciones y equivalencias del Disefio Curricular
Las equivalencias entre unidades curriculares, de los diversos Campos de Formacién, aprobadas en el

marco del presente Disefio Curricular, son directas, en orden a la normativa vigente.

Para las equivalencias de las Unidades de Definicidn Institucional, opcionales para el estudiante, se
deben establecerse criterios amplios y flexibles que respeten las trayectorias formativas y el marco
institucional de cada ISFD.

Las equivalencias con otros Planes de Estudios de la Formacién Docente deben respetar los criterios de
flexibilidad y amplitud, teniendo en cuenta:

- Los contenidos abordados,

- Elnivel de desarrollo, ‘

- Las Cargas horarias de !a/las unidad/es curricular/es.

qui ias totales y equi ias parciales:
Para conceder la equivalencia total, la/s unidad/es curricular/es que presenta el estudiante, deben
f contemplar un minimo del 75%, tanto en contenido como en carga horaria, |
Se prevé la adjudicacién de equivalencias parciales en los casos que el programa presente at mensos un |
} 50% de las variables sefialadas en el pérrafo anterior. Las exi ias para ¢ la equivatencia para

| la acreditacion, serdn definidas por el profesor a cargo de la unidad curricular en cuestién. A los efectos
de la acreditacion, el alumno hard los trdmites administrativos establecidos por el ISFD y la nota resultard
del promedic de la calificacién anterior y la asignada a la nueva tarea requerida.
Cuando los contenidos de la unidad curricufar no alcancen los porcentajes mencionadaos anteriormente
el estudiante podrd optar por el cursado regular o el examen libre, cuando las condiciones académicas io
permitan.

Se sugiere seguir estos criterios para cualquier trdmite de ivalencias que se solicite.

Para otorgar el Titulo, se exige gue el alumno haya cumplimentado al menos el 20% del Plan de estudios
en el ISFD, y éue pueda haber acreditado por equivalencias de otros ISFD hasta un 80% del Plan de

Estudios.
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