GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° 695 3 -ME-

SANJUAN. 2.0 NOV 2078

VISTO:
El expediente N° 300-26351-D-2019; y,

CONSIDERANDO:

Que por el mencionado expediente, la Directora de Educacién Superior, solicita la aprobacién
ministerial del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera “Profesorado de Educacién
Secundaria en Biologia”, que se implementara en el Instituto de Nivel Superior: INES Dra.
Carmen Pefialoza.

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Articulo 37, establece que “es el Estado Nacional,
las Provincias y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, quienes tienen competencia en la
planificacion de la oferta de carreras y postitulos, el disefio de los planes de estudio, la gestion y
asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependencia”.

Que segtin el Art. 72° de la mencionada Ley, la “Formacién Docente es parte constitutiva del
Nivel de Educacion Superior y tiene como funciones, entre otras, la Jormacion docente inicial, la
Jormacion docente continua, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa”
Que la Ley de Educacién Superior N° 24.521, sefiala en el inc. g) del Articulo 4°, Capitulo 1
“Promover una adecuada diversificacién de estudios de ‘Nivel Superior;‘que-atienda tanto a las
expectativas y demandas de la poblacién como los reque_}ffi_mienro.s" del sistema cultural y de la
estructura productiva” ' .

Que la Ley de Educacion Provincial N° 1327-H-2015, en su Art. 51° enuncia que la Educacion
Superior comprende los Institutos Superiores de Formacién Docente, humanistica, social,
técnico-profesional y artistica, de gestién publica y privada, los que se ajustan en su
denominacién a las normas nacionales sobre el particular” y en su Art. 53° establece que Estado
Provincial garantiza la educacion superior que de él dependa a través de los Institutos de
Formacion Docente que tienen por objetivo garantizar la formacién inicial docente , humanistica |,
social, técnico-profesional y artistica, de gestion estatal y privada.

Que la Resolucién Provincial N° 953-ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacion
Docente 2016-2023” menciona, consolidar desde un modelo estratégico todas las propuestas de
formacién docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos los niveles del
sistema educativo, en términos de aprendizajes significativos, profundos y continuos, a partir de
un enfoque didactico-curricular centrado en el desarrollo de los contenidos, capacidades y
competencias.

Que la Resoluciéon CFE N° 24/07 estipula los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial y establece las denominaciones para los titulos que correspondan a las
ofertas de formacion docente para los distintos niveles y/o modalidades.

Que las versiones preliminares de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales, han sido revisadas y
evaluadas en forma conjunta por el Equipo Técnico de la Direccién Técnico Pedagdgica,
dependiente de la Subsecretaria de Planeamiento Educativo, y la responsable de la Direccién de
Educacion Superior.

Que es necesario emitir el instrumento legal respectivo.

POR ELLO;

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Se aprueba el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesqggiimm

){ecundaria en Biologia”, segin consta en el Anexo I de la presente Resolucion. [ ] ~
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ARTICULOQO 2°.- Se establece que el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de
Educacién Secundaria en Biologia”, serd implementado por el Instituto de Nivel Superior INES
Dra. Carmen Pefialoza CUE N° 700044200.

o Curricular Jurisdiccional de
partir de la Cohorte 2020, en
fecto todo instrumento legal

ARTICULO 3°.- Se determina que la implementacion del Dise
la carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en Biologia”, e
el Institutos Superior de Gestién Estatal y Privada, quedando si
que se contraponga a lo dispuesto en la presente Resolucion.
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Anexo I (Articulo1®)
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COMISION CURRICULAR JURISDICCIONAL

Ministerio de Educacion. San Juan.
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Diseiio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia

Introduccion

El proceso de actualizacién peridédica de los disefios curriculares jurisdiccionales de los
profesorados para todos los niveles y modalidades, (Res. CFE 24/07), responde al objetivo de la
mejora de estos documentos que enmarcan las propuestas formativas de los profesorados, a través
del analisis comparativo y de los aportes de su implementacién y evaluacién. (Res. CFE 286/16).

El Disefio Curricular para la Formaciéon Docente de Educacién Secundaria en Biologia de la
Provincia de San Juan, se enmarca en los lineamientos de la Politica Nacional de Formacién
Docente vigente a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional 26.206/06 y en la
creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente; como asi también en la politica
Jurisdiccional que lleva adelante la Direccion de Educacién Superior.

El disefio considera los postulados del Plan Estratégico Nacional “Argentina Ensefia y Aprende”
(Res. CFE 285/16); asi como los objetivos del Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021
(Res. CFE 286/16); como las politicas curriculares del Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial (Res. CFE 337/18).

a) Denominacién de la carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia.
b) Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria en Biologia — Res. CFE 74/08; Res.
CFE 144/13.
¢) Duracién de Ia Carrera en aiios académicos: 4 afios
d) Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de opcién institucional:
4060 Horas Catedras — 2706 Horas Reloj.
e) Condiciones de ingreso: Secundario completo.
Mayores de 25 afios sin secundario completo.

Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente Inicial
La Ley de Educacién Nacional N° 26.206, en diversos articulos, da el marco normativo a la
propuesta, por cuanto en los articulos 2° y 3° se establece que la educacién y el conocimiento son
un bien publico y un derecho personal y social garantizados por el Estado. Siendo la educacion
una prioridad nacional que se constituye en politica de Estado, para construir una sociedad mas
justa, priorizar el ejercicio de la ciudadania democratica y fortalecer el desarrollo econdémico y
social de la Nacién. El Art. 4° establece que el Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, tienen la responsabilidad principal e indelegable de promover una
educacién integral, permanente y de calidad para todos/as los/as habitantes de la Nacion,
garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacion
de las organizaciones sociales y las familias. El articulo 5° sefiala que el Estado Nacional fija la
Politica Educativa y controla su cumplimiento con la finalidad de consolidar la unidad nacional,
respetando las particularidades provinciales y locales. '
Por su parte el Art. 71 de dicha Ley, establece que la formacion docente tiene la finalidad de
preparar docentes con capacidad de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de
una sociedad mas justa. Mientras que el Art. 74, establece que el Ministerio de Educacion y el
Consejo Federal de Educaci6n acordaran las politicas y los planes de formacion docente inicial,
como asi también los lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los
parametros de calidad que orienten los disefios curriculares.
La Ley de Educacién Superior N° 24.521, determina que la Validez Nacional de titulos estara
sujeta al reconocimiento mediante el procedimiento que determine el Consejo Federal de /-
Educacién; en su Art. 78, define que el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en /
acuerdo con el CFE, establecerd los criterios para la regulacion del sistema de formacién docente '
y la implementacién del proceso de acreditacion y registro de los institutos superiores de /
formacién docente, asi como de la homologacién y registro nacional de titulos y certificaciones. = * 5
Es importante sefialar que, desde su creacion, el Instituto Nacional de Formacion BRcenfe) Ly T Laais
desarrolla las funciones de promocién de politicas nacionales y la formulacién de lineamientos-- ,

basjcos curriculares para la formacion inicial y continua de docentes. JAVIER ENZOSEVEH MORETTA _
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Asimismo, cabe mencionar las bases establecidas por los Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacién Docente Inicial en la Res. CFE 24/07; asi como la Res. CFE 72/08, que
establece los criterios para la organizacién del Sistema Nacional de Formacién Docente, que
deberd atender a las necesidades y desafios que el sistema educativo genera para el sistema
formador, y considerar, entre otros, la especializacién y localizacién de las ofertas; la propuesta
formativa; la evolucién del ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes; las posibilidades y
requerimientos de articulacién entre instituciones; y las condiciones materiales de las
instituciones.
Los marcos normativos recientes, como la Res. CFE 285/16 aprueba el Plan Estratégico Nacional
2016-2021 “Argentina Ensefia y Aprende”, el cual plantea como objetivo la revisién,
actualizacion, seguimiento e implementacién de los marcos y lineamientos curriculares segun las
necesidades de la educacion del siglo XXI y el desarrollo de nuevas propuestas curriculares en
areas innovadoras y temas transversales.
La Res. CFE 286/16 aprueba el Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021, el cual
establece los objetivos de “Mejorar la calidad de la formacién inicial” y “Garantizar la cantidad
necesaria de docentes con la titulacién correspondiente” y plantea dentro de sus lineas de accién:
consensuar marcos referenciales sobre los conocimientos, capacidades y actitudes esperados en
los egresados; consolidar la formacién en la préctica profesional; consolidar los procesos de
desarrollo curricular y de validez nacional de titulos; apoyar la mejora de la dimensién
institucional del sistema formador; acordar criterios y acompafiar los procesos para la
planificacién de la oferta de formacién; mejorar el ingreso, la permanencia y el egreso de los
estudiantes; y ofrecer formacion para obtener la titulacién correspondiente a los docentes que la
requieren.

En el proceso de actualizacién del presente disefio se han considerado también las siguientes

Resoluciones, acorde a la importancia de las teméticas por ellas planteadas:

- La Res. CFE 311/16 establece condiciones para la inclusion escolar al interior del Sistema
Educativo Argentino para el acompafiamiento de las trayectorias escolares de las personas
con discapacidad.

- LaRes. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacién de los Aprendizajes, que establece las
capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en todos los niveles y modalidad
vigentes en la Ley Nacional, asi como en la formacién docente inicial y continua, y resalta la
importancia de desarrollar, la “comunicacién”, “trabajo con otros”, “aprender a aprender”,
“resolucion de problemas”, “compromiso y responsabilidad” y “pensamiento critico”.

- La Res. CFE 337/18 aprueba el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formaciéon Docente Inicial”, el cual constituye una herramienta de politica curricular de
caracter normativo complementaria a los Disefios Curriculares.

- La Res. CFE 340/18 establece un espacio curricular especifico dentro de la Formacién
Docente Inicial para la formacién en Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacién
Sexual Integral. :

- La Res. CFE 343/18 aprueba los “Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacién
Digital, Programacion y Robdtica”.

- A nivel Jurisdiccional, la Ley de Educacién de la Provincia N° 1327-H-15 estipula en el Art.

1°-la regulacion del ejercicio de los derechos de ensefiar y aprender en el territorio

provincial, reconociendo normativas nacionales e internacionales vigentes. Asi mismo en el

Art. 12 se destacan entre los objetivos de la politica educativa provincial: ¢) Brindar una

formacién ciudadana comprometida. con los valores de la democracia, la republica y el

federalismo, basada en el conocimiento y el respeto a los Derechos Humanos Fundamentalgs,

a la Constitucion Nacional y Provincial y las leyes que regulan su ejercicio; e) Formar ex la

ética de los derechos humanos para concientizar contra cualquier tipo de etnocidio, genocidio _{

y quiebre del orden constitucional; i) Garantizar la inclusion educativa mediante estrat gias/

curriculares- pedagogicas; x) Asegurar la capacitacion y actualizacién de/docentest’ eR\foTAIAL

permanente, obligatoria, gratuita y en servicio; y) Renovar de forma pennanent/é las.

propuestas curriculares para adecuarlas a los cambios SOCiaIeS’___%’l{@fﬂﬁ%dﬁ_ !!;quﬁymmm
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tecnolégicos, politicos y econémicos de la época. Por otra parte en el Capitulo VII se alude
especificamente a la Educacién Superior consignando en el Art. 51. - La educacién superior
comprende los Institutos Superiores de Formacion Docente. En el Art. 53 se establece que el
Estado Provincial garantiza la educacién superior que de él dependa a través de los Institutos
de Formaci6én Docente. En el Art. 54 y art 62 se declaran como objetivos de la Educacion
Superior Provincial garantizar, jerarquizar y revalorizar la formacién inicial docente
caracterizada por la solidez, actualizacién de sus conocimientos y compromiso con la
sociedad.; desarrollar actitudes y valores que contribuyan a la preservaciéon de la cultura
provincial, nacional y latinoamericana. En el Art 55 y art. 56 se asumen como atribuciones y
competencias del Ministerio de Educacion el establecimiento de las politicas, regulaciones,
criterios de evaluacién, seguimiento, articulacién y equivalencias de los Institutos Superiores
de Educacién. Asi como la planificacién de propuestas de carreras, disefios de planes de
estudio y emisién de certificados y titulos. En el Art. 58 se reconoce la necesidad de una
estructura permeable a la creacién de trayectorias formativas, espacios y modalidades de
cursado que incorporen las nuevas tecnologias para garantizar el acceso, permanencia,
circulacién, promocién y formacion permanente. En el Art 59 establece como condiciones del
ingreso la aprobacién del nivel de educacién secundaria, y para mayores de 25 afios que no
retinan este requisito la acreditacién de un examen de ingreso estipulado en el Articulo 7° de
la Ley Nacional de Educacion Superior N° 24.521

- La Resolucién N° 953-ME- 2016 del Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacion
Docente 2016-2023, contempla los siguientes objetivos:

Consolidar desde un modelo estratégico todas las propuestas de formacioén docente que apunten

al mejoramiento de la calidad educativa en todos los niveles del sistema educativo, en términos

de aprendizajes significativos, profundos y continuos, a partir de un enfoque didactico-curricular
centrado en el desarrollo de contenidos, capacidades y competencias.

Fortalecer los procesos de ensefianza en los distintos niveles modalidades de educacién, que

promuevan el compromiso del docente con la mejora educativa, para generar innovaciones y

procesos de transformacion en forma auténoma.

- Res. 7618-ME-14, aprueba los Reglamentos Orgénico Marco (R.O.M), el Reglamento
Académico Marco (R.A.M), Régimen de Concurso y Régimen de Practica, rigen como
normas marco para la jurisdiccion. '

- Res.5796-ME-18; aprueba el reglamento del campo de la formacién en la préactica profesional
de los profesorados de formacién docente inicial, regula el campo de la formacion de la
practica profesional de los Institutos Superiores de Formacién Docente para los distintos
niveles y modalidades de Educacién Publica de Gestién Estatal y Gestion Privada de la
jurisdiccion.

- Res. 214-ME-19: tiene como objetivo en su Articulo 1°: “la implementacién, gradual,
progresiva y sistematica de la Educacion Sexual Integral en Educacién Secundaria de la
Provincia...”

g- Fundamentacién Pedagégica de la Propuesta Curricular

Toda propuesta pedagdgica se enmarca y cobra sentido en relacién con los proyectos sociales y
politicos de los que forma parte en un contexto histérico determinado. La definicién de un
encuadre pedagégico para la Formacién Inicial de Profesores, se funda en los principios de la
Formacién Docente Inicial: la justicia educativa, la formacion centrada en la préctica profesional,
el aprendizaje activo y auténomo y la interdisciplina.

El mundo en el que vivimos se encuentra en un proceso de cambio permanente en sus multiples 4]
dimensiones social, cultural, econémica, cientifica y productiva. Las nuevas configuraciones /
modifican significativamente los modos de ser, estar y vivir en sociedad, como también los /
modos de produccién, valoracién y difusién del conocimiento. .ff

1) Consideraciones para la Formacién Inicial de Profesores L h - -

El Plan Nacional de Formacién Docente contribuye con el logro del objetivo central deh’ﬁaﬁ@?gu FlEL
Accién (2016-2021) “Argentina Ensefia y Aprende” del Ministerio de Educacién de la Nacion, y - ," " ey
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del Plan de la Red Federal para la Mejora de los Aprendizajes. A su vez, este plan se inscribe en
la Ley de Educacién Nacional 26.206; que plantea, entre sus objetivos centrales, el de jerarquizar
y revalorar la formacién docente como factor clave para el mejoramiento de la calidad de la
educacion. Por tltimo, se parte de los acuerdos federales previos referidos a la validez nacional
de los titulos, los lineamientos curriculares de la Formacién Docente Inicial y las funciones
especificas del sistema formador.

La extension de obligatoriedad en la educacién secundaria, sancionada por la LEN, se apoya en
principios de democratizacién y equidad educativa. Sin embargo, transcurridos més de diez afios,
los datos estadisticos recientes de nuestro sistema educativo indican que el ingreso, la perma-
nencia y el egreso no estan garantizados para todos por igual; siendo cinco de cada diez
estudiantes los que no terminan la escuela secundaria.

En este sentido, el Marco para la Implementacién de la Secundaria 2030, retoma enunciados de la
LEN, vinculados a la transformacién en el nivel secundario, en vistas a impulsar cambios
concretos y profundos en las experiencias de aprendizaje de los Jjovenes. Se basa en una vision
centrada en el estudiante y su aprendizaje, que esté atenta a las caracteristicas de la sociedad
contemporanea en la que los jovenes han de crecer y desarrollarse.

El disefio del recorrido formativo apunta al desarrollo de las capacidades docentes que posibiliten
impactar de manera sustantiva en las experiencias de ensefianza y aprendizaje en la escuela, que
permitan a los estudiantes alcanzar los saberes significativos y las capacidades fundamentales
para su proyecto de vida.

Dan marco a esta propuesta, los requerimientos sociopoliticos en relacién a los saberes y
capacidades con que los sujetos deben contar, los lineamientos acordados en el CFE respecto a la
docencia concebida en tanto practica de mediacién cultural reflexiva, trabajo profesional
institucionalizado y practica pedagégica, que configuran un profesional de la educacion con un
claro liderazgo pedagogico, capaz de responder a las demandas que la sociedad actual le plantea.
Las transformaciones producidas y las esperadas, en el nivel de referencia, presentan la
oportunidad para disefiar una propuesta formativa, en términos de la realidad actual y prospectiva
en la educacién obligatoria y la formacién docente; apelando a una formacién didactico
pedagégica que permita su transferibilidad en diversos contextos.

Los fundamentos epistemolégicos y didacticos de la practica docente, articulan y atraviesan el
desarrollo curricular, por cuanto estd comprobado que determinan la produccién e interpretacion
de las teorfas e impactan en las practicas docentes. Se contribuye asi, a la configuracién de una
conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la discusién acerca de la relacién entre
supuestos epistemoldgicos y construcciones metodolgicas, como fundamentos para la mejora de
tales practicas.

Diversificar, enriquecer y generar nuevas propuestas de ensefianza para nutrir las experiencias de
aprendizaje y convertirlas en relevantes y transformadoras para los estudiantes, es el desafio
central de la propuesta. En este sentido, se toman en cuenta las consideraciones del Marco para la
Organizacion de los Aprendizajes, que plantea un proceso de aprendizaje cuyas notas distintivas
son: aprendizaje activo y enfocado en la comprensién; real, con sentido; relevante y generador de
autonomia en los estudiantes.

Acompafiar las trayectorias formativas iniciales de los Profesores, en torno a la conformacién de
nuevos modelos en construccién de la educacién secundaria, constituye todo un desafio; por lo
cual cobra centralidad la incorporacién del enfoque del desarrollo de Capacidades Profesionales
en la formacién Docente Inicial, siendo estas capacidades generales:

I- Dominar los saberes a enseriar: y
Centrada en las acciones orientadas a apropiarse de los conocimientos académicos para
transformarlos en contenidos escolares. Incluye la apropiacion de los conocimientos que se deben
ensefiar —en general, incluidos en el Campo de la Formacién Especifica— y los que son necesarios
para ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y problemat_izarle;é —
* incluidos en los Campos de la Formacién General y Especifica. Apropiarse de dos conogimi

a ensefiar —definidos en el Disefio Curricular— implica alcanzar un nivel de profundidad sobre

esgs conocimientos y sus bases epistemoldgicas que exceda al propio d? su_ensefianza;/como *
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condicion necesaria para desarrollar la capacidad de transformarlos en contenidos escolares, a
través de la elaboracion de versiones que sean accesibles a los futuros destinatarios — jovenes y
adultos—.

II- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
Refiere a las acciones dirigidas a identificar las caracteristicas y modos de aprender de los sujetos
de la educacion, en funcién de diversos criterios: sus procesos evolutivos, las posibilidades que
definen algunos tipos de discapacidad, las particularidades socioculturales de las comunidades a
las que pertenecen, la especificidad de los niveles y modalidades del sistema educativo que los
incluyen, su inmersién en la cultura digital y sus vinculos con Jos medios y tecnologias digitales,
entre otros.

En sintesis, esta capacidad promueve la toma de decisiones para ensefiar respetando la diversidad
de los sujetos de la educacién, para que todos los estudiantes logren aprendizajes comunes
significativos sin que su origen social, radicacién geografica, género o identidad cultural, se
constituyan en impedimentos para lograr este objetivo

IIL Dirigir la ensefianza y gestionar la clase:

Es la dimension central de la profesién docente; corresponde a las acciones dirigidas a conducir
las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos —aulas, gimnasios, talleres, laboratorios,
etc., tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias, recursos y tecnologias, tiempos,
espacios y agrupamientos de los estudiantes. Cabe aclarar que dichas decisiones implican una
seleccién y priorizacién de los contenidos procedentes de distintas areas o disciplinas, asi como
su integracion a través de enfoques globalizadores (multidisciplinares, interdisciplinares, por
problemas, etc.). Incorporando recursos y tecnologias, considerando los que existieron desde los
inicios del sistema educativo, como a los propios de la cultura digital.

Por tltimo, incluye también las instancias de planificacién, gestion de las clases y evaluacion de
las propuestas de ensefianza y de los logros de los estudiantes.

IV, Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar:

Esté centrada en las acciones orientadas a facilitar el funcionamiento del grupo escolar y la
integracion de los alumnos; y a establecer normas de convivencia para generar y sostener climas
de respeto y contencién a quienes aprenden y ensefian, resolver conflictos y organizar el trabajo
escolar. Esto se ve favorecido, entre otras cuestiones, por docentes capaces de desarrollar
actitudes de escucha activa, respeto, empatia y responsabilidad.

V- Ih_rervenir en el escenario institucional y comunitario:

Est4 centrada en las acciones orientadas a trabajar con otros, en el Instituto, las escuelas asociadas
y el contexto comunitario en el cual estan insertas dichas instituciones. Cada vez es mayor la
deminda de que los docentes sean capaces de participar en equipos, de desarrollar modalidades
de trabajo colaborativo y de construir criterios compartidos acerca de la ensefianza en el nivel
institucional, ampliando su mirada mas alla de los limites de los campos formativos, las unidades
curriculares y las disciplinas o dreas que . estas abordan. También se acrecentaron los
requerimientos de relacién con las familias y la comunidad para habilitar su participacién en la
actividad educativa de las escuelas y en el logro de sus fines. Asimismo, es necesario propiciar
espacios de encuentro y colaboracién entre los estudiantes, los docentes, la escuela y la
cotnunidad mediados por practicas emergentes de comunicacién y cultura.

VI Comprometerse con el propio proceso Formativo:

Est4 centrada en las acciones dirigidas a que los estudiantes participen sistematicamente en
procesos de evaluacién de las experiencias formativas, en el Instituto y en las escuelas asociadas;
asi como en procesos de autoevaluacién de su propio desempefio. Incluye la apropiacién de
contenidos, espacios y dispositivos digitales como recursos para favorecer el aprendizaje
auténomo y continuo. Tiende a instalar el interés por el compromiso con el propio proceso de
aprendizaje que continuar a lo largo de toda la vida laboral de los futuros egresados, a través del
proceso de desarrollo profesional.

Este Marco Referencial de capacidades es fundamental, ya que aporta al conjunto del sistema
formador un marco normativo que busca consolidar las capacidades profesionales que deben ser
promovidas en quienes se forman como docentes, mas alld de los niveles, modalif@&iés. ©
disciplinas en los que se desempefiaran. Coe e
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2) Definiciones en torno a la propuesta curricular

Con la intencién de enfrentar los desafios pendientes, construyendo sobre lo ya realizado, se

toman en cuenta los cuatro principios que guian las politicas nacionales de Formacion Docente:

o Justicia educativa: supone formar docentes capaces de lograr que todos los estudiantes
desarrollen capacidades fundamentales comunes, considerando a la vez los diferentes
contextos, culturas y estilos de aprendizaje.

e Centralidad de la practica: implica cuestiones tan diversas como potenciar e interpelar las
préacticas profesionales a lo largo de toda la formacién inicial, fortalecer la formacién
didéctica o abrir el aula a otras miradas, para expandir la reflexién pedagégica sobre cémo
construir una ensefianza eficaz, ética y con sentido de justicia social.

e La necesidad de renovar la ensefianza: es imperativo transformar las practicas docentes para
que sean eficaces en la sociedad del conocimiento, en la cual los objetivos de la escuela son
cada vez mds ambiciosos. Renovar la experiencia escolar a través de précticas pedagdgicas
abiertas a la diversidad, la expresion, la exploracién; en definitiva, a la pasién por aprender a
lo largo de toda la vida, incorporando también, las nuevas tecnologias.

e La valoracién de los docentes reposicionando al docente en la escena publica, contribuyendo
a este proceso desde la formacién Inicial de profesores.

Las consideraciones precedentes enmarcan la propuesta de la especificacion curricular realizada,

en este punto, se considera relevante explicitar el posicionamiento desde el cual se formula la

propuesta, tendiente a repensar la formacién de Profesores con miras a constituirla en un
componente activo y dindmico para responder a las exigencias de la actual educacién obligatoria.

Se establece asi, el propésito de contribuir a la conformacién de un profesional capaz de integrar

marcos conceptuales rigurosos que habiliten tanto para seguir profundizando en la disciplina,

como para poder transformar estos conocimientos en contenidos a ser ensefiados, apelando a una
formacion didéctico pedagégica que permita su transferibilidad en contextos signados por la
diversidad.

En otros términos, la sintesis de elementos culturales definidos como saber a ensefiar en esta

propuesta, responde a los avances del conocimiento en el campo disciplinar y pedagégico; los

requerimientos sociopoliticos en relacién a los saberes y capacidades con que los sujetos deben
contar, en virtud de la concepcion esgrimida en el marco de los lineamientos acordados en el CFE
respecto a la docencia concebida en tanto prictica de mediacién cultural reflexiva, trabajo
profesional institucionalizado y en practica pedagégica; y las transformaciones producidas en el

nivel de referencia, lo cual implica repensar la formacién inicial en términos de la realidad y

prospectiva en el nivel para el cual se forma.

En un contexto social en permanente transformacién y de gran diversidad, el ejercicio

profesional, demanda de manera constante nuevos y complejos conocimientos; capacidad de

interpretacién de la realidad escolar y social, reflexién y didlogo que contribuyan a la
participacion en el escenario institucional y comunitario.

Viabilizar en la formacién docente inicial la configuracién de una conciencia epistémico-

did4ctica, es un importante aspecto a considerar, dado que, las opciones epistemolégicas

determinan la produccion e interpretacion de las teorias que impactan en las practicas docentes.

Por tanto, el eje epistemoldgico- didactico, atraviesa los campos de formacién en las diferentes

unidades curriculares.

De este modo, la especificaciéon de contenidos en unidades curriculares de los tres campos,

permite responder a dos aspectos prioritarios en la formacién inicial de docentes: el primero,

relativo a la propuesta de trabajar en torno a las capacidades profesionales, que implica elaborar
propuestas formativas que contribuyan a que los futuros docentes puedan “intervenir e_n/las
situaciones educativas (ademds de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera
adecuada y eficaz, para resolver problemas caracteristicos de la docencia.” (Res. CFE 337/18). El
segundo, la configuracién de una conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la

discusién acerca de la relacion entre supuestos epistemolégicos y consﬁuccxg@tg@?sigkém
On Anicial-que
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contribuya a reconocer y reflexionar sobre los condicionamientos epistemolégicos, en las
concepciones implicitas que operan sobre la ensefianza del conocimiento disciplinar.

Retomando la centralidad de la préctica en la formacion, el dispositivo de fortalecimiento
institucional, plantea la necesidad de profundizar la relacién entre la formacién inicial y las
caracteristicas, desafios y problemas que presenta la préactica docente; asi ¢l eje, la inmersién en
la practica y la preparacion para enseifiar, considera que "Formarse en las pricticas docentes es un
proceso permanente, que acompafia toda la vida profesional, pero es en la formacién inicial y,
sobre todo, en las practicas de ensefianza, donde los estudiantes adquieren y desarrollan los
cimientos fundamentales de la profesion" (Davini, M. C. 2015).

Cabe sefialar que cuando hablamos de “précticas” no nos referimos exclusivamente al desarrollo

de habilidades operativas, técnicas o para el “hacer”, sino a la capacidad de intervencion y de

ensefianza en contextos reales complejos ante situaciones que incluyen distintas dimensiones y

una necesaria reflexién, a la toma de decisiones y, muchas veces, hasta al tratamiento

contextualizado de desafios o dilemas éticos en ambientes sociales e institucionales. En otros

términos, en las practicas se trata con situaciones y problemas genuinos.” (Davini, M. C. 2009).

El campo de la formacién en la practica profesional acompafia y articula las contribuciones de

los otros campos desde el comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia,

hasta culminar en la Practica IV en las Residencias Pedagégicas.” (Res. CFE 30/07)

Asimismo, ensefiar y evaluar en el marco de las capacidades profesionales, promueve revisar los

enfoques de ensefianza para articular fundamentos teérico-metodolégicos y estrategias que le den

sustento a la propuesta. Se trata de complementar conocimientos, experiencias y practicas

avanzando en la posibilidad de integrar los saberes conceptuales implicados en las capacidades,

con las estrategias a través de las cuales se construyen los conceptos y las capacidades que se

busca desarrollar. Con el objetivo de profundizar en un enfoque que promueva la comprension

profunda de los aprendizajes, que exceda la mera adquisicién y reproduccion del conocimiento,

para vincularlo con un procesamiento més complejo de los contenidos, estableciendo relaciones

entre ellos; favoreciendo la comprension en el largo plazo y la posibilidad de utilizarlas en la

solucién de problemas en contextos diferentes.

3) Especificaciones epistemoldgico diddcticas en el Campo de la Biologia

La concepcion de ciencia y el modo en que se genera el conocimiento cientifico, ha revestido

cambios a lo largo de la historia, estas modificaciones han influido en las decisiones sobre su

ensefianza. En este sentido lo que ensefiamos y cémo lo ensefiamos refleja nuestra concepcion de

ciencia. Desde tal consideracién postulamos que la Formaci6n Inicial del profesor en Biologia

debg considerar situaciones de ensefianza y aprendizaje que promuevan la construcciéon de una

visién actualizada de la ciencia entendida como actividad social, de cardcter creativo y

provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus consensos y contradicciones, sus

modos de produccién y validacién del conocimiento, asi como la valoracién de sus aportes e

impacto a niveles personal y social.

Para lograr esta formaci6n, las précticas pedagbgicas de quienes ensefian en instituciones de

educaci6n superior deben basarse en tres pilares fundamentales:

- Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas

- Que el nivel y/o modalidad para el cual se estd formando se haga presente en dicha
construcciéon metodologica;

- Que la clase pueda vivirse como un dmbito de experimentacion, de simulaciones, de
experiencias diferentes. :

Las derivaciones de estos presupuestos, en el campo de la educacion en ciencias, enfatizan la

importancia de las teorias, el razonamiento hipotético por confrontaciéon y argumentacion, f 3

reconociendo que la observacién no es fiable y depende de un marco teérico. Este enfoque [/

/
/ /

posibilita construir una imagen de ciencia relativa y en permanente cambio, reconociendo al / /
conocimiento como objeto de construccién y reconstruccién en la escuela. Asume @€ dasDP Y5/ FLEL
estudiantes poseen estructuras conceptuales que influyen en las observaciones de los fenémenos, ./ «/« L e,
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de tal manera que replantea las estrategias de ensefianza por descubrimiento, contextualizandolas
en un modelo de ensefianza por indagacion.

Esta perspectiva permite construir una imagen de ciencia en permanente revisioén, no neutral, ¢
inserta en una realidad socio-cultural. Favorece el desarrollo de una alfabetizacién cientifica
desde la cual se comprende que los fenémenos biolégicos fueron explicados de modos diversos,
en funcién de la cosmovision vigente, el conocimiento disponible y el desarrollo tecnolégico
logrado en cada época.

En este escenario el Profesorado de Educacion Secundaria en Biologia propicia el conocimiento y
comprension de las particularidades de la ensefianza de la Biologia en el Nivel de referencia, asi
como sus finalidades y propdsitos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la
sociedad en general.

Las unidades curriculares que constituyen el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacién en la Practica Profesional Docente y el Campo de la Formacién Especifica se
organizan y despliegan a través de trayectos continuos articulados. Se promueven abordajes que
permitan el acceso a diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, las tendencias en que se fundo
su ensefianza a través del tiempo y el conocimiento de los debates actuales en el campo de la
Educacién en Ciencias Naturales.

Cabe destacar la integracion de las TIC en la formacién de profesores de Educacién Secundaria,
la importancia de su articulacién y aporte para la alfabetizaciéon en los lenguajes que se
construyen en torno al desarrollo de practicas sociales al introducir la problematizacién didactica
sobre su integracién en la ensefianza y su impacto en los modos de produccion, cuculacmn y
comunicacion publica del conocimiento.

RESOLUCION N°

-ME-

h) Finalidades formativas de la carrera

e Preparar profesionales capaces de ensefiar y generar conocimientos y valores necesarios para
la formacioén integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una sociedad
mas justa.

e Construir una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y responsabilidad,
asumiendo el caracter politico, social y ético de la tarea docente, desde los lineamientos que
definen la politica educativa nacional y jurisdiccional.

e Construir un marco interpretativo sobre las caracteristicas de la educacién actual, desde
miradas multiples que permitan la comprensién de los sujetos del nivel y su realidad, en
contextos diversos de actuacién profesional.

e Comprender los supuestos epistemoldgicos que subyacen en la concepcién de ciencia e
implementar metodologias pertinentes para su ensefianza en el campo de la Biologia.

e Configurar un bagaje tedrico que integre aportes disciplinares y pedagégicos para la
comprensién de la educacion y la formacion de una conciencia epistémica, como
fundamentos solidos para el desarrollo de intervencion y practicas de la ensefianza.

e Abordar problemas sociales y naturales en su complejidad, desde perspectivas inter y
multidisciplinares que aporten a la valoracién y preservaciéon del patrimonio natural y
cultural.

o Instaurar instancias de actualizacién cientifico académica y actividades pedagégico-
didacticas que permitan el vinculo e intercambio continuo con diferentes ambitos de
produccion de conocimiento cientifico-tecnolégico.

e Promover el ejercicio de la reflexién sistematica como herramienta para la mejora e
innovacién permanente de las practicas docentes, tanto a nivel individual como colectlva/’

i) Perfil del egresado

Se aspira a que el futuro egresado del Profesorado en Biologia pueda:

A. Dominar los saberes a ensefiar, los fundamentos epistémicos y metodolégicos que spiste t
la orgamzacmn del trabajo escolar, considerando las précticas de la ensegg@@ r
como principio rector para optimizar la ensefianza de la disciplina. . 1
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B. Disefiar procesos de intervencion pedagégico-didactica que contemplen los diversos modos
de aprender de los estudiantes, adecuados a la realidad del nivel para el que se forma y a las
caracteristicas de contextos diversos.

C. Adoptar la reflexion sistematica, en y sobre la practica, como herralmenta que posibilite la
problematizacién y continua mejora de las practicas de la ensefianza.

D. Promover y participar en procesos de transformacion e innovacion educativa, asumiendo una
actitud de compromiso, que contribuya a consolidar la democratizacion de la vida de las
instituciones educativas en contextos escolares y no escolares, basada en el respeto a la
pluralidad, diversidad e inclusion.

E. Intervenir en el escenario institucional y comunitario, trabajando en equipo, sobre la base del
respeto mutuo y la disposicién a trabajar en forma colaborativa, para la toma de decisiones
compartidas y el didlogo participativo.

F. Asumir el rol docente desde un posicionamiento ético y responsable, concibiendo la practica
docente como mediacién de la cultura, capaz de contribuir al sostenimiento de los procesos
democréticos dentro del ambito social e institucional, como aporte a la conformacion de una
sociedad mas justa.

G. Desarrollar un bagaje cultural que posibilite la construccién de saberes pertinentes, acorde al
desarrollo y transformacién del conocimiento, los avances tecnolédgicos, cultura digital y los
cambios sociopoliticos que atraviesan la realidad.

H. Asumir una actitud reflexiva y critica, sobre probleméticas ambientales incidentes en el
bienestar social, a partir del desarrollo de intervenciones fundadas en una perspectiva que
integre miradas, cientifico, ética, politica, para contribuir al equ111br10 ecoldgico, el cuidado
del ambiente y la promocion de la salud.

j- Organizacion Curricular

1. Caracterizacion de los campos formativos

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formacion General esta dirigido a desarrollar una sélida formaciéon humanistica y
al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes. (Resol. CFE 24/2007)

La formacién general se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional,
orientando el andlisis de los distintos contextos socioeducacionales y toda una gama de
decisiones en la ensefianza. Incluye las disciplinas responsables por el desarrollo de los marcos
conceptuales -histdricos, socioldgicos, politicos, econdémicos, filoséficos, psicolégicos y
pedagbdgicos— necesarios para la interpretacion de los procesos y fenémenos educativos, asi como
para la comprension de los cambios y problemas en los sistemas educativos y en las escuelas.

Por otra parte, es necesario también que la Didactica General, las Nuevas Tecnologias
Educativas, y las Tecnologias de la Comunicacién y la Informacién sean incorporadas en este
campo de formacién general como parte esencial de la formacién de la docencia,
independientemente del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.

Dentro del Campo de la Formacién General, se plantean, criterios y modalidades de articulacion
que han permitido disefiar una propuesta en la que se contemplan enfoques epistemolégicos,
perspectivas, modalidades y tiempos, en vinculacién con el Campo de la Practica Profesional y

con el de la Formacion Especifica. Una particularidad de esta propuesta, radica en la presencia de
unidades curriculares de los tres campos en los cuatro afios formativos, articulandose de un modo /
dialéctico y espiralado; aborddndose en distintas instancias y espacios, para ser significados y
resignificados articuladamente, con un profundo sentido procesual. F
La formaciéon docente inicial, requiere, por un lado, de un docente que enseiie, invegg@@‘w FIEL
reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones materialgs Yoo £ wen iy
Olicas de reahzacxén —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto histérico, social y—- /
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cultural en el que acontecen- y, por otro, de la construccién de redes institucionales e
interinstitucionales que posibiliten la construccién colectiva de instancias de validacién y
legitimacién del saber producido en los Institutos Formadores y en las practicas educativas
cotidianas (en los distintos planos y contextos en los que éstas acontezcan).

Los enfoques tedrico-epistemoldgicos que orientan la seleccién de contenidos en las distintas
unidades curriculares de la Formacién General, dan cuenta de la educacién en tanto practica de
ensefianza, social e histéricamente contextualizada; es decir, condicionada en los distintos niveles
de complejidad (social, institucional y 4ulico), por fenémenos sociales, politicos, ideoldgicos,
econdmicos, culturales, entre otros.

El proceso de seleccion de los ejes de contenido realizado, se orienta a aportar a la Practica
Profesional, desde el punto de vista pedagégico-didactico.

Otros aspectos que se han considerado al momento de organizar los contenidos, son aquellos que
se vinculan a la transversalidad de tematicas que puedan dar cuenta de la complejidad de la
educacion en diversas realidades, en sus diferentes contextos; como asi también en lo referido a
la organizacion institucional, en lo pedagégico-didéctico, en lo curricular, en lo normativo.
Considerando el eje epistemolégico-didéctico propuesto, éste en el Campo de la Formacion
General se integra en: Filosofia y Conocimiento: concepciones epistemologicas del positivismo
y visiones criticas contemporéneas. La construccién del conocimiento poniendo en debate
concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia en diferentes campos del conocimiento.
En Didéctica y Curriculum: la construccién del conocimiento escolar. La incidencia de los
supuestos epistémicos de las Ciencias Naturales en las pricticas y métodos de ensefianza.
Alfabetizacién cientifica: supuestos bésicos. En Investigacién Educativa: los supuestos
epistemolégicos de los paradigmas de investigacién educativa y las implicancias en las practicas
de la ensefianza.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA.
El Campo de la Formacién Especifica esta dirigido al estudio de la/s disciplina/s especificas para
la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como las caracteristicas y necesidades de los sujetos del aprendizaje
correspondiente a la formacion especifica (adolescentes, jévenes y adultos) y de las diferencias
sociales e individuales, en medios sociales concretos. (Res. CFE 24/2007) '
En la definicién y caracterizacion de este campo se han considerado aportes y sugerencias
establecidos para el nivel de referencia para el cual se forma; asi el marco de referencia para la
Educacion Secundaria orientada del Bachiller en Ciencias Naturales, el Marco para la
implementacién de la Secundaria 2030, todos ellos, vinculados a la transformacién del nivel
secundario, en cuanto escolaridad obligatoria.
El campo de la formacién especifica esta dirigido al estudio de la Biologia y su didactica para la
Formacién Inicial del Profesor de educacién secundaria, el estudio de las caracteristicas y
necesidades de los sujetos de la educacién secundaria, desde una perspectiva amplia, que
contribuya a impactar de manera sustantiva en las experiencias de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes de la escuela secundaria. _
Este campo formativo favorece la apropiacién de las teorias y leyes del campo biolégico a través
de un variado repertorio de experiencias, para poder construir una comprensién profunda de los
conceptos estructurantes de la disciplina, enfatizando en el dominio de los saberes a ensefiar. Del
mismo modo la didactica y la didactica especifica aportara a identificar las caracteristicas y
modos de aprender de los estudiantes, dirigir y gestionar la clase; organizar el trabajo ‘escolar;
articulando con el Campo de la Practica. /)
Se propone, por tanto, la construccién de conocimientos que promuevan la alfabetizacion
cientifica en jovenes y adultos alentando una comprensién publica de la ciencia y
tecnologia. /
La concepcién de ciencia y del proceso de construccién del conocimiento cieati ue >
los docentes, determina las decisiones didacticas pedagdgicas vinculadas ?‘% ensenanz %ﬁ;
~ biologia; por esto es de fundamental importancia tender puentes entre el conocimiento cientifico
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y el conocimiento escolar. Avanzar en este sentido implica la construccion y utilizacion de
modelos cientificos escolares, contextualizados en cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio
y desarrollo de procesos de indagacién cientifica escolar. Esto supone, entre otros: el planteo y
resolucién de problemas (cualitativos y cuantitativos); el disefio y la realizacion de actividades de
observacién, de exploracién y de experimentacion; el uso y/o desarrollo de simulaciones y de
modelizaciones en soporte fisico y digital; la recoleccién, registro y procesamiento de datos; el
andlisis y la discusion de resultados; la elaboracién y comunicacién de conclusiones y/o la
generaciéon de hipétesis alternativas, que involucren situaciones de trabajo colaborativo. La
comprensién y el uso del lenguaje cientifico de las disciplinas del érea, en la produccién y
anlisis de textos y en la busqueda, sistematizacion y socializacién de informacién, en el marco
de la promocién de procesos de autonomia creciente en la comunicacion cientifica escolar. La
produccién y el andlisis de argumentos basados en evidencias para elaborar predicciones,
justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias, deben estar fundadas en
los conocimientos cientificos construidos.

Se propone como eje central en la formacion especifica el enfoque evolutivo como perspectiva
general para la explicacién y comprension de los procesos biolégicos en los diferentes niveles de
complejidad.

Se promueve la identificacién e implicancia en problemas cientificos actuales de relevancia
social y significativa para los estudiantes, como los vinculados al ambiente y la salud, utilizando
conocimientos cientificos a partir de una reflexién critica y un abordaje propositivo. El abordaje
de aspectos estructurales, funcionales y de comportamiento de los seres vivos, tanto en un
momento particular como a través de los cambios que sufren a lo largo del tiempo.

Los conceptos y teorias propios de la Biologia se integran progresivamente con la linea
epistemoldgica orientada a problematizar y complejizar la concepcidn de ciencia y los procesos
de produccion del conocimiento cientifico, considerando sus dimensiones sociocultural, histdrica,
ética y politica. Especial énfasis cobran en este marco los trabajos préacticos, que involucran no
solamente el tradicional trabajo experimental que conlleva al desarrollo de destrezas
manipulativas, sino aquellos que generan el desarrollo del pensamiento cientifico.

Las unidades curriculares que componen la formacién especifica se conciben y organizan como
un trayecto continuo a lo largo de la formacién, incluyendo instancias de didlogo, intercambio y
articulacién con el Campo de la Formacién General y de la Practica Docente; sin perder de vista
el desarrollo de las Capacidades Profesionales Docentes.

Retomando el eje epistemolégico-did4ctico planteado, en este campo se evidencia en: Didactica
de la Biologia, aportes de la didéctica a la educacién secundaria en Biologia; las capacidades
como marco para pensar los aprendizajes; enfoques en la ensefianza de la ciencia; debates
epistemolégico-disciplinares y sus consecuencias en las préacticas de la ensefianza.

En Biologia General, naturaleza de la ciencia y educacién cientifica: aspectos de la ciencia que
orientan su ensefianza; Introduccién a la Genética, proceso de construccion del conocimiento
en las principales teorias; Ciencias de la Tierra, concepciones epistemoldgicas sobre el origen
de la vida; Evolucién, modelos explicativos de los procesos evolutivos desde la perspectiva
sintética; Sistemas Ecolégicos, problemas cientificos disciplinares con relevancia social, su
abordaje en la escuela y el acercamiento a las metodologias cientificas implicadas. Sujetos de la
Educacién Secundaria: caracteristicas y abordaje del sujeto de la educacién secundaria, en el
marco de las trasformaciones sociales y educativas que se desarrollan en la actualidad y
configuracién de las trayectorias escolares.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El Campo de la Formacién en la Practica Profesional, estd orientado al aprendizaje de las
capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos. Acompafia
progresivamente los dos campos curriculares anteriores, y s de sustantiva relevancia por cuanto
completa la configuracién de la formacién docente.

/
f
I
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Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de Intervencion pmf‘fg({?%}}?ﬂﬁ FIEL
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docente y al conjunto de las tareas que en €l se desarrollan; apunta a la construccion y desatr
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distintas actividades docentes en situaciones diddcticamente prefiguradas y en contextos sociales
diversos (Resol. CFE 24/2007).
Se inicia desde el comienzo de la formacién e incluye diversidad de experiencias formativas,
tales como, actividades de campo (de observacién, participacién y cooperacion en las escuelas y
la comunidad, incluyendo la sistematizacion y analisis de las informaciones relevadas),
situaciones didacticas prefiguradas en el aula del instituto (estudio de casos, andlisis de
experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en practicas docentes en las aulas,
culminando en la residencia pedagogica integral.
Los postulados de la resolucién mencionada precedentemente, son retomados por el Plan
Nacional de Formacién Docente, que establece claramente la centralidad de la practica. Tanto la
Formacién Docente Inicial como la continua deben preparar a los docentes para los desafios
concretos de la ensefianza. Son los formadores quienes articulan los aportes tedricos con los
saberes de la practica y cooperan con los docentes para una mejora sostenida de la ensefianza.
Esto implica cuestiones tan diversas como potenciar e interpelar las practicas profesionales a lo
largo de toda la formacién inicial, fortalecer la formacién didactica o abrir el aula a otras miradas,
para expandir la reflexién pedagégica sobre c6mo construir una ensefianza eficaz, ética y con
sentido de justicia social (Resol. CFE 286/ 16).
Un avance importante de los Disefios Jurisdiccionales aplicados en 2015, es la consolidacién de
la formacién en la Practica Profesional, mediante la incorporacién de espacios de préctica en
todos los afios de formacién; constituyendo un eje integrador en los disefios curriculares, que
vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos al andlisis, reflexion y
experimentacién practica en distintos contextos sociales e institucionales.
En este esquema formativo, la formacién en la Practica Profesional es concebida como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un
docente realiza. De tal modo, articulando progresivamente al Campo de la Formacién General y
al Campo de la Formacion Especifica, el Campo de la Formacién en la Practica se transforma en
una instancia de sustantiva relevancia al permitir la continua resignificacién de saberes en la
formacién inicial de los profesores.
En esta linea nos proponemos avanzar en la complejidad de la tarea docente como punto de
partida para definir qué condiciones son esperables de ese desempeiio en el escenario actual. Un
desempefio profesional exitoso pondré en Juego los atributos bésicos formulados aqui para que
recorran integralmente los diversos contextos de desempefio, poniendo en el centro de la tarea
docente la mejora de los aprendizajes.
Este aprendizaje supone la inmersion en la practica con un recorrido que posibilite el desarrollo
de intervenciones graduales y la toma de distancia del propio acto de ensefianza para reflexionar
en torno al mismo. En su formulacién se consideran escalas o niveles de analisis, que se toman en
cuenta: el socio-politico-histérico-cultural; el institucional y el 4ulico.
El enfoque propuesto centra la mirada en el docente como un actor fundamental en la promocién
de oportunidades de aprendizaje para el desarrollo de capacidades fundamentales de los
estudiantes. En este marco las condiciones del ejercicio profesional docente en consonancia con
las capacidades profesionales, considera de manera integrada tres aspectos: a) la creatividad para
elaborar propuestas de ensefianza que promuevan en los alumnos trayectorias escolares continuas
y aprendizajes significativos; b) el saber académico para formular y fundamentar propuestas de
ensefianza potentes y su quehacer en el aula y c) un saber hacer construido a partir de una
permanente reflexion sobre la propia practica a partir de marcos conceptuales y de los objetivos
de ensefianza propuestos.
El Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién . Docente Inicial,
mencionado en la fundamentacién pedagégica de esta propuesta curricular, enfatiza la centralidad

+, de las practicas en la formacién y aporta a la renovacién de la ensefanza, entendiendo qug¢ las

demandas de la sociedad del conocimiento plantean nuevos desafios al sistema formador. /
/ En este sentido, las capacidades generales son: dominar los saberes a ensefi Cf?@%%fi?ﬁﬁﬂ
COI&Y]aS caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes: dirigir la enserianza -y
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gestionar la clase; intervenir en la dinimica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el
escenario institucional y comunitario; y comprometerse con el propio proceso formativo.

Se trata de formulaciones que aluden a dimensiones globales de la docencia, dificiles de separar
en la realidad, dada la complejidad de la profesién; pero se las discrimina con la intencién de
visibilizar con mayor claridad el conjunto de saberes y formas de accién que permiten intervenir
en las situaciones educativas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y situarlas.

Cabe sefialar que las capacidades profesionales no se desarrollan de modo espontaneo, sino que
requieren de un largo proceso de construccién que comienza en la Formacién Inicial y se
consolida a posteriori, en el puesto de trabajo. Por o tanto, la expectativa es desarrollar un primer
nivel de apropiacion, indispensable para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus
primeras experiencias laborales de una manera adecuada.

Esto exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares, de los tres campos formativos,
en tanto las capacidades sélo se consolidan en relacion con la multiplicidad de saberes que hacen
a la formacién de los docentes, tales como los saberes disciplinares —los que se deben ensefiar y
los que son necesarios para ensefiar— y las actitudes que promuevan ambientes favorables para el
aprendizaje, el desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacién democrética en la vida escolar.
Por lo tanto, cobra relevancia explicitarlos a continuacién:

No cabe duda que la dimensién central de la profesion docente corresponde a las acciones
dirigidas a conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos —aulas; gimnasios,
talleres, laboratorios, etc.— tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias,
recursos y tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes. '

Las instancias de planificacién, gestién de las clases y evaluacion de las propuestas de
ensefianza y de los logros de los estudiantes, estan orientadas a facilitar el funcionamiento del
grupo escolar y la integracion de los alumnos; establecer normas de convivencia para generar
y sostener climas de respeto y contencién a quienes aprenden y ensefian, asi como resolver
conflictos y organizar el trabajo escolar.

La participacion en los grupos escolares tiene un alto valor formativo porque permite
compartir experiencias y construir identidades; enfatizando la importancia de que en los
profesorados se promueva explicitamente el desarrollo de capacidades especificas orientadas
a facilitar y dirigir esa experiencia. Estd centrada en las acciones orientadas a trabajar con
otros, en el Instituto, las escuelas asociadas y el contexto comunitario en el cual estan insertas
dichas instituciones.

Es necesario promover el desarrollo de capacidades para intervenir como docentes en
escenarios que exceden el ambito del aula. Cada vez es mayor la demanda de que los
docentes sean capaces de participar en equipos, de desarrollar modalidades de trabajo
colaborativo y de construir criterios compartidos acerca de la ensefianza en el nivel
institucional, ampliando su mirada més alla de los limites de los campos formativos, las
unidades curriculares y las disciplinas o 4reas que estas abordan. Asimismo, es necesario
propiciar espacios de encuentro y colaboracion entre los estudiantes, los docentes, la escuela
y la comunidad mediados por practicas emergentes de comunicacion y cultura.

Es por ello que, al igual que en la Formacion General y Especifica, es necesario incluir, la
integracion de la alfabetizacion digital y de la diversidad de lenguajes y recursos narrativos; la
apropiacién critica y creativa de los recursos digitales, asi como el desarrollo de practicas
participativas y colaborativas, que contribuyen a la formacién inicial de Profesores.

Por ultimo, cabe destacar el rol de la reflexion en la practica Docente, que se erige como acto
individual y colectivo en tanto participan sujetos en formacién, profesores de practica y docentes
orientadores de las escuelas coformadoras. Hablar de reflexion de la practica docente, supone un
docente que parte de una concepcion de la practica, que pone de relieve la cuestion del
conocimiento profesional asumiendo como punto de partida la reflexion en, desde y para la
accion.

El campo de la Formacion en la Practica Profesional tiene como finalidades favorecer el andlisis,
reflexién y experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales;
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experiencias en la tarea docente; integrar saberes tedrico-metodolégicos que contribuyan a la
formacién y configuracién de conciencia epistémica como fundamentos del desarrollo de
disefios de intervencién y précticas de la ensefianza; contribuir a la configuracion de una
identidad profesional capaz de integrar autonomia vy responsabilidad, asumiendo el carécter
politico, social y ético de la tarea docente; comprender la relacién teoria-practica como btisqueda
de complementariedades que permitan la interpretacién y comprensién de los problemas
identificados; problematizar y construir criticamente nuevos conocimientos acerca de la practica
docente.

Los contenidos se articulan en instancias de la practica como bagaje conceptual construido desde
la problematizacion, fundamento para el andlisis curricular y did4ctico, el disefio, la intervencion,
la reflexién sobre las practicas de la ensefianza de la Biologia; considerando el marco referencial
de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial, incorporando su abordaje desde el
primer afio de formacion.

El eje epistemologico-didactico definido se presenta en la Préctica I: Espacios escolares y no
escolares de educacién en Ciencias Naturales. Conocimiento cientifico y vinculos con el
conocimiento escolar en instituciones socioculturales y educativas en la jurisdiccién; Practica II:
concepeién de ciencia presente en los materiales curriculares: libros de texto, guias didacticas,
trabajos précticos. Analisis y re conceptualizacién. Practica III: supuestos epistemologicos de la
biologia que subyacen en las practicas de la ensefianza y su relacién con los modelos did4cticos.;
Practica IV: Andlisis epistemoldgico disciplinares y pedagégico didacticos de las practicas de la
ensefianza.

2-Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta.

Se entiende por unidades curriculares las instancias que, adoptando distintas modalidades o
formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza debe pensarse como un determinado modo de transmisién del conocimiento y
como un modo de intervencién en los modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en los
habitos que se construyen para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento.

El disefio curricular ha previsto distintos formatos de unidades curriculares, considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la trayectoria formativa.

Materias o Asignaturas:

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacién. Se caracterizan
por brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de cardcter
provisional, evitando dogmatismos, como corresponde con el caricter de los conocimientos
cientificos y su evolucion a través del tiempo.

Seminarios:

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional.
Incluyen la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que
los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de lecturas y debates de materiales bibliograficos o de
investigaciones. Permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccién del
conocimiento.

Talleres:

Unidades curriculares orientadas a la produccién e instrumentacién requerida para la accién
profesional. Promueven la resolucién préctica de situaciones de alto valor para la formacién
docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, constituyen un hacer creativo y reflexivo en el que
se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles y se buscan otros nuevos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.
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Como modalidad pedagégica apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para
encararlos. Oftrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion
en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion,
habilidades para la seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en prictica. Instancias de experimentacion para el trabajo en
equipo.

Trabajos de Campo:

Espacios sisteméticos de sintesis e integraciéon de conocimientos a través de la realizaciéon de
trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta
con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastaciéon de marcos conceptuales y
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, el desarrollo de capacidades para la
produccién de conocimientos en contextos especificos. Operan como confluencia de los
aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacién, a la luz de las dimensiones de
las practicas sociales y educativas concretas. Desarrollan la capacidad para observar, entrevistar,
escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos, elaborar informes, producir investigaciones
en casos delimitados.

Practicas Docentes:

Trabajos de participacién progresiva:en el 4mbito de la practica.docente en las escuelas y las
aulas, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las
escuelas asociadas y los profesores de practicas de los institutos superiores. Representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con.proyectos de ensefianza y
de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y andlisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos,
en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las
escuelas asociadas.

Unidades de Definicién Institucional: UDI

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre los ofrecidos por
el Instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a los futuros
docentes poner en practica su capacidad de eleccién dentro de un repertorio posible, lo que no
sélo tiene un valor pedagégico importante para la formacién profesional, sino que, a la vez,
permite que los estudiantes direccionen la formacién dentro de sus intereses particulares y facilita
que los Institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicién de su perfil
especifico. A cada UDI de despliegue cuatrimestral, le corresponden 64 horas catedra.

La Institucién ofreceré 3 (tres) a 6 (seis) Unidades de Definicion Institucional, siendo obligatorio
para el alumno el cursado de 3 (tres) de ellas.

Programa de Actualizacién Cientifico-Académica:

Brinda la posibilidad de que los alumnos, durante su formacién inicial, participen de cursos,
seminarios, talleres, congresos, charlas, visitas didacticas, entre otras. Promueve la apropiacion
de saberes, producciones cientificas, tecnolégicas y culturales, que circulan en el medio,
facilitando su integracion en la vida académica institucional y provincial.

Para la acreditacion de esta obligacién académica, los alumnos deberdn cumplimentar sesenta y
cuatro (64) créditos, en eventos académicos oficialmente reconocidos, desarrollados en el curso
de su formaci6n, pudiendo corresponder a los tres campos de formacién, segun sus propios
intereses. (Disposicién N°33-DES-12-San' Juan).

3- Correlatividades

El sistema de correlatividades tiene por objeto facilitar y organizar los estudios y las dindmicas
institucionales. Se promueve un sistema flexible de correlatividades que confiera a los
estudiantes, mejores y mayores espacios de autonomia para organizar su formacion de acuerdo a
necesidades e intereses propios, jugando en segundo lugar las 16gicas disciplinares, de manera tal
de garantizar el principio de viabilidad del disefio curricular en términos de duracion de la carrera
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con relacion al tiempo real que demandan los requisitos académicos a los estudiantes para
obtener la titulacion.
Se han previsto dos tipos de correlatividades: la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber

cursado para cursar la siguiente; y la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber aprobado
para cursar la siguiente.

4- Articulaciones y equivalencias

El sentido de las equivalencias es facilitar la continuacién de los estudios en el mismo instituto u
otro instituto o Jurisdiccién, garantizando niveles de calidad, criterios amplios y flexibles
atendiendo la trayectoria académica del alumno, que promuevan la movilidad de los estudiantes
en la Educacién Superior, y sobre un principio de justicia que reconozca las trayectorias
académicas de los estudiantes. '

Las equivalencias entre Unidades Curriculares del Campo de la Formacion General de los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales, aprobadas en el marco de la LEN y plexo normativo
concordante, son directas.

Para las equivalencias de las unidades curriculares, el ISFD debe tener en cuenta contenidos
abordados, nivel de desarrollo, cargas horarias del/las unidades/es curricular/es de tal modo que,
si la unidad curricular que presenta un alumno cubre con al menos el 75% tanto en contenidos
como en carga horaria, se considere la equivalencia total. En el caso de cubrir al menos el 50% de
las variables sefialadas, se deberd conceder una equivalencia parcial, debiendo el alumno
cumplimentar exigencias académicas razonables para la acreditacién. La/s misma/s puede/n ser
sobre la base de objetivo/s y contenido/s que faltarian cumplimentar, un trabajo monografico o un
coloquio sobre uno o més temar/s definido/s expresamente por la unidad curricular en cuestion.

A los efectos de la acreditacion el estudiante hara los tramites administrativos dispuestos por el
ISFD y la nota ser4 el promedio de la nota anterior y la asignada a la tarea encomendada. Cuando
los contenidos de la unidad curricular no alcancen con este piso, el alumno podrd optar por
cursado regular o rendir libre, cuando las condiciones académicas lo permitan.

Se establecen estos criterios para cualquier trémite de equivalencias que se solicite.

En cuanto a las Unidades Curriculares de Definicién Institucional, opcionales para el alumno,
deberan seguirse criterios amplios y flexibles de modo de respetar las trayectorias formativas,
siempre que sean compatibles con el marco institucional. _

Para el otorgamiento del Titulo se exige que al menos el alumno haya realizado el 20% del Plan
de Estudio en ese ISFD y que pueda haber acreditado por equivalencias de otros ISFD hasta un
80% de dicho plan de estudios.

5- Carga horaria por campo y porcentajes relativos
CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC.

N A T

‘horaria por.canipo formatiy
¥ l- Jw;:- -‘,: » 3

. Cargahoraria
- por afio.académic
- -+ /(horas.citedra) . -

1 1028 .

2° 1060 352 592 116 M

32 1022 272 592 158 ;

4° 758 64 384 310

UDI 192 64 128 -
Total =~ I\ 4060 HC Il Sl % COPIA F)".:I.\-
carrera’ 2706, HREI0G 1 b e /4
Porcentaje. | 100% " 1*2";,4"%W 78 %620 oLve | MORETTA

RESP. DE SECC. PROTOCOLIZACION, COI
/& R MINISTERIO OF EQUCACION
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6- Estructura curricular por afio y por campo de formacion

CUADRO 2: CANTIDAD DE UC POR ANO Y POR CAMPO.

Gagﬁ(}ad UC por afio
y’ r'égimen. de 'éursada
Amlales Cuamm :
2 7

20 9 3 5 L 3 6

30 9 3 5 1 2 7

4° 5 1 3 1 1 4

3 1 2 - 3

CUADRO 3:

Denominacién, formato y carga horaria de las unidades curriculares, en Hs Semanales (HS)

yCatedra(HC)
TON 2[5 6 0 M CAVE

: _";cmo DE LA

Abordaje

(9 HS- 144 HC)

RESP. DE SECC PROTOCCU

MINISTERIE

B 'PRACTICA
BT it L s ‘PROFESIONAL
5 Primer Segundo Primer Segundo Anual
B3 | cuatrimestre cuatrimestre cuatrimestre cuatrimestre
| Historia Social | Filosofia y Biologia General Prictica I
.| Argentina'y Conocimiento | Asignatura (8 HS- 256 HC) Prdctica
27| Latinoamerica | Asignatura . : Docente 116 HC
| naAsignatura | (5 HS- 80 HC) | Quimica Biologia (96+20)
oty (5 HS- 80 HC) | Asignatura Vegetal
(8 HS- 128 HC) | Asignatura
/| Sociologiade | Teorias de la ) (9 HS- 144 HC)
| la Educacién | Educacién Alfabetizacién
| Asignatura Asignatura Académica
| (5 HS- 80 HC) | (5 HS- 80 HC) | Taller
(4 HS - 64 HC)
~ | Didéctica y Curriculum Biologia Molecular y Celular Practica II
| Asignatura (5 HS- 160 HC) Asignatura Prdctica
291 (5 HS- 160 HC) Docente
) 116 HC
(96+20)
Sujeto de la Fisica : J
Estado, Psicologia Educacién Asignatura
} Sociedad y Educacional Secundaria. (5 HS- 80 HC)
B Educacion Asignatura Taller ES COHIA FIEL
Seminario (6 HS- 96 HC) | (7 HS- 112 HC) | Biologia Animal [~
\\l (6 HS- 96 HC) Asignatura Z
JAVIER ENZO C' IVER MORETT/
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Pedagédgico del
Trabajo
experimental
Taller
(6 HS-96 HC)
Biologia Humana Practica III
Asignatura (5 HS- 160 HC) Prdctica
3 docente
158 HC
(128+30)
| Investigacién | Comunicacién, | Did4ctica dela | Sistemas
| Educativa Cultura y Biologia Ecoldgicos
| Seminario- Tecnologia de | Asignatura Taller
| Trab. de la Informacién | (7 HS- 112 HC) | (6 HS- 96 HC)
‘| campo y
‘| (6 HS-96 HC) | Comunicacion | Introduccién a la | Genética y
Taller Genética Biotecnologia
| Formacion (6 HS- 96 HC) | Asignatura Asignatura
Etica y (5 HS- 80 HC) (9 HS- 144 HC)
Ciudadana
- | Asignatura
| (§ HS- 80 HC)
Practica IV
Practica
4° Docente
Residencia 310
HC (160+150)
Educaciéon Evoluciéon Ciencias de la
Sexual Integral Seminario Tierra

| Taller

(4 HS- 64 HC)

(8 HS- 128 HC)

Salud y
Ambiente

Asignatura
(8 HS- 128 HC)

Asignatura
(8 HS- 128 HC)

U C del Campo de la Formacion en la Prictica Profesional: denominacién:
Practica I: Aproximacion a las instituciones socio-culturales y educativas en su contexto.
Practica II: La institucioén educativa y las practicas curriculares.
Practica III: El aula como escenario de las précticas de ensefianza, de andlisis y reflexién.
Practica I'V: Residencia pedagogica, trabajo y rol docente.

Cuadro 4: Unidades de Definicién Institucional: UDI Biologia (se eligen tres, uno del Canjlpo
de la Formacién General y dos en el Campo de la Formacién Especifica)

UDI: Unidades de Definiciéon Institucional
Formatos: taller o seminario
Despliegue: Cuatrimestral

ES CDPL?I/EL
Ubicacion en el diseiio curricular: 3°0 4° afio, en 1°0 2° cuatrimestre (a definir por cada ISFD

Asignacion horaria semanal y total: (4 HC) - 64 hs. Aulicas
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CAMPO DELA FORMACION‘_" iR .~ CAMPODELA
-GENERAL " ; " FORMACION ESPECIFICA
Educar en la Dlversuiad Bloestad1stlca
(Cuatrimestral/ 4 HS- 64 HC) (Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Laboratorio Didactico
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)
Investigacion en Ciencias Naturales
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Neurociencia
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Educacién Emocional
(Cuatrimestral/ 4 HS- 64 HC)

Cuadro 5: Campo de la Formacion en la Practica Profesional — Distribuciéon de Hs. Catedra

CAMPODELA " |DESPLIEG| HORAS AULICAS | HORAS AULICAS TOTAL DE HORAS
FORMACION ENLA UE  |SEMANALES EN EL EN INST. AULICAS A
PRACTICA IFD COFORMADORAS ACREDITAR
PROFESIONAL ¢
PRAC.TI_CA_;I_ | Anual 3 HS 20 HC 116 HC.
Aproximacién a las; (96 HC)
instituciones: socm-_-"
culturales: Vel
educativasen su
. contexto.
"PRACTICAII | Anual 3 HS 20 HC 116 HC.
JLa mstltuclén (96 HC)
educativa'y las -
przictlcas B
_curriculares
: 'PRAC.TICAIII | Anual 4 HS. 30 HC 158 HC.
El aula como (128 HC)
escenano de las ¥
pr:ictlcas ‘de '
enseﬂanza, de
analisis'y. reﬂexlﬁn.
PRACTICAIV | Anual 5 HS. 150 HC 310 HC.
} Residencia . (160 HC)
: pedagégl_c_a, JI_Ta_bﬂ_] 0
y roi’ 'dci‘c‘é'n‘té;
TOTAL DE 480 HC 220 HC 700 HC
HORAS AULICAS
8- Presentacion de unidades curriculares
10
: A- Campo de la Formacién General
nidad curricular: HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA ES COPILX FIEL

Formato: Asignatura
Despliegue: Cuatrimestral

JAVIER ENZO/O VEH MORETU
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre ;
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Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad curricular tiene por objeto el abordaje de la historia argentina y latinoamericana desde
una perspectiva social que permita conocer, comprender y utilizar categorias de anélisis que
contribuyan a entender la realidad socio-politica y cultural como una construccién social.

El abordaje de conocimientos histéricos articulados a partir de diversas tematicas incluye la
perspectiva politica, ideol6gica, sociocultural y econémica del contexto, capaz de dialogar con
los aportes provenientes de la Sociologia de la Educacién en la incorporacién la mirada sobre
ruralidad y pueblos originarios. Los ejes de esta unidad curricular permiten la articulaciéon con
Sociologia de la Educacién; Filosofia y Conocimiento; Estado, Sociedad y Educacion;
Estrategias Discursivas y las Practicas Docentes.

Tiene como finalidades formativas: construir una identidad profesional, capaz de integrar
autonomia y responsabilidad, asumiendo el caracter politico, social, y €tico de la tarea docente,
desde los lineamientos que definen la politica educativa nacional y jurisdiccional. Configurar un
bagaje tedrico que integre aportes disciplinares, pedagdgicos y epistémicos para la comprension
de la educacion y la formacién docente.

Abordar problemas sociales en su complejidad, desde perspectivas multidisciplinares para
revalorizar el patrimonio social y cultural desde la educacién.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: dominar los saberes a ensefiar, producir una variedad de recursos en
diferentes formatos que favorezca una forma distinta de construir el conocimiento (en forma
individual, grupal y colaborativa); intervenir en el escenario institucional y comunitario,
comprometerse con el propio proceso formativo; promover la formulacién de preguntas, la
expresion de ideas y el intercambio de puntos de vistas generando un clima favorable para la
convivencia y el aprendizaje.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La Historia Social. Conceptos y Definiciones. Ciencias Sociales: concepto,
caracteristicas y problematicas. Historia. Conceptos, limites y fuentes de la Historia.
Periodizacion. Breve resefia de la evolucién del conocimiento histérico en el mundo y en la
Argentina. Historia Social: Conceptos, fuentes y aportes al conocimiento histérico. Reflexiones
sobre la funcién social de la Historia. '

Eje 2: Del Proceso De Conformacién De Los Estados Nacionales a la Crisis de 1930. Pueblo,
Estado y Nacién. Algunas Definiciones Generales. Modelos de Estado en Argentina y su
contexto latinoamericano. El proceso de construccién de los Estados Nacionales en
Latinoamérica: continuidades y diferencias.

La Construccién del Estado Nacional Argentino (1852-1880). El Estado Liberal (1880-1940).
Formas del Estado Liberal en Argentina (Estado liberal oligarquico, Estado liberal democratico y
Estado liberal autoritario).

Eje 3: Del Estado de Bienestar al Estado Neoliberal. Los Nuevos Movimientos Sociales en
América Latina. Contexto Mundial y latinoamericano. El Estado de Bienestar Argentino:
caracteres, alcances y criticas. La Politica Social en el Estado de Bienestar. El contexto externo y
el Estado Neoliberal. Los Movimientos Sociales: definicién, importancia, caracteres. Los nuevos
Movimientos Sociales en América Latina. Mujeres argentinas como pioneras de la lr.}éha

femenina latinoamericana. o .
ES COPIA FIEL

Bibliografia. |
Acosta, Y., Ansaldi, W., Giordano, V. y Soler, L. (coords.). (2015). Amériga é\%ﬂ sq en
América Latina. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina: QLAE‘E’S@?“ ’mﬁfﬂﬁiﬂg éﬂgﬁ%ua
Béjar, M. (2011). Historia del siglo XX. Europa, América, Asia, Africa y Oceania. Btf:;n s Alres,
Argentina: Siglo XXI. |

Bianchi, S. (2005). Historia social del mundo occidental. Del Feudalismo a la |sociedad
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contempordnea. Buenos Aires, Argentina: Universidad Nacional de Quilmes.

Ceva, M., Jauregui, A., Stortini, J. (eds.). (2010). Manual de Historia Social Argentina. Buenos
Aires, Argentina: Prometeo.

Grez Toso, S. (2011). Debates en torno a la historia social, una aproximacion desde los
historiadores. [en linea] Recuperado en http://repositorio.uchile.cl

Guerra, C. (2016). Modelos epistemolégicos y metodolégicos en el desarrollo de la historia [en
linea] Recuperado en http://www.didacticadelahistoria.unlu.edu.ar/?q=node/13

Moreyra, B., Mallo, S. (comp.) (2009). Pensar y construir los grupos sociales. Actores, prdcticas
y representaciones. Cordoba, Argentina: Centro de Estudios Histoéricos Prof. Carlos Segretti- La
Plata - Centro de Estudios de Historia Americana Colonial.

Romero, J. L. (2013). Breve Historia de la Argentina. 4° Ed. Buenos Aires, Argentina: FCE
Suriano, J. (coord.). (2010). Nueva historia argentina. Buenos Aires, Argentina: Sudamericana.
Zibechi, R. (2003). Los movimientos sociales latinoamericanos: tendencias y desafios. En: OSAL
Observatorio Social de América Latina. No. 9 (ene. 2003). Buenos Aires, Argentina: CLACSO.
Recuperado en http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/osal/osal9/zibechi.pdf

Unidad curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral :

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: (SHC) -80 hs. aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Ia unidad tiene por objeto el estudio de los fenémenos sociales, a partir de diferentes enfoques y
perspectivas tedricas, que permitan la reflexion y comprensién de la educacién como fenémeno
complejo; como proceso social que entrafia aspectos que acontecen tanto en los planos materiales
como simbolicos de la vida social, que se concretizan y/o plasman en distintos niveles de
agregacion como son el nivel sistémico (macro), los niveles institucionales y los aulicos (de
caracter micro).

Se incorpora el tratamiento de un eje de Interculturalidad como fundamento socio-antropolégico
que permita problematizaciones tedricas tales como: los procesos de aculturacion-
endoculturacién a través de la educacién y la lengua, desde la vida cotidiana en las instituciones
socio-culturales y educativas. Por ello, esta unidad curricular tendra una fuerte articulacién con el
Campo de la Prictica y con Historia Social Argentina y Latinoamericana y Filosofia y
Conocimiento. _

Tiene como finalidades formativas: generar una mirada analitica y critica sobre la educacién que
permita situar los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se torna
plausible reconocer y dar cuenta de los atravesamientos (politicos, sociales, culturales,
ideolégicos, econdémicos, etc.) que condicionan la cotidianeidad educativa. Desarrollar una
mirada critica y reflexiva de la realidad sociocultural como producto de un proceso historico
social. Favorecer el analisis de los fendmenos educativos, habilitar comprensiones del conflicto,
el devenir social y escolar, y brindar conocimientos en torno al entramado social que se
manifiesta en las escuelas.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la Formacion Docente Inicial: producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; sustentados en la interiorizacién y apropiacion
de las teorias y conceptos centrales de la sociologia como ciencia. Como asi también el abordaje
interdisciplinario de las problematicas y objetos de estudio situado en un tiempo y espacio social
y cultural. Tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos, los espacios y los
agrupamientos de los estudiantes, lo que corresponde a las acciones dirigidas a construir las
tareas de aprendizaje en escenarios diversos. Intervenir en el escenario institucional y
’ comunitario, utilizando diversos recursos comunitarios y sociales que contribuyan al acto
educativo. Comprometerse con el propio proceso formativo, para lo cual se requiere la cagg
especifica de analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas, par
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identificar fortalezas y debilidades, y a su vez considerar el desarrollo de las propias capacidades
profesionales y académicas para consolidarlas. '

Eje de Contenidos.

Eje 1: Sociologia de la Educacién como ciencia social. Construccién histérica del objeto de
estudio. Las corrientes en sociologia de la educacién. Debates actuales acerca de los pares sujeto-
estructura social e individuo- sociedad. Las nuevas formas de luchas sociales y el discurso critico
en la sociologia de la educacion.

Eje 2: Educacién y Sociedad. El sistema educativo y los mecanismos de produccion y
reproduccion simbolica. El sistema educativo como administracion racional burocratica; como
ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo institucional de disciplinamiento. El
papel de los intelectuales.

Sociedad, cultura y subjetividades adolescentes: construccién sociohistérica de la perspectiva
social, econdmica, politica y cultura.

Eje 3: Desigualdad Social y Educativa: Estructura social y educacion. Sociologia de las
desigualdades escolares. Exclusién social y exclusién educativa, desigualdad, seleccién
educativa. Los sectores populares y sus luchas por el derecho a la educacién. Educacién como
derecho social. Dindmicas de imposicién. Resistencia cultural y lingiiistica en la escuela.
Escenarios escolares en el nivel secundario de inclusién en contextos diversos.

Eje 4: La cultura y su dimensién antropolégica: Cultura/s, concepto y caracteristicas
universales de la cultura. Etnocentrismo y relativismo cultural. Aculturacién y endoculturacién.
Cambio cultural. Cultura y globalizacién. La identidad como proceso multidimensional en
contextos multiculturales. Identidades: étnicas, género, etc. Prejuicios. Diversidad cultural y
hegemonizacion histérico—cultural. Diversidad, multiculturalismo e interculturalidad. Pueblos
latinoamericanos: pueblos trasplantados, pueblos emergentes.

Procesos de apropiacion de aprendizajes que brinden al estudiante de la educacién obligatoria el
reconocimiento de la diversidad como derecho a la diferencia.

Bibliografia

Bartolome, M A. (2006). Procesos Interculturales. Antropologia Politica del Pluralismo Cultural
en América Latina. Siglo. México: Siglo XXI.

Betancourt-Fornet, R. (2006). Interculturalidad o Barbarie. 11 Tesis Provisionales para el
mejoramiento de las Teorias y Prdcticas de la Interculturalidad como Alternativa de otra
Humanidad. Universidad de Bremen. Comunicacién N° 4.

Bhabha, H. (2013). Nuevas Minorias, nuevos derechos. Notas sobre cosmopolitismo vernaculos:
Siglo XXI. :

Brigido, A. (2006). Sociologia de la Educacion. Temas y enfoques fundamentales. Cordoba,
Argentina: Brujas. '

De Sousa Santos, B. (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder. Universidad de la
Republica. Uruguay: Trilce.
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Unidad Curricular: FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad aborda los planteamientos filosoficos fundamentales de la cultura occidental y la
vinculacién que éstos han tenido con las principales lineas de pensamiento surgidas en América
Latina y Argentina, como planteamientos que contribuyen al analisis de las teorfas y practicas
educativas y de los hitos socio-culturales acontecidos en nuestras sociedades.

Esta unidad curricular tiene una fuerte articulacién con el Campo de la Practica y con Historia
Social Argentina y Latinoamericana y Sociologia de la Educacién.

Constituyen sus finalidades formativas: introducir la discusién sobre las formas hegemdnicas de
construccion del conocimiento; analizar criticamente las “concepciones de mundo”, de ciencia,
de conocimiento que subyacen en los paradigmas que cimentan las investigaciones y practicas
educativas; reflexionar sobre las probleméticas del conocimiento en la historia del pensamiento y
el impacto de los debates con sustento filosofico en torno a las razomes y sentidos de la
educacioén, la distribucién del conocimiento, el trabajo docente con el conocimiento y su
incidencia en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; comprometerse con el propio proceso
formativo, para lo cual se requiere la capacidad especifica de analizar las propuestas formativas
del Instituto y las escuelas asociadas; promover la formulacion de preguntas, la expresion de
ideas y el intercambio de puntos de vistas generando un clima favorable para la convivencia y el
aprendizaje.

Ejes de contenidos:

Eje 1: La Filosofia como campo de un saber critico y reflexivo. Principales planteos en la
tradicion filosofica occidental: concepciones de mundo, de hombre, de conocimiento, de ciencia,
praxis, politica, etc.

Eje 2: El Sujeto y el Conocimiento en la Filosofia. La revolucién copernicana y la ciencia
moderna. El proyecto moderno y su crisis: cuestionamientos desde la Filosofia contemporanea.
El cientificismo y sus criticos.

Eje 3: Debates epistemolégicos contemporineos: Concepciones epistemoldgicas del
poéi;ivismo y visiones criticas contemporaneas. Construccion del conocimiento poniendo en
debate concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia. Postulados en las Ciencias
Naturales. Modos de produccién y validacién del conocimiento.

Eje 4: Concepciones actuales sobre el conocimiento. Lenguaje, conocimiento y autonomia.
Saber y poder. El conocimiento académico y el conocimiento escolar. Incidencia de estos
planteos en la formacién docente y en el campo educativo. Importancia del pensamiento
filoséfico en los adolescentes. Educacion para el pensar.

Bibliografia:
Bertolini, M. y otros (1999). Materiales para la construccion de cursos de filosofia. Montevideo:
A-Z Uruguay.

Chaui, M. (2003). Convité ‘a Filosofia. Sao Paulo: Editorial Atica,

Cullen, Carlos (2005). Critica de las razones de educar. Cap. V1. La relacién del docente con el

conocimiento. Buenos Aires: Paidds.

De Echano, J. y otros (1999). Episteme. Historia de la Filosofia. Barcelona: Vicens Vives.

Diaz, Esther (2005). La postciencia. El conocimiento cientifico en las postrimer#gh @Ol b

modernidad. Buenos Aires: Ed. Biblos. _

Diaz, Esther (2017). Problemas filosdficos. Buenos Aires: Ed. Biblos. : . " ™
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Lyotard, JF (2004). ;Por qué filosofia? Primera leccion. Barcelona: Paidés.
Obiols, G. (2004). Légica y Epistemologia para un pensamiento cientifico. Bs. As.: Kapelusz

Unidad Curricular: TEOR{AS DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) — 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad aborda el andlisis de las Teorfas Educativas Argentinas y Latinoamericanas desde
estudios divergentes y variados posicionamientos teéricos y metodolégicos, con objeto de
explicar y comprender las précticas educativas atendiendo a las caracteristicas y condiciones
especificas en que tienen lugar, situadas en el espacio local, nacional y regional. Desde
perspectivas criticas, pretende el analisis de los discursos educativos modernos y
contemporaneos, sus debates, querellas, desarrollos cientificos, evolucién histérica y los modos
en los que éstos legitimaron practicas sociales concretas tanto a nivel sistémico, institucional y
aulico, como popular. Se prioriza el pensamiento pedagégico latinoamericano, sus representantes
y sus propuestas metodologico-educativas para el analisis e intervencién en contextos diversos.
Esta unidad curricular tiene articulacién con Sociologia de la Educacién, Filosofia y
Conocimiento y con el campo de la Practica.

El espacio tiene como finalidades formativas explicar y comprender cémo la escuela, sus
métodos, los sujetos escolares y las relaciones con el conocimiento, tienen un origen geneal6gico
en distintos momentos y contextos histéricos; reflexionar sobre el sentido politico de la
educacion en términos de la antinomia dialéctica entre su sentido reproductor y conservador,
como su potencial liberador y transformador de las situaciones de injusticia y opresién.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la Formacién Docente Inicial: interrogar, interpretar y comprender aspectos de la practica
educativa y de su investigacién para la construccién de propuestas alternativas; promover la
formulacién de preguntas, la expresiéon de ideas y el intercambio de puntos de vista; toinar
decisiones pedagodgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significativos. '

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La Constitucién del campo educativo: la Pedagogia y otras tradiciones epistemoldgicas.
Las funciones asignadas a la educacién por las diferentes teorias educativas en la modernidad y
sus redefiniciones en la contemporaneidad. Teorias y corrientes educativas en el siglo XX. La
educacion tradicional, la Escuela Nueva, enfoques criticos y no criticos. Teorias alternativas en la
historia no oficial. Teorfas criticas para la integracion de la cultura. Recuperacién del valor
politico de la educacién, universalizacion de la cultura y su democratizacion.

Eje 2: Pensamiento pedagégico latinoamericano. Diversas perspectivas (Sarmiento, Estrada,
José€ Marti, Simén Rodriguez, Paulo Freire, etc.). Los procesos emancipatorios y la construccion
de las republicas: Reconocimiento de los pueblos originarios como sujetos de derechos y “sujetos
pedag6gicos”. Debates en torno a la Educacion popular y la educacién publica. Los destinatg;:lios
“legitimos™ de la accidon pedagdgica segin los contextos histéricos y los diferentes modelos
politicos imperantes.

Eje 3: Debates teéricos contemporidneos: la vinculacién al mundo del trabajo, los avances
cientificos y tecnoldgicos, la educacion en los nuevos contextos socioculturales, etc. ),/

La heterogeneidad de los alumnos y la segmentacion escolar: el mito dc,EL juventud. h Snea
en la e_duc%icién obligatoria. g Conltgu \-%
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Freire, P. (1973). Pedagogia del oprimido, Bs.As.: Siglo XXI. Cap. 2

Giroux, H. (1991). Los profesores como intelectuales. Hacia una Pedagogia Critica del
Aprendizaje. Bs. As.: Paidos Cap. 1

Gvirtz, S. y otras (2009). La educacién ayer, hoy y mariana: el ABC de la pedagogia. Bs. As.:
Aique Grupo Editor. Pags. 13 a 36.

Narodowski, M. (1996). La escuela Argentina de Fin de Siglo. Buenos Aires: Novedades
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Pineau, P (2009). El concepto de Educacién Popular. Un rastreo histérico. Buenos Aires:
FLACSO.
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Unidad Curricular: DIDACTICA Y CURRICULUM
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2 afio

Asignacién horaria semanal y total: (SHC) - 160 hs Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad propone el anélisis de la Didéctica en tanto disciplina compleja que se constituye en
dos dimensiones articulables, la explicativa-comprensiva que aporta elementos tedricos para
comprender la ensefianza como eje central de formacién, desde una perspectiva situada; y la
dimensién prescriptiva-normativa sobre el quehacer docente. Ambas dimensiones atienden a un
componente utdpico que apunta a la intencionalidad ética y social de la ensefianza, a partir de la
consideracién de los contextos y sujetos involucrados. La didactica se constituye en un campo

especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la practica, practica

que adquiere la forma de una intervencion situada social e histéricamente.
El abordaje del campo del curriculum supone el debate entre las nociones de planeamiento
racional e integral, tipologias del curriculum, aspectos relativos a disefio y procesos curriculares;

-

su problematizacién en términos de regulacién de las préacticas de la ensefianza. Ello implica el

// anélisis critico en relacion a los procesos diddcticos curriculares. o
Las finalidades de la unidad curricular consisten en aportar marcos conceptuales,Eli’iit%rf;)}_sFj

generales'y principios para la reflexion y la préctica de la ensefianza.

LA FIEL
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A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formaci6n docente inicial: construir categorias de analisis para el estudio de las practicas de la
enseflanza y criterios para la mejor resolucioén de los problemas que la ensefianza plantea a los
docentes, asi como la creacion de alternativas de actuacion pedagdgica; promover el anilisis
critico de los procesos de negociacion y definicién curricular desde criterios que guien la
planificacion de aula y experiencias de aprendizaje con enfoques cooperativos en contextos
diversos. En virtud de lo expuesto, es primordial la articulacion con las instancias del Campo de
la Practica Profesional y del Campo Especifico.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La didédctica como campo del saber. Constitucion histérica. Discusiones actuales en torno
al objeto de estudio. Corrientes didacticas contemporaneas, la tensiéon entre conservar y
transformar la cultura. Las practicas de ensefianza como practicas sociales complejas y situadas.
Didactica general y Didécticas especiales.

Eje 2: Diseiio y desarrollo del curriculum. Curriculum como texto y como proceso. El
curriculum como entrecruzamiento de practicas diversas: curriculum prescripto, propuesta
editorial y cultura pedagogica del docente.

Eje 3: El disefio dulico practico-critico frente al diseflo tecnologico. La formulacién de marcos
referenciales y la seleccion de contenidos. El problema metodolégico, las estrategias y las
modalidades del conocimiento. Las practicas de evaluacion.

Caracteristicas y nuevos modos de aprender de los estudiantes del siglo XXI.

Eje 4: La articulacién teoria-prictica como problema curricular y de ensefianza. El docente
frente a los aspectos estructurantes de la clase. La legitimacién de la situacién aulica.
Innovaciones e investigaciones didécticas. El contrato didactico, el pensamiento préctico, el
discurso narrativo, etc.

Eje 5: Los supuestos epistemolégicos en las practicas de la ensefianza: la construccién del
conocimiento escolar, la incidencia de supuestos epistémicos en las practicas y métodos de
ensefianza segun los diferentes campos del conocimiento. La transposicion didactica.

Bibliografia.

Asprelli, M.C. (2010). La Diddctica: Escuelas. La didactica en la formacién docente. Rosario.
Santa Fé: Homo Sapiens.

Bixio, C (2008). Cémo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Rosario: Homo
Sapiens. Cap. 3

Chevallard, Y. (1997). La transposicion diddctica. Del saber sabio al saber ensefiado. Bs As.:
Aique.

Davini C M (2009). Programacion de la ensefianza. Métodos de ensefianzas. Bs. As.: Santillana
De Alba, A. (1995). En torno a la nocién de curriculum. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

Gvirzt, S. (1998). El ABC de la tarea docente: Curriculum y ensefianza. Buenos Aires: Aique.
Gvirtz, S y Palamidessi M. (2006). La escuela siempre ensefia. Nuevas y viejas concepciones
sobre el curriculum. El ABC de la Tarea Docente. Curriculum y Ensefianza. Bs. As.: Aique
Litwin, E. (2008). E! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.

Terigi, F. (1999). Curriculum. Itinerarios para aprender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

Unidad Curricular: ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION
Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral. A

/.1 Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre ES C‘O*J}- A E;j‘

Asignacion horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. Aulicas. /
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Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad aborda la educacién concebida como un proceso eminentemente social donde las
concepciones del Estado han dejado sus huellas y consecuencias. Propone analizar criticamente la
conformacién del Estado Nacional y las oscilaciones experimentadas histéricamente,
reconociendo los supuestos politico-ideolégicos en los que se ha fundado la concepcién de
educacion. .

Se propone contribuir a la comprensiéon de los complejos entrecruzamientos socio-politicos y
econdmicos que han conformado el sustrato de las demandas al sistema y las respuestas
esgrimidas, considerando una perspectiva histérica desde la conformacién del Estado-Nacion.
Para ello, se articula con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y
Latinoamericana, centrando la mirada en el dmbito educativo, en las instituciones y en la
formacién docente. Ademds, se articula con el eje planteado en el Campo de Formacién de la
Practica, construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacion de un
docente tanto intelectual como critico.

Tiene por finalidades ofrecer herramientas y conocimientos que permitan comprender la realidad
del sistema educativo y su dindmica para intervenir criticamente sobre la misma. Analizar las
concepciones de Estado, sociedad, sistema, sus funciones y dindmica, la normativa que encuadra
sus acciones y el papel de los docentes, para el desarrollo de capacidades tendientes a la
formacién de un profesorado critico y comprometido con la educacién del pueblo, entendida ésta
como derecho social y personal; desarrollar estrategias de comunicacién variadas y utilizar
educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la Formacién Docente Inicial: interrogar, interpretar y comprender aspectos de la educacién en la
sociedad; promover la formulacién de preguntas, la expresién de ideas y el intercambio de puntos
de vista y tomar decisiones pedagoégicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de
propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

Eje de Contenidos.

Eje 1: Estado como construccién histérico- social y arena de conflicto. Principales
configuraciones politicas del Estado. Nociones de politica educativa. Funcion y concepcién de la
educacion publica segun la configuracién del Estado.

Eje 2: Surgimiento del sistema educativo: Contexto histérico-politico. Escenario social de la
modernidad y constitucién de los sistemas educativos. La escolarizacién y su relaciéon con la
formacién del Estado Nacién. Rol de Estado. El sistema educativo, elementos constitutivos y
dinamica. Funciones en relacién con la sociedad, la cultura, la politica y la economia.
Democratizacion del sistema.

Eje 3: Modelos de Estado y modelos econémicos en los que se inscriben los proyectos
educativos en Argentina: El proyecto educativo tradicional liberal oligérquico. El proyecto
educativo en el Estado Keynesiano. Modelos educativos autoritarios. Las corrientes
desarrollistas. La educacién en el modelo neoliberal conservador.

Eje 4: Bases legales del sistema educativo argentino y provincial, politicas de reforma
educativa. Los comienzos de la educacién bésica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. La
evolucion de la educacion inicial en la Argentina y de su obligatoriedad. Las funciones sociales

del nivel medio y sus orientaciones en la historia argentina. La educacién de jévenes y adultos en

el Sistema Educativo. La educacién superior en la Argentina.

Eje 5: La constitucién del magisterio como categoria social. Historicidad de las instituciones

de formacién docente. El normalismo, positivismo, etc. Situacién actual de la formacion docente.
Identidad y condiciones laborales docentes. Sindicalizacion.

Eje 6: Las funciones de la escuela y su historicidad. La actividad escolar y las articulaciones ]
socio-estructurales. Crisis de la escuela contemporénea. El fracaso escolar. Desigualdad /
educativa. Educacion y cambios frente a la sociedad contemporanea. La educacion iritgtepttunghy ../F.[L'L
bilingiie y en contextos rurales. /

Interpelar la educacién obligatoria hoy. Sociedad, cultura y subj etividades adolescentes.
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Filmus, D. (1996). Estado, Sociedad y Educacion en la Argentina de fin de siglo. Bs.As.: Troquel
Garcia Delgado, D. (1994). Estado y sociedad: la nueva relacién a partir del cambio estructural.
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Unidad Curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: (6 HC) - 96 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
La unidad aborda interacciones entre las teorias psicolégicas y el sistema educativo para
contribuir a demarcar las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender.
Propone el anélisis de procesos psico-educativos desde una orientacién cultural que enfatiza los
aspectos contextuales de la actividad psicoldgica, es decir, un estudio contextual del sujeto en las
situaciones educativas, entendiéndolas en su complejidad.
Tiene como finalidades promover el andlisis critico de nuevos problemas que plantea la
homogeneizacién de aprendizajes en poblaciones heterogéneas. Desarrollar herramientas que
permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos desde los aportes de los
modelos psicolégicos del aprendizaje, con la intencionalidad de lograr una articulacion dialéctica
entre teoria y préactica. La unidad se articula con Aportes de Sociologia de la Educacion, Filosofia
y Conocimiento, Sujeto de la Educacion, Residencia Pedag6gica y Préctica Docente.
La Transformacién de la formaciéon docente requiere, por un lado, de un docente que ensefie,
investigue, reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones
materiales y simbolicas de realizacién —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto histérico,
social y cultural en el que acontecen- y, por otro, de la construccién de redes institucionales e
interinstitucionales que posibiliten la construccién colectiva.
Al comprender que la docencia “Es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como una accién intencional y socialmente mediada para la transmisién de la cultura y
el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha transmisién,
y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos” (Anexo Resolucién CFE
24/07) , se vuelve menester disefiar lineas de accién que viabilicen y favorezcan el desarrollo
paulatino de capacidades, entendidas desde este marco “como construcciones complejas de
saberes y formas de actuacién que permitan intervenir en las situaciones educativas para llevar
adelante la tarea de ensefiar, promover aprendizajes de una manera adecuada y eficaz, asi como
resolver problemas caracteristicos de la docencia”
A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la Formacién Docente Inicial: dominar los saberes a ensefiar, producir versiones del
conocimiento a ensefiar; seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos
modos de aprender de los estudiantes; disefiar e implementar estrategias didéacticas diversas/para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento; promover la formulacign de
preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista; analizar el desarrollo/de las
propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.
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Ejes de contenidos.

Eje 1: Psicologia de la Educacién como disciplina.

Psicologia y Educacién. Relaciones. Psicologfa de la Educacién como disciplinas puente. Objeto
de estudio. Problematicas actuales de las précticas educativas abordadas desde la Psicologia
Educacional. Mediacién y negociacién de significados en el aula. Nuevos conceptos: violencia.
Conflictos en el aula.

Eje 2: Aprendizaje y relaciones educativas

Conceptualizacion: desarrollo, ensefianza y aprendizaje. Rasgos de un buen aprendizaje. El
sistema del aprendizaje. Estilos de aprendizajes. El aula y los niveles de andlisis de las practicas
educativas escolares: desafio de la diversidad. El aprendizaje y motivacion como medio de
formacién educativa. El grupo y los roles que se asumen dentro de €l y que interfieren en la
construccion de aprendizajes.

Eje 3: Teorias de Aprendizaje.

Paradigmas en la Practica Educativa: Fundamentos epistemologicos y psicolégicos. Enfoque
conductista. Enfoque Cognitivo. Psicologia genética constructivista (Piaget), Aprendizaje
Significativo (Ausubel). Teorfa Socio-histérica (Vigotsky). Sistema de codificacion (Bruner).
Aprendizaje pleno (Perkins). Teoria de las Inteligencias Multiples (Gardner).

Inteligencia emocional. Componentes constitutivos. Educacién emocional y competencias
bésicas para la vida
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educacién. Buenos Aires: Paidos.

Resolucion N°330/17 CFE. MOA: Marco de Organizacion de los Aprendizajes para la
Educacién Obligatoria Argentina. Secundaria Federal 2030. Ministerio de Educacién, Cultura,
Ciencia y Tecnologia.

Terigi, F. (2009). El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional. Revista Iberoamericana de Educacién. Argentina.

Terigi, F. (2016). Sobre aprendizaje escolar y neurociencias. Educacion FLACSO Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales. Argentina. ]

it

ES COl J.P./F IEL
/.

JAVIER ENZQ OLIVER MORETTA
RESP. DE SECC. PROTOCOLIZAGION, COY mcs.cpcnf?s%o];»,rﬁcmm
MINISTER|O DE §DUCACION
N/



-

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
- SAN JUAN

RESOLUCION N° 6 95 3 -ME-

30

Unidad Curricular: INVESTIGACION EDUCATIVA
Formato: Seminario- Trabajo de Campo

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (6 HC) - 96 hs. dulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Histéricamente concebida como un actividad pertinente al trabajo de especialistas en el marco de
una divisién del trabajo intelectual entre productores/investigadores y ejecutores de
conocimientos/docentes, hoy es reconocida su importancia en la formacién docente como una
instancia fundamental en el desarrollo de capacidades para reflexionar sobre la préctica
educativa, sistematizar saberes que esta genera y posibilitar la produccién de nuevos
conocimientos por parte de los docentes a través del trabajo en el campo y la indagacién en
contextos de actuacién profesional.

Los docentes, como miembros de diferentes espacios sociales, comparten una realidad y formas
de interpretar el mundo. Esta realidad construida, y en permanente proceso de construccién, de
alli surge la necesidad de una reflexién sistematica y profunda acerca de las practicas docentes.
En la especificidad de este campo la lucha se libra entre la posibilidad/ necesidad de producir un
nuevo saber sobre su practica educativa, con sus experiencias previas, asi como las reglas y
normas vigentes en la comunidad cientifica. Asi, en el doble juego de docente-investigador radica
la construccion de un discurso propio en el campo de la investigacién educativa, discurso que
emerge como resultado de la interaccion entre la teorfa y préctica educativa, integrando diferentes
campos y perspectivas: el cientifico, el educativo y el disciplinar. En virtud de tal consideracién
se otorga especial énfasis al potencial articulador de esta unidad en relacién al Campo de la
Préctica Profesional y la Formacion Especifica, a través de la inclusién del eje epistemolégico
didéactico.

En virtud de tal consideracién se otorga especial énfasis al potencial articulador de esta unidad en
relacion con los tres campos de la formacién docente, y especificamente con Didéctica y
Curriculum, Sociologia de la Educacion, Psicologia Educacional, Teorias de la Educacién, y la
formacion especifica, a través de la inclusién del eje epistemolégico didactico.

Tiene por finalidad promover el reconocimiento de la institucién educativa como posibilitadora
de la construccién y validacién del conocimiento, que permita reflexionar y analizar la realidad
educativa para transformarla. Favorecer el anlisis y la reflexién sobre la relacién entre teoria y
practica en una tensién dialéctica que permita superar el rol docente como mero ejecutor y
transmisor de conocimientos producidos por otros. Desarrollar capacidades que le permitan
resignificar los conocimientos acerca de su prictica cotidiana, develar supuestos y
representaciones sociales subyacentes, con objeto de promover la comprensién y mejora de las
practicas de la ensefianza entendidas en su cardcter histérico y complejo. Conocer y operativizar
herramientas epistemoldgicas y metodol6gicas inherentes a la investigacién educativa.

En este seminario-trabajo de campo se estipula hacer un relevamiento de informacién en
instituciones coformadoras, con cardcter pre planificado. El profesor responsable del seminario
tendrd la responsabilidad de realizar la orientacién, seguimiento y evaluacién de dicho proceso.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la Formacién Docente Inicial: actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes; intervenir en las dindmicas grupal y organizar el trabajo escolar; promover la
formulacmn de preguntas; expresion de ideas y el intercambio de punt ¥

caracterxsncas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la/ unidad;
g .
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comprometerse. con el propio proceso formativo; analizar el desarrollo de las propias capacidades
profesionales y académicas para consolidarla y participar en la vida institucional.

Ejes de contenidos:

Eje 1: La investigacién como préctica social, cientifica y educativa. Paradigmas en la
Investigacién social. Paradigma Positivista. Paradigma Comprensivo-interpretativo. La tradiciéon
socio critica. Avances en la investigacién Educativa. Supuestos epistemolégicos. Implicancias de
los supuestos epistemolégicos en las practicas de la ensefianza. El docente investigador de su
propia practica: discusiones y supuestos

Eje 2: Disefio de proyectos de investigacion. Aspectos epistemoldgicos en la construccion de
objetos de estudio. Investigacién Basica. Investigacion — Accién. Elementos del disefio de
investigacion. Justificacion o planteo del problema. Objetivos. Marco tedrico. Marco
metodolégico: (Referentes empiricos- Estrategias de recoleccién de datos- Andlisis de datos) Plan
de Actividades. Cronograma. Bibliografia

Eje 3: Ejecucién de proyectos. Negociacion e ingreso al campo para la recoleccion de datos.
Prueba del instrumento de recoleccién de datos. Aplicacién de instrumentos. Analisis de la
informacién

Eje 4: Construccién del informe final y su comunicacién. Pautas académicas para
construccion de informes. Foros de discusién y construccién colectiva de conocimientos a partir
de las investigaciones realizadas.

Bibliografia

Armalj y del Rincén, D.; De la torre, A (1995). Investigacion Educativa. Fundamentos y
metodologias. Barcelona: Labor.

Achilli, E. (2000). Investigacion y formacién docente. Interrogantes sobre la educacion publica.
Conferencia

Achilli, E. (2000). Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un oficio.
Rosario. Ed. Laborde

Sautu, R. (2010). Manual de Metodologia. Buenos Aires: Prometeo

Sirvent, Maria T. (2008). Educacién de adultos: investigacion, participacidn, desafios y
contradicciones. Bs As. Mifio y Davila

Sirvent, Maria T. (2003). Los diferentes modos de operar en investigacién social. Universidad de
Buenos Aires. Facultad de Filosofia y Letras.

Yuni, J; Urbano, C. (2006). Técnicas para investigar. Recursos metodoldgicos para la
preparacion de proyectos de investigacion. Buenos Aires: Brujas

Unidad Curricular: FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) - 80hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad postula el abordaje de la Etica entendida como disciplina filoséfica, racional, que
requiere de reflexién y de argumentacion, de principios fundados en la construccién de valores
personales y sociales, partiendo de la critica racional de la validez de las normas que se dan en las
practicas como obligaciones morales. Aqui se distingue un aspecto inherente a la ética que juega /
un rol importante en el momento de su ensefianza, el saber especificamente filos6fico como
campo tedrico en el que se desarrolla y actia; o sea, la necesidad de fundamentar las practicas y |

las implicancias éticas en las practicas educativas e institucionales. Su consideracién (C6mo]/A FIEL

disciplina racional auténoma, permite aceptar un pluralismo axiologico que reconozca/las |
> diferencias, la busqueda de lo comin y un universalismo critico de principios. v L o d
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colectivas a partir de pricticas sustentadas en instancias de didlogo, deliberacién y concertacién.
La practica de la ensefianza de la ciudadania debe ofrecer herramientas para que su construccién
sea democratica y responsable, a través del ejercicio de la criticidad, la creatividad y el
compromiso; actitudes y capacidades que no pueden actuar ni desarrollarse por separado. Su
enseflanza implica ensefiar a fundamentar racionalmente la convivencia en un campo co-
disciplinar donde intervienen sin fundirse reflexiones éticas, politicas, histéricas, socioldgicas,
econdémicas, antropoldgicas, del derecho, etc.

En esta unidad curricular se recuperan y revisan contenidos vistos en Estado, Sociedad y
Educacion y establece una articulacién fundamental con el Campo de la Practica.

Su finalidad es aportar al desarrollo de capacidades relativas a la resolucién argumentativa y
dialégica de los conflictos sobre valores, a respetar opciones diferentes y a convivir en un
pluralismo de posiciones sin renunciar a valores universales “minimos” y comunes. Comprender
a la libertad e igualdad como bases sobre las cuales contribuir a la construccién del proyecto de
vida de cada uno como ciudadano, a través de la educacién. Promover la formacién de un
docente capaz de asumir una actitud creativa, solidaria, fundada en la elaboracién de juicios
criticos-€ticos auténomos, que permitan participar activamente en una sociedad pluralista y
democratica. Por ello es fuerte la articulacién con la préctica profesional docente.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: dominar los saberes propios de la disciplina para poder
transformarlos en contenidos escolares acordes a los futuros destinatarios, dirigir la ensefianza y
gestionar la clase, intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar. Comprometerse
con el propio proceso formativo, desarrollo de lectura, escritura y oralidad, trabajo con otros lo
que incluye acciones colaborativas.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Introduccién al campo de la Formacién Etica y Ciudadana. Nociones bésicas del
campo de la Etica. Fundamentaciones epistemoldgicas, antropoldgicas, juridicas e institucionales
del campo. Realizacién ético-moral. Ejercicio de la Ciudadania.

Eje 2: Lineas de pensamiento Kticas y Ciudadanas. Concepciones de ética y moral en
contextos socio-histdricos, politicos diferentes: éticas empiricas y éticas racionales: teleoldgicas,
éticas formales, éticas axioldgicas, entre otras.

Eje 3: Etica y Estado. Concepto y tipos de Estados. Formas de gobierno. Constitucién de la
Nacién Argentina. Fundamentos de los derechos humanos. Tipos de derechos humanos: de
primera, segunda, tercera y cuarta generacion. Declaracién Universal de los Derechos Humanos y
Declaracién Universal de los Derechos del Nifio y Adolescentes. Violaciones de los derechos
humanos en diversos contextos. Mecanismos institucionales y organizaciones de defensa de los
derechos humanos. Educacién para los derechos humanos en Argentina y San Juan.

Eje 4: Problematicas ético-ciudadanas y su implicancia en el ambito educativo.
Problematicas del medio ambiente. Problematicas inter y multiculturales: Discriminacién y
tolerancia. Problematicas Bioéticas: Aborto, Eutanasia, Eugenesia etc.

Eje 5: Etica Docente. Derechos y obligaciones del docente. Competencias éticas del docente.
Acompafiamiento escolar a las trayectorias estudiantiles en la educacién obligatoria.
Acompafiamiento en la toma de decisiones: eleccién de las orientaciones en la Educacion
Secundaria. Construccion de un futuro, desde un presente activo. 5

Bibliografia. _

Bartolomé, M. y Cabrera, F. (2007). Construccion de una ciudadania intercultural y
responsable: guia para el profesorado de secundaria. Madrid: Narcea.

Cohen Agrest, D. (2006). Inteligencia ética para la vida cotidiana. Buenos Aires: E itorial
Sudamericana. e O
Cortina, A; Martinez, E. (1998). Etica. Madrid, Espafia: Editorial Akal, ~ ES COPIY FIEL
Cullen, C. (2004). Autonomia moral, participacién democratica Y cuidado del otro.] Buenos
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Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion, Buenos Aires: Paidos.

Filloux, Jean C. (2008). Epistemologia, Etica y Ciencias de la Educacién. Cérdoba, Argentina:
Encuentro Grupo Editor

Guariglia, O.; Vidiella, G. (2011). Brevario de ética. Buenos Aires: Edhasa.

Habermas, J. (1993). Moralidad, ética y politica. Buenos Aires: Alianza.

Tenti Fanfani, E. (2000). Una escuela para los adolescentes. Buenos Aires, UNICEF: Losada.
UNESCO, (1999) Instituto Interamericano de Derechos Humanos, Manual de Educacion en
Derechos Humanos. Niveles primario y secundario, San Jos¢ de Costa Rica.

Schujman, G.- Siede, 1. (2007) Ciudadania para armar: aportes para la formacion ética y
politica. Buenos Aires: Aique Educacion.

Unidad Curricular: COMUNIQACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y COMUNICACION

Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 2° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. 4ulicas.

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad curricular aborda el campo del saber relativo a las TICs entendiendo que las
transformaciones a nivel local e internacional, que definen las caracteristicas de la sociedad de la
informacion, sociedad del conocimiento o sociedad red, como se denomina a la época actual, se
manifiestan en cambios acontecidos en los procesos productivos, econémicos y comunicacionales
de las tltimas décadas y su relacién con la educacién, lo cual exige modificaciones en la
formacién de los futuros docentes. Hacer referencia a fundamentos teoricos implica tener en
cuenta el paradigma cientifico desde el cual se abordan las TICs, ademds de la ruptura de
paradigmas sociales, educativos y comunicacionales. Tal se establece en la Ley de Educacion
Nacional (N° 26206) “El acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y comunicacion
forman parte de los contenidos curriculares indispensable para la inclusion en la sociedad del
conocimiento”. Ello, evidencia una fuerte apuesta al reconocer la influencia socializadora y
formativa que las nuevas tecnologias de la Informacién y Comunicacién tienen en nifios,
adolescentes y jovenes.

Esta unidad curricular se constituye desde una perspectiva transversal, en los tres campos de
formacién, para converger especificamente en la practica docente.

Tiene por finalidad contribuir al desarrollo de capacidades que permitan adquirir nociones
basicas para el uso de las TICs en los diferentes espacios curriculares, comprender la l6gica
virtual y su coexistencia con la logica imperante en la cultura escolar del entorno de trabajo.
Comprender que la incorporacion de las TICs en el curriculum como herramientas mediadoras en
los procesos de aprendizaje s6lo se justifica si va unida a una constante reflexién y actitud critica
sobre el impacto e incidencia en la formacion de los alumnos.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: producir versiones del conocimiento a ensefiar, adecuada a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; utilizar, disefiar y producir una variedad de
recursos en diferentes formatos integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizajes; comprometerse con el propio proceso formativo.

Ejes de contenidos.
Eje 1: Contexto sociopolitico cultural actual. La Sociedad de la Informacién y el /
conocimiento: caracteristicas. Nuevos paradigmas sociales y educativos. . Qué son las TICs? Las
_nuevas tecnologias en el aula. Competencia digital: Competencia Informacional; Tecﬁglé) ica 0,
Informatica; Alfabetizaciones Multiples; Competencia Cognitiva Genérica y Ciudadania %@1 3
- Herramientas tics para el aula I: Microsoft office. Microsoft Excel. Power Point. Publisher.
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Eje 2: Herramientas tics para el aula II. Presentaciones y organizadores gréficos. Prezi. Mapas
y redes conceptuales. Herramientas de Cmap Tools. Linea de tiempo. Herramientas para construir
linea de tiempo. Crear, editar y compartir video, imégenes y sonido. Movie Maker. Herramientas
para compartir y trabajar juntos. Un blog o weblog.

Eje 3: Modelo TPACK, un marco teérico conceptual para integrar las tecnologias a la
educacién. Los componentes del TPACK. El disefio de actividades segun el enfoque TPACK.
Funcién de los recursos y las herramientas digitales. Criterios para la seleccién y organizacion de
los recursos digitales. Normas APA para la escritura cientifica.

Bibliografia. _

Adell, J.; Castafieda, L. (2010). Entornos Personales de Aprendizajes (PLEs): Una nueva manera
de entender el aprendizaje. En Roig Villa, R. & Fiorucci, M. (Eds.) para la investigacién en
innovacién y calidad educativa. La investigacion de las Tecnologias de la informacion y la
comunicacién y la interculturalidad en las aulas. Stumenti di ricerca per I’innovaziones e la qualia
in ambito educativo. La Tecnologia del informazione e della comunicaciones e linterrculturalita
nella scuola. Alcoy: Marfil-Roma TRE Universita degli studi.

Normas APA: Disponible en: https://normasapa.com -

Coll, C. (2009). Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
Madrid: OEI.

Claro, M. (2010). Impacto de las TIC en los aprendizajes de los estudiantes. Estado del arte.
Santiago de Chile, CEPAL-Naciones Unidas.

Dussel, I. (2011). VII Foro Latinoamericano de Educacidn: Aprender y ensefiar en la cultura
digital, Buenos Aires: Santillana.

Garzon, M. ef al. (2010). Proyectos educativos: estindares para lograr una integracion efectiva
de las TIC y una auténtica colaboracién entre los participantes, 17th Annual IEARN
International Conference Barrie. Canada. Ontario,

Vinagre, M. (2010). Los fundamentos tedricos del aprendizaje colaborativo asistido por
ordenador y El papel del docente en el aprendizaje colaborativo asistido por ordenador, en
Teoria y practica del aprendizaje colaborativo asistido por ordenador, Madrid: Sintesis.

4°

Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - 1° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total: (4HC) - 64 hs. 4ulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
La educacion sexual integral forma parte de la politica educativa y como tal debe ser abordada en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo. La presente unidad curricular se propone
un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar, que reconoce a la sexualidad como constitytiva
del ser humano producto de un entramado complejo de aspectos bioldgicos, sociales, histérjcos,
culturales, éticos y subjetivos; analizada desde un enfoque “comprehensivo- personalista”,
holistico ¢ integral, esto es, como una condicién existencial de la persona humana - /como
\ totalidad indivisible, tinica y original- y cualificadora de ella. e o
Asimismo, pretende contribuir al desarrollo algunas capacidades prc&e%igﬂgl%’?
planteadas en la Res. CFE 337/18, como: dominar los saberes a ensefiar; actuar de/acu rdo con
las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigin dastens ANZAAYTL.
ge%sytionar la clase y, comprometerse con el propio proceso formativ?" PAFATRIE: S IOt TevaFAIT o
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conocimientos ‘cientificos actualizados, herramientas y experiencias que permitan el abordaje
integral de la sexualidad, asumiendo una actitud critica y respetuosa frente al pluralismo de
posiciones a las que se enfrente en su profesién, sin renunciar a valores universales.

Se promovera también, como objetivo comun a todas las unidades curriculares, practicas de
comunicacién como la lectura, escritura y oralidad que fortalezcan la alfabetizacion académica.
Dada la particularidad de este espacio, el cual debe permitir a los futuros docentes trabajar la ESI
en todos los niveles obligatorios de nuestro Sistema Educativo, ya sea como espacio curricular
especifico y/ o transversal; articula y recupera saberes del Campo de la Formacién Especifica, de
la Practica Profesional Docente y del mismo Campo de la Formacién General para el disefio,
desarrollo y analisis de propuestas de intervencién didéctica. Por ello se propone como un
espacio de reflexion, andlisis critico y valoracién de los diferentes marcos tedricos planteados en
distintas unidades curriculares del trayecto formativo, propio de cada carrera.

Eje de contenidos

Eje 1: Enfoque educativo-legal. Sexualidad humana. Definicién segun la OMS. Nociones
generales. Componentes. Preconcepciones. Terminologia relacionada. Ley de Educacional
Nacional 26.206. Alcances. Ley de Educacion Sexual Integral 26.150. Alcances. Ley Provincial
de Educacién N° 1327 H. Alcances. Guia de Procedimientos ante Situaciones de Complejidad en
las Instituciones Educativas de la provincia de San Juan. Lineamientos Curriculares para la
Educacién Sexual Integral. :

Eje 2: Enfoque antropolégico y social. Antropologia de la sexualidad. La persona humana, su
dignidad y derechos. Enfoques histéricos y enfoques parciales o reduccionistas. Enfoque
comprehensivo e integral. Enfoque personalista. La sexualidad y la educacién sexual en la
cultura actual. Diversidad, aceptacion y tolerancia. Identidad y/o rol de género. Anélisis de
estereotipos. Los medios de comunicacion y la tecnologia en el mundo adolescente.

Ia familia como seno de la educacion sexual integral. '

Eje 3: Aspectos psicolégicos y biolégicos. Adolescencia. Caracteristicas fisicas, biologicas y
emocionales de la adolescente. Amor. Caracteristicas. Enamoramiento adolescente. Afectividad.
Relaciones Toxicas.

Sistema reproductor masculino y femenino. Ciclo sexual femenino. Glandulas y hormonas
sexuales, masculinas y femeninas. Fecundacion, embarazo y parto. Métodos de planificacion
familiar. Anticoncepcion y anti implantacion: métodos. Aborto.

Bibliografia

Anjinovich, R.; Mora, S. (2009). Estrategias de ensehanza. Otra mirada al quehacer del aula
Buenos Aires: Editorial Aique.

Bixio, C. (2005). Cdmo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Santa Fe: Homo
Sapiens ediciones.

Curtis, H..; Barnes, S. (2001). Biologia. Buenos Aires: Ed. Médica Panamericana. 6° ed.

Educacién Sexual Integral para la Educacién Secundaria. Contenidos y propuestas para el aula.
(2010). Serie Cuadernos ESIL. Ministerio de Educacién.

Golombek, D. (2013). Sexo, drogas y biologia. (Y un poco de rock and roll) Buenos Aires: Siglo

XXI. 8° ed.

lanantuoni, E. (2008). Pedagogia de la sexualidad. Buenos Aires: Editorial Bonum.

Martin, O.; Madrid, E. (2005). Diddctica de la Educacién Sexual. Un enfoque de la sexualidad y

el amor. 4 edicion. Buenos Aires: Argentina. Editorial Sb.

Morgade, G. (2011). Toda educacién es sexual. Buenos Aires: Edicion Docencia.

_Tortora, Gerard y Grabowski, Sandra Reynolds (2003). Principios de anatomia y fisiologia. ]
éxico: Oxford University Press. 9° Edicion.
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B- Campo de la Formacién Especifica.

Unidad Curricular: BIOLOGIA GENERAL

Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio.

Asignacion horaria semanal y total: § (HC.)- 256 hs Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La concepcion de ciencia ha ido cambiando significativamente en los ltimos tiempos lo que

lleva a replantear, necesariamente, las interacciones entre los actores del proceso de ensefianza y

de aprendizaje. La construccién del conocimiento cientifico se concibe COmMO un proceso

sistémico, abierto, colectivo y en permanente renovacion.

El objeto de estudio de las Ciencias Naturales esta relacionado con hechos y fenémenos de la

naturaleza; la Biologia, como una de las disciplinas que las integran, responde a leyes y

principios generales que implican, no sélo la comprension de conceptos, sino también el uso de

estrategias de la metodologia de la investigacion cientifica.

Desde esta perspectiva, esta unidad curricular tiene un doble prop6sito; por un lado propiciar el

abordaje de conceptos bésicos que contribuyan al desarrollo de modelos explicativos, vinculados

al origen, caracteristicas generales y organizacién de los seres vivos, su diversidad y complejidad

como sistemas bioldgicos y ecoldgicos; favorecer la aplicacion de criterios actuales de

clasificacion para comprender la diversidad biol6gica; favorecer la comprension de la teoria de la

evoluciéon como teoria unificadora del campo de la Biologia y promover el uso de lenguaje

cientifico.

Por otra parte, la propuesta es abordar estrategias para el desarrollo de pensamiento cientifico,

incorporando los procedimientos propios de la actividad cientifica, para comprender la ciencia

como una actividad humana y como una perspectiva para mirar el mundo, contribuyendo a

superar la vision deformada y descontextualizada de la ciencia y los cientificos. Por tanto, aborda

saberes relacionados con la identificacion, analisis, contrastacion y aplicacién de los

procedimientos, técnicas, instrumentos y tecnologias utilizadas en diferentes momentos historicos

en el proceso de construccion del conocimiento en el campo de las Ciencias Naturales, tendiente

al desarrollo de capacidades/competencias cientificas.

Es importante también, promover el uso de lenguaje cientifico propiciando niveles crecientés de

comprensién, lo cual requiere procesos de lectura y escritura, incorporando material de

divulgacion cientifica, que complemente los libros de texto. Esto implica impulsar el desarrollo

de las capacidades para acceder a la informacién, interpretarla, organizarla y comunicarla

mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la incorporacion de

recursos digitales.

Es necesario, la relacion y coordinacién sistematica con los saberes de otros espacios

curriculares, asi como el trabajo cooperativo entre los docentes, que inicia en el primer afio y se

articula y profundiza en los cuatro afios de formacion.

Se concibe el desarrollo de la Biologia General, como un espacio que considera el producto y

proceso de la ciencia. Asi los contenidos organizados en ejes centrales de la Biologl’a},qrticulan
-, con la concepcién amplia de trabajos précticos, desde una perspectiva mas actual y Amplia. Se
consideran en esta categoria, tanto los trabajos précticos de observacién, experimentales, asi
como, la investigacién bibliografica, la realizacién de videos y colecciones fotograficas, el
trabajo de campo y la salida a otros ambientes, entre otros, (evitando caer en la sim@li c;c;c__i(')n\g.:_le
asociar unicamente experimentacioén con laboratorio). ES (-? Lj" Flie
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El enfoque desde el cual se plantean los contenidos es “Diversidad y Evolucion”, el cual se
despliega en los ejes: La biologia como ciencia y los seres vivos; Bases celulares de la vida;
Diversidad biologica y Niveles de organizacién ecolégica.

La implementacion de las estrategias que se mencionan, tiene por objeto el desarrollo de
capacidades profesionales como el dominio de los saberes a ensefiar y direccion y gestion de la
clase; en relacion con la implementacién de diversas estrategias didacticas, para promover el
desarrollo de capacidades especificas, mediante diversas formas de construcciéon del
conocimiento.

Biologia General inicia la formacién que continuaran las Biologias especificas por lo cual se
integra e interrelaciona con las otras unidades curriculares que simultinea y posteriormente se
despliegan en la formacion inicial de los futuros Profesores.

Ejes de contenidos.

Eje transversal: el desarrollo de competencias cientificas.

La observacién y descripcién. La formulacién de preguntas investigables. La resolucién de
problemas. La formulacién de hipétesis y predicciones. El disefio y realizacién de experimentos.
La comparacién y la clasificacion. La formulacién de explicaciones tedricas. El analisis de
resultados. La busqueda e interpretacion de informacion y la comprensién de textos cientificos.
La argumentacion.

Eje 1: La Biologia como ciencia y los seres vivos.

La Biologia como ciencia. Objeto de estudio de la Biologia. Origen de la disciplina. La Biologia
en la actualidad. Caracteristicas de los seres vivos. Niveles de organizacion en los seres Vivos.
Propiedades emergentes. La evolucion como principio unificador.

Eje 2: Bases celulares de la vida. .

La teoria celular como principio unificador de la Biologia. Organizacién celular. Métodos de
estudio de las células. Tipos celulares. Nucleo celular. Citoplasma. Orgénulos. Reproduccién
celular. Ciclo celular. '

Eje 3: Diversidad biologica.

La clasificacion de los organismos. Sistema binominal de nomenclatura. Categorias taxondmicas
de Linneo. Evolucion de la Sistematica. Clasificacién segin la categoria Dominio. Criterios de
clasificacién actual. Importancia ecolégica, econémica y médica.

Virus: estructura de los virus. Criterios para clasificarlos. Infeccion viral.

Eje 4: Niveles de organizacién ecolégica.

Niveles de organizaciéon ecoldgica. Estructura y dindmica de las poblaciones. Patrones de
crecimiento poblacional exponencial y logistico. Capacidad de carga. Comunidad. Interacciones
ecolégicas. Tipos de Ecosistemas. Estudio de la biésfera en relacion a la interaccién con los
demas subsistemas: litosfera, atmoésfera e hidrésfera. Ciclos biogeoquimicos.

Bibliografia.

Furman, M. (2009). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Bs. As.: Aique.

Solomon, E.; Berg, 1.; Martin, D. (2013). Biologia. Novena edicion. México: Cengage Learning.
Curtis, H.; Barnes, S.; Schnek, A.; Massarini, A. (2008). Curtis Biologia. Séptima edicién. Bs.
As.: Editorial Médica Panamericana.

Campbell, N.; Reece, J. (2007). Biologia. Séptima Edicién. Bs. As. Editorial Médica
Panamericana.

Purves, Sadava, Orians, Heller. (2009). Vida. La ciencia de la vida. Octava edicién. Bs. As.:
Editorial Médica Panamericana.

De Robertis, E.; Hib, J.; Ponzio, R. (1998). Biologia celular y molecular. Duodécima edicion. Bs.
As.: El Ateneo.

7 Unidad Curricular: QUIMICA
Formato: Asignatura
Despliegue: Cuatrimestral JAVIER ENZO
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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° 6 g 5 3 -ME-
Asignacién horaria semanal y total: (8 HC) - 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

En esta unidad curricular se aborda el estudio de los componentes de la materia, de los cambios
que experimenta, asentindose en los principios, leyes y teorfas que lo sustentan. Integra
contenidos fundamentales de la Quimica General y Quimica Orginica, necesarios para
aproximarse a una visién global de la complejidad de la materia y sus transformaciones que
permiten comprender, cémo un organismo vive a partir de las transformaciones moleculares que
ocurren en los distintos procesos metabélicos. Tiene como finalidad favorecer el conocimiento de
la composicién quimica de los sistemas biolégicos, la comprensién de la vida desde sus niveles
de organizacién més sencillos como el molecular, hasta los mas complejos, lo que podra permitir
avanzar en la construccion de conceptos relacionados con el ambiente y los seres vivos; fomentar
el empleo de modelos y teorias sobre la estructura de la materia y sus transformaciones, en la
resolucién de situaciones problematicas relacionadas a fenémenos y procesos bioldgicos,
promoviendo situaciones de interaccién directa con otros espacios curriculares del campo de la
Biologfa tales como Biologia General, Biologia Molecular y Celular, Biologia Vegetal, Biologia
Animal y Biologia Humana.

Ensefiar quimica en el nivel superior debe servirle al estudiante no solo para comprender e
interpretar los contenidos propuestos sino como medio para el desarrollo de competencias
cientificas y, a partir de ellas lograr la interpretacién de fenémenos naturales. Asimismo, el
aprendizaje de estos contenidos, debe permitirle la valoracién de la influencia que ellos tienen en
el entorno inmediato, en el alcance social de los mismos y en la toma de postura ante ellos como
ciudadanos informados, criticos y transformadores.

Lo anteriormente expuesto conlleva la posibilidad de que los jovenes desarrollen capacidades,
tales como:

Buscar y seleccionar informacién pertinente, en fuentes variadas reconociendo el valor que esto
tiene en la comprensién de las tematicas estudiadas, fomentando el compromiso con el propio
proceso formativo.

Dominar los saberes a ensefiar, produciendo versiones del conocimiento a ensefiar, adecuados a
los requerimientos de los estudiantes.

Disefiar distintas formas de comunicar la informacién, teniendo en cuenta pautas establecidas y
considerando los marcos teéricos abordados.

Interpretar, procesar y redactar informacién de observaciones experimentales y/o de valores
numericos comunicandola de manera correcta en distintos formatos.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Estructura de la materia

Materia y Energia. Estructura atémica. Clasificacién periédica de los elementos.

Eje 2: Diversidad de sustancias de importancia biolégica

Bioelementos y oligoelementos. Teorias de enlace en moléculas inorgénicas y orgénicas. El
lenguaje quimico: nomenclatura. Agua y sales minerales. Sustancias bioinorgéanicas vy
bioorgénicas. Compuestos bioquimicos: glticidos, lipidos, proteinas, acidos nucleicos. Liquidos
orgénicos.

Eje 3: Transformaciones de la materia. )
Reacciones quimicas: 4cido-base, solubilidad, pH. Construccién e interpretacién de g{éﬁ&os. La
resolucion de problemas. La formulacién de hipétesis. Realizacién de experimentos. L

Bibliografia. /
» Atkins, P; Jones, L (2012). Principios de Quimica: Los caminos del descubrimiento./3° edi¢ion.
Buenos Aires: Médica Panamericana. ES COPIA FIEL

Blanco, A. (2006). Quimica Bioldgica. 8° edicién. Buenos Aires, Argentina: d.lel Ateneo.
Chang, R; Goldsby, K. (2016). Quimica. 12° edicién. México:. Mc Graw Hill
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Feduchi, E.;l Blasco, 1.; Romero, C. y Yafiez, E. (2010). Bioquimica: conceptos esenciales. 1°
edicion. Madrid, Espafia: Editorial Médica Panamericana, S.A.

Hein, M. y Arena, S. (1997). Fundamentos de Quimica. México: International Thomson Editores
S.A.de CV.

Klein, D. (2014) Quimica Orgdnica. Madrid, Espafia: Editorial Médica Panamericana S.A..
Timberlake, K. (2013). Quimica general, orgdnica y biolégica. Estructuras de la vida. 4°
edicién. México. Pearson educacién

Wade, L.G. (1995). Quimica Orgdnica. 2° edicién. México: Ed. Prentice-Hall Hispanoamericana,
S.A.

Whitten, K.; Galley, K. y Davis, R. (1996). Quimica General. 3° edicion. Espafia: Mc Graw-Hill.
Wolfe, D. H. (1996). Quimica General, Orgdnica y Bioldgica. 2° edicién. México: Ed. McGraw-
Hill/Interamericana de México, S.A.

Unidad curricular: ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio -1° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total: (4 HC) 64 hs. Cétedra

Marco explicativo y finalidades formativas
Se concibe la alfabetizacién académica como el conjunto de nociones y estrategias necesarias

para participar en las culturas discursivas de las disciplinas y en las actividades de produccién
analisis y comunicacion de experiencias. Alfabetizar académicamente implica permitir el acceso

de la cultura de los estudiantes a la cultura de la disciplina, cuya especificidad se funda en el
contenido expresado a través del lenguaje. '

Contenido y forma no son independientes, pues escribir es uno de los medios mas poderosos para
aprender y por ello no puede quedar librado a como puedan hacerlo los estudiantes por su cuenta.
Cualquier disciplina estd conformada por modos especificos de pensar vinculados a formas
particulares de escribir y estas formas deben ser ensefiadas junto con los contenidos de cada UC.

En virtud de ello, aprender los contenidos de las unidades curriculares consiste en una tarea
doble: apropiarse de su sistema conceptual-metodologico y también de sus practicas discursivas
caracteristicas.

La formacién del lazo social y el “aprender” a pensar y a conocer son metas cruciales en la
escuela de hoy; por este motivo el proceso de comunicacion, es decir, producir y comprender
textos orales o escritos, v el desarrollo de las competencias lingiifsticas que lo conforman y, a su

vez, lo atraviesan constituyen un pilar imprescindible en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Este se desarrolla en un espacio de trabajo en grupo donde se dard una ensefianza de carécter
tutorial bajo la idea de “aprender haciendo”. Se destaca el desarrollo de las capacidades para el
andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones

e innovaciones para encararlos.

Se les presenta a los alumnos la oportunidad de trabajar en un entorno virtual, para fortalecer su

rol de protagonistas en la construccion de los ‘aprendizajes. En dicho entorno, el docente
mediador serd el encargado de transformar, seleccionar y organizar la presentacién de los
estimulos emitidos por el ambiente para despertar en el alumno la necesidad, la curiosidad y el
interés suficiente.

Esta unidad curricular ofrece los procesos de alfabetizacion y las practicas de ensefianza
vinculadas con el desarrollo de capacidades de comunicacion constituyéndose en un eje
transversal en la formacion docente inicial. ,- 7
Esta unidad curricular se articula con el curso de ingreso al profesorado, ademds de ser basica / |
para la Didé4ctica de la Economia y Sujeto de la Educacién Secundaria. " / /
Tiene por finalidades formativas: fomentar el trabajo colaborativo entre los alu:ﬁ&ﬁ@ﬁ’ﬂl FIEL
construir el conocimiento de manera participativa e integral; fortalecer el uso oral y escrito del

lenguaje mediante la comprension y produccién de textos expositivos, argumenfati
instructivos (consignas); propiciar la busqueda y autoria de informacion responsabfé e
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para que el estudiante lleve a cabo los procesos de seleccion y de referenciacién en soportes
virtuales; promover la integracién de los saberes aprendidos en otras dreas propiciando espacios
de reflexion para que el alumno incorpore las estrategias discursivas en todas las asignaturas.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades ‘profesionales para
la formacion docente inicial: aactuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; promover la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista, tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias
variadas; producir versiones del conocimiento; intervenir en la dinidmica grupal y organizar el
trabajo escolar, como asi también promover un clima de armonia en el que todos los miembros
puedan opinar en forma critica y libre.

Ejes de contenidos

Eje 1: Practicas de comunicacién. La comunicacion. Competencias y Determinaciones
Psicol6gicas. La inclusion lingiiistica y no lingiiistica en el aula. La lengua oral en contextos
informales y formales. Diferencias entre lengua oral y lengua escrita. Comprension y produccién
de textos orales en el aula. Toma de notas.

Eje 2: Practicas de lectura y escritura. El texto y sus propiedades. Coherencia y cohesion. Qué
es leer. La lectura como préctica social. La lectura como proceso. Estrategias cognitivas del
lector. La mediacién del discurso en la construccién del saber en las disciplinas escolares.
Escritura. Proceso recursivo. Signos, puntuacién y entonacién. Técnicas de reduccion textual.
Resumen. Sintesis. Mapa conceptual. Cuadro comparativo. Reflexién sobre las dificultades que
suelen tener los escritores: las normas ortograficas, la adecuacién del texto al género que le
corresponde, organizacién de la informacién, uso indebido de gerundio, dequeismo, falta de
concordancia, uso adecuado de los estilos directo e indirecto y la subordinacién. Normas A.P.A.
Eje 3: Practicas de lectura y escritura de textos académicos

Texto instructivo: Consideraciones didacticas. sobre los procesos de comprensiéon y
comunicacién del saber. Las consignas: concepto y consideraciones generales. Verbos y tiempos
verbales que se utilizan en la redaccién de consignas. Intervencién docente en el proceso de
revision y reescritura.

El texto expositivo. La construccién de conocimiento cientifico en el aula. El conocimiento
escolar. El texto expositivo y la lectura del discurso de la informacién. Contexto y para texto.
Funcién del lenguaje y trama. Estructura externa. Procedimientos explicativos. Tipos: cientifico y
de divulgacién cientifica; informe.

El texto argumentativo. El texto argumentativo como centro de interacciones comunicativas.
Funcion del lenguaje y trama. Estructura externa. Estrategias argumentativas. La argumentacion
en la ciencia: informe monografico y ensayo. El aula como escenario comunicativo: la
conversacion y el debate como medios de aprendizaje. El docente como orador. Observacion y
comparacioén de formas textuales para la reformulacién de textos de circulacién académica.

Eje 4: Pricticas de lectura y escritura en internet. Clase invertida. Tipos de textos en soporte
digital. La lectura multimodal. Lectura y escritura en entornos de aprendizaje virtual.
Diferenciacién entre herramientas y recursos digitales. Seleccién y uso correcto de recursos
digitales para la lectura y escritura de textos utilizando lengua oral y escrito.

Informacién y conocimiento. Busqueda y seleccién adecuada de la informacién. Curaduria.

7

Bibliografia _.
Alvarado, M. (1999). Paratexto. Bs. As.: UBA. /
Amao, M. y Gamonal, C. (2015). Lectura y escritura con recursos tic en educacién supeyior en
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Unidad Curricular: BIOLOGIA VEGETAL

Formato: Asignatura

Despliegue; Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (9HC) - 144 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

En esta unidad curricular se abordan contenidos que dan cuenta que la diversificacién de la vida
no se detiene y es posible encontrar numerosos seres vivos que ponen en tensién la definicién de
especie bioldgica y la tradicional divisién de cinco reinos, reorganizada en un arbol de la vida
nuevo, ordenado por semejanzas genéticas. Por estas razones e€s importante el estudio de las
caractetisticas especificas de las Plantas desde la dptica evolutiva, para comprender su actual
ubicacién entre los Eukarya. Tiene por finalidad: iniciar el estudio del nivel tisular y orgénico del
grupo analizando las caracteristicas de los diferentes tejidos, desarrollo embrionario y
comportamiento fisioldgico para valorar la importancia ecologica de los vegetales como
organismos indispensables para la supervivencia de todos los seres vivos. Promover el abordaje
de la diversidad vegetal desde una perspectiva evolutiva y adaptativa que permita comprenderla
en relacion a la dispersion y colonizacién en los distintos ambientes. Favorecer el desarrollo de la
capacidad de observacion a partir de material bibliogréafico, grafico y vivo, posibilitando describir
y seleccionar caracteres relevantes, asi como la aplicacién de técnicas de microscopia, de
recoleccion de materiales, manejo y acondicionamiento de los mismos en las salidas de campo,
para su estudio posterior. Reconocer el valor de la diversidad vegetal en términos materiales,
estéticos y culturales, promoviendo una actitud €tica hacia su conservacion.

Lo mencionado en pérrafos anteriores tendera al desarrollo de capacidades profesionales para
dominar los saberes a ensefiar, y en relacién al nivel secundario: establecer propositos de
ensefianza y objetivos de aprendizaje, tomar decisiones sqbre la administracién de los tiempos,
los espacios y los agrupamientos de los estudiantes y mejorar las précticas de comunicacion oral
y escrita.

Desde la especificidad disciplinar se articulara con Biologia General y la DidActica especifica
para la aproximacion a practicas de intervencién en el Nivel Secundario; asi como con el campo
de la Practica Profesional.

Ejes de contenidos.
Eje 1: Caracteristicas generales del Reino Vegetal

Célula vegetal. Tejidos vegetales: origen, funcion, caracteristicas citolégicas, ubicacién. Raiz,

Tallo, Hoja, Flor, Fruto, Semilla. Origen, funciones, estructura, anatomia, adaptaciones y

/]
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clasificaciones. Reproduccién vegetal. il .
Fisiologfa Vegetal: Fotosintesis, Nutricién mineral, absorcidén y transporte de agua, tra&%ilgng}f I%'*— EI-EL

Traslado de sustancias organicas. Hormonas vegetales. Fotoperiodicidad.

Observacion y descripcion. Técnicas de microscopia. Trabajos practicos. s ot VIER ENZO OLIVER MORETTA
5% 2: Evolucién y diversidad del Reino Vegetal mm‘.rrPlfr(;‘g’:‘ﬁi%gb‘:wmﬁ
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Procesos evolutivos que dieron forma a la diversidad vegetal actual. Adaptaciones a diferentes
ambientes: acuaticos, salinos, desértico, entre otros. Diversidad Biolégica: Caracteristicas de las
principales Divisiones. Salidas de campo.

Bibliografia.

Izco, J. (1998) Botdnica. Madrid: Ed. Mc.Graw-Hill — Interamericana.
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Raven, P.; Evert, R. y Eichhorn, S. (1 992). Biologia de las Plantas. Espafia: Ed. Reverté
Strasburger (2004) Tratado de Botdnica. Barcelona: Ed. Omega..

Valla, JJ. (1996). Botdnica. Morfologia de las plantas superiores. Bs. As.: Ed. Hemisferio Sur.
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Unidad Curricular: BIOLOGIA MOLECULAR Y CELULAR

Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Asignacién horaria semanal y total: (SHC)- 160 hs 4ulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La Biologia Celular y Molecular se encuentra dentro del grupo de unidades curriculares de
conocimientos basicos para la comprensién de las ciencias biologicas. El estudio de la célula
como unidad funcional adquiere importancia para la formacién docente en Biologia, debido a que
es unidad constituyente de todo ser vivo.

Esta unidad curricular tiene por finalidad promover la comprensiéon de tdpicos como
caracteristicas de las células, patrones, diversidad de formas, actividades metabélicas y
regulacion, aspectos fundamentales para entender la estructura y funcionamiento de los seres
vivos; interpretar las bases fisiolégicas y morfolégicas celulares y moleculares que permitan
comprender la estructura y funcién de los organismos; analizar los procesos bioldgico en funcién
de fundamentos celulares y moleculares bésicos; reconocer la importancia de la microscopia
oOptica y electrénica y el impacto que ambas han tenido en el desarrollo actual de la Biologia
Molecular y Celular; promover la aplicacion de técnicas de manejo de material de laboratorio
para desarrollar la capacidad de observacion; posibilitar la descripcion y comparacion de material
vivo, grafico, bibliografico, asi como la resolucién de problemas y otras estrategias que
favorezcan précticas de comunicacién oral y escrita. También se promueve la participacion activa
de los estudiantes, propiciando actitudes positivas frente a la ciencia para favorecer el desarrollo
del pensamiento cientifico.

Esta unidad curricular se articula de manera horizontal y vertical con otras que le sirven de base
como la Biologia General, Quimica y Fisica, y sustenta los contenidos de otras areas como la
Biologia Animal, Biologia Vegetal, Genética y Biotecnologia y Biologia Humana.

El dominio de los saberes a ensefiar, la direccién y gestion de la ensefianza, la organizacion e
intervencién en la dindmica del trabajo escolar, tanto, asi como el compromiso con el propio
proceso formativo, son capacidades que se trabajaran y se esperan alcanzar en los estudi'éztes de

este nivel para que disefien e implementen estrategias didacticas, que fortalezcan los procésos de
aprendizaje de los estudiantes del nivel para el que se forma. ;’f

;';
Ejes de contenidos. /

Eje 1: Composicién quimica de la materia y enzimas. . a o ol 'w‘__
Biologia Celular y Molecular. Objeto de estudio. Propiedades bésicas de 1&5@&4@#}5’5@?&%1{3
organizacién. Célula procariota y eucariota ' //
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Enzimas. Propiedades de los catalizadores biol6gicos.
Eje 2: Membranas celulares.

Membranas celulares: composicién y funcién. Teoria del mosaico fluido. Lipidos de membrana.
Proteinas de membrana. Transporte a través de membranas. Pared celular y membrana plasmética
de células procariotas.

Eje 3: Compartimientos intracelulares.

Sistema de endomembranas: organelas y estructuras que lo conforman. Disefio y construccién de

modelos didacticos.

Eje 4: Bioenergética y metabolismo.

El flujo de la energia en las células. Energia y trabajo: trabajos celulares. Compuestos de alta
energia. Energia almacenada. Ciclo del ATP. Metabolismo. Organigrama respiratorio.

Eje 5: Procesos catabdlicos.

Respiracion celular. Respiracion y fermentacion. Costo energético. Absorcion de hidratos de
carbono. Glucogendlisis. Glucdlisis. Absorcion de lipidos. Lipidos sanguineos. Trabajos
practicos de laboratorio.

Eje 6: Procesos anabdlicos.

Glucogenogénesis. Etapas. Gluconeogénesis. Costo energético.

Fotosintesis. Clorofila y pigmentos accesorios. Fase luminica. Fase oscura. Sintesis de
carbohidratos. Fotorrespiracién. Rendimiento energético.

Eje 7: Nucleo y ciclo celular. :
Nucleo Celular. Membrana nuclear. Ciclo celular. Muerte celular programada. Alteraciones del
ciclo celular. Resolucion de problemas.

Eje 8: Técnicas aplicadas a la investigacién de la biologia celular y molecular.

Biologia Molecular y Celular. Medios técnicos disponibles para su estudio. Elaboracién y
comunicacion de informes.

Bibliografia.

Alberts et al. (2007). Molecular Biology of the Cell (5a edicién). New York & London: Garland
Publishing,

Alberts, B., & Bray, D. (2006). Iniroduccion a la biologia celular. Bs. As.. Ed. Médica
Panamericana.

Campbell, N. (2007). Biologia. Séptima edicién.Bs. As.: Editorial Médica Panamericana.

De Robertis, M. F., J. Hib & R. Ponzio. (1996). Biologia Celular y Molecular. 12° edicion.
Buenos Aires: Editorial El Ateneo.

Feduchi, E., Blasco, I., Romero, C. S, & Yaiez, E. (2011). Biogquimica. Conceptos
esenciales. Bs. As.: Ed. Panamericana.

Junqueira, L.C y Carneiro, J. (2012). Biologia Celular y Molecular. Novena Edicién. Sao Pablo,
Brasil: Ed. Guanabara Koogan.

Karp, Gerald. (2014). Biologia Celular y Molecular. Conceptos y experimentos. Séptima edicion.
Madrid: Editorial Mc Graw Hill.

Zpursky, S. Lawrence & J. Darnell. (2015). Biologia Celular y Molecular. Séptima Edicion.
Buenos Aires: Editorial Panamericana.

Unidad Curricular: SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 1°cuatrimestre

Asignacién de horaria: (7HC)- 112 hs aulicas Fa)
{

Marco explicativo y finalidades formativas. ,-“F

. La unidad curricular aborda los procesos de constitucion subjetiva entendiendo al sujeto de y en

- ]a educacién como un sistema complejo en constitucion. Propone enriquecer €B dndlisiS A FIEL

focalizando la mirada en los procesos individuales y grupales que se despliegan en el escenario/

esqolar y no escolar, permitiendo poner en debate las formas de produccién de SUbJ‘?P?X%S?Eﬁﬁb%&VER —
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el escenario escolar, se pone acento en el andlisis de los procesos que permiten viabilizar el
transito u obturar la configuracién de los sujetos y su proyecto a futuro.

Por eso la unidad curricular tiene como finalidad comprender las problematicas de los sujetos
destinatarios de la educacién secundaria, a partir del abordaje relativo a los adolescentes, jovenes
y adultos, en el marco de las trasformaciones sociales y educativas que se desarrollan en la
actualidad; comprender la realidad del nivel para el cual se forman, asi como los procesos que
configuran las trayectorias escolares; analizar criticamente discursos y representaciones acerca de
juventudes e identidades en términos de pluralidad.

A través de la realizacion de distintas producciones se promovera la confrontacién teoria-
préctica, procurando que los futuros profesores logren un encuentro critico y significativo con el
conocimiento, conquistando nuevas perspectivas y miradas sobre adolescentes y jévenes en
nuestros tiempos actuales para adecuar las propuestas de intervencién pedagégica y la tarea
docente en general.

Se promoverd, mediante las estrategias implementadas, el desarrollo de las siguientes
Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial, a saber:

Identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes.

Disefar e implementar estrategias did4cticas diversas para favorecer las diferentes formas de
construir el conocimiento; para promover el aprendizaje individual y grupal. _
Producir y comunicar informacién sobre la trayectoria educativa de los estudiantes. Tomar
decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad.

Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para vincularse
responsablemente con los otros y para trabajar en forma colaborativa. Generar un clima favorable
a la convivencia y el aprendizaje, en la institucion y en las aulas.

Identificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad.
Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Sujeto de la Educacién y construccién de la subjetividad.
El sujeto como problema. Las diferentes disciplinas que convergen en el estudio de la
problematica del sujeto. Niveles del desarrollo y Escolarizacion. Nifios/as, adolescentes y jévenes
en plural. Adolescencia y juventud, dos categorias construidas socialmente.

Adolescencias y juventudes: Oportunidades, riesgos y desafios educativos.

Eje 2: Desarrollo cognitivo y aprendizaje emocional.

Procesos de aprendizaje. La psicologia genética Yy sus aportes a la comprensién de la construccién
de conocimientos: Teoria del desarrollo del conocimiento de Piaget. Los enfoques
socioculturales: la teoria socio-histérica de Vigotsky. Las perspectivas cognitivas y el estudio del
aprendizaje: aprendizaje significativo de Ausubel.

El rol de la escuela. Aspectos sociales que influyen en la educacién emocional.

Eje 3: Sujeto en la escuela.

Las trayectorias escolares e Inclusién.

La particularidad del estudiante del Nivel Secundario.La escuela secundaria receptora de la
problematica adolescente. El papel del educador de adolescente. Adolescencia en situaciones de
riesgo.

Violencia escolar. La escuela que queremos. La escuela que tenemos. La emergencia de
situaciones conflictivas. La mirada del educador. Conductas disrruptivas. Las franjas
inclusién-exclusién. Situaciones conflictivas arquetipicas en el aula. Bulling. Teoria del vincu}o.

Bibliografia.

Barone, C. (2000). Los vinculos del adolescente, en la Era Posmoderna. Bueno Airés.
Republica Argentina: Editorial: Paulinas V4
Barreiro, Telma. (2017). Los del Fondo. Conflictos, vinculos e inclusion en el aula. Buenos
Aires. Argentina: Ediciones: Novedades Educativas. 1ra Edicion. ES C.‘;??Ufk FIEL
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Crabay, Marta. (compiladora). (2010). Adolescencias y Juventudes. Subjetividades y riesgos.
Contribuciones para su andlisis y comprension. Buenos Aires. Argentina: Editorial Brujas.
Gonzalez, L.; Orschanski, E (2011). Cre-Cimientos. Una mirada desde la psicopedagogia y la
pediatria sobre las nuevas infancias y adolescencias. Cordoba, Argentina: Ediciones del
Boulevard.

Nasio, Juan D. (2011). ;Cémo actuar con un adolescente dificil?. Bs. As.: Editorial Paidds.
Terigi, Flavia (2010). Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias
escolares. Bs. As.: Ediciones Paidos

Terigi, Flavia (2015). Sobre los procesos de aprendizaje. Instituto Nacional de Formacion
Docente. EPS, Clase 3 Especializacion Docente de Nivel Superior en Politicas y Programas
Socioeducativos.

Urresti, Marcelo (2000). Cambio de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y escuela.
En Tenti Fanfani, Emilio (comp.), Una escuela para adolescentes. Reflexiones y valoraciones.
Buenos Aires: UNICEF/Losada. _
Zelmanovich, Perla (2002). Contra el Desamparo. Bs.As.: Articulo para FLACSO.

Unidad Curricular: ABORDAJE PEDAGOGICO DEL TRABAJO EXPERIMENTAL
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. aulicas.

Marco explicativo y finalidades formativas.

La concepcion de ciencia ha ido cambiando significativamente en los ultimos tiempos y en
consonancia con ello, la construccion del conocimiento cientifico se concibe como un proceso
sistémico, abierto, en permanente renovacion. Esto, conlleva a pensar practicas &ulicas que
favorezcan la participacién comprometida, responsable y critica del estudiante, guidndolo mas
alla de las fronteras de sus propias experiencias, familiarizandolo con nuevos sistemas de
explicaciones, formas de lenguaje especifico y nuevos estilos en la construccién y desarrollo de
los conocimientos.

El presente taller pretende convertir el aula en un laboratorio didéctico, es decir, un lugar de
aprendizaje, visto desde la perspectiva del recurso didéctico, que pone en el centro, los distintos
espacios fisicos en que se desenvuelven las clases de Biologia (aula, laboratorio, gabinete
informatico, campo, etc.), donde se busca que los estudiantes, futuros profesores, vivencien
experiencias logrando integrar saberes tedrico-metodolégicos. También, que sean capaces de
utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos
contenidos de los distintos campos del saber y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales
de aprendizaje; y producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario.

Asimismo, pretende introducir cambios estratégicos en las propuestas de ensefianza de los
estudiantes del Profesorado en Biologia, identificando elementos 0 situaciones que favorezcan el
desarrollo de competencias cientificas; aportar herramientas para el disefio de propuestas dulicas
a la luz del modelo de ensefianza por indagacion utilizando recursos didacticos variados, ¥
acercar la cultura cientifica al aula incorporando los modos de conocer en las Ciencias Naturales
como objetivos centrales de la ensefianza.

Para ello, se aportan saberes y experiencias relativas al uso de.recursos utilizados cotidianamente
en la ensefianza de la Biologia, a fin de fortalecer los saberes trabajados en las distintas unidades / g
. curriculares pertenecientés al Campo de la Formacién Especifica, sin dejar de lado la necesaria /
articulacién de éstos con los del Campo de la Formacion General y de la Formacion en la Practica

Profesional.
X ES COPIA FIEL
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Ejes de contenidos.

Eje 1: Los trabajos pricticos en la escuela secundaria:

Las dimensiones de la Ciencia y el desarrollo de competencias cientificas. Modalidades del
trabajo préctico. El trabajo empirico en los disefios de investigacion. El desarrollo de destrezas
experimentales, la resolucién de problemas y de pensamiento cientifico. Modalidades de
experiencias en Ciencias Naturales acordes a un modelo de ensefianza por indagacién.

Eje 2: El laboratorio de ciencias.

Caracteristicas. Normas de seguridad. ~ Materiales de laboratorio: funciones y formas de
reemplazo. Técnicas de tincién y elaboracién de preparados. Observacién microscopica.
Experiencias sencillas. Preparacion de muestras microscépicas. Uso de materiales en actividades
experimentales: disefio, reformulacién y ejecucion de trabajos experimentales, con base en el
modelo de ensefianza por indagacién.

Eje 3: Otras estrategias y recursos utilizados en la ensefianza de la Biologia.

El trabajo de campo y las visitas did4cticas. La construccién de modelos; de acuarios, terrarios,
lumbricarios, formicarios, entre otros.

Las TICs: las herramientas de office y multimedia, y su uso en el disefio de las clases.

Bibliografia.

Anjinovich, R.; Mora, S. (2009) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer del aula.
Buenos Aires: Editorial Aique.

Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad Una introduccién a la
alfabetizacién académica. Bs. As.: Fondo de la Cultura Econémica de Argentina S. A.

Fernandez, N. (2014) Algo mds que locos experimentos en la escuela. El uso del laboratorio en
la ensefianza de las ciencias. Buenos Aires. Novedades Educativas.

Furman, M (2009). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Bs. As.: Aique.

Galagovsky, L. (2010) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los modelos cientificos.
Buenos Aires: Lugar editorial.

Gellon, G.; Golombek, D. (2005). La ciencia en el aula. Bs. As.: Paidés.

Noste, M. (2005). Diddctica de las Ciencias Naturales. Sta. Fé.: Homo Sapiens.

Meinardi, E. y otros. (2010). Educar en ciencias. Bs. As.: Paidos.

Rincon C. A.; Plagaro, J. (2008). Recursos diddcticos en INTERNET. Madrid: Editorial
Copyright S.L. Creaciones

Salomon, P. (2012). Integracién de la tecnologia educativa en el aula. Ensefiando Biologia con
las TIC. Bs. As.: CENGAGE Learning.

Unidad Curricular: FISICA

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda la Fisica como disciplina cientifica que se ocupa del desarrollo de

conceptos, principios, leyes y cuerpos tedricos, configurando modelos que se ajustan, con ciérto

nivel de aproximacién y en determinadas condiciones, al analisis, descripcién y explicacién de

fenémenos y procesos del mundo natural y artificial. La Quimica y la Biologfa, como’ otras
- disciplinas de las Ciencias Naturales, requieren modelos de la Fisica para analizar, describir y

’ explicar fenémenos y procesos propios de sus objetos de estudio, o para construir/modelos
/ especificos en cada campo disciplinar, promoviendo asi capacidades profesionales doc tes como

dominar los saberes propios de la disciplina, a través de la comunicacié y/Q-Lserita, para
explicar dichos fenémenos. Como asi también contribuir al desarrollo de eSffatesIas

ravés de modelizaciones simples con sus pares.
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La unidad curricular tiene por finalidad aproximar a la comprensién de fendmenos y procesos
que constituyen el objeto de estudio de las Ciencias Naturales, considerando tanto los procesos de
construccién del conocimiento cientifico, en especial el aspecto metodolégico de la ciencia y su
relacién directa con los procedimientos que le son propios. Para ello, es imprescindible, el
abordaje de los conceptos, principios y leyes de la Fisica; desde las descripciones més sencillas,
ligadas al sentido comun, para avanzar luego hacia diferentes niveles de profundizacién y
precisién, hasta arribar a la formalizacién de leyes y principios y a sus modelizaciones
mateméticas; desarrollar particularmente los contenidos de Fisica que posibilitan la construccion
de modelos. Para ello sera indispensable un enfoque conceptualmente amplio, y la resignacion de
detalles que no resulten pertinentes para la comprensién de los fenomenos y procesos, tanto en el
campo de la Quimica como en el de la Biologia. Con el fin de utilizar sus contenidos como
herramientas para Biologia Vegetal, Biologia Animal, Biologia Humana y Salud.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Mecanica de sélidos.

Cinematica. Leyes de la mecanica newtoniana. Trabajo y energfa. Leyes de conservacion. Ondas
mecanicas. Sonido. Procedimientos bésicos de las ciencias naturales.

Eje 2: Mecanica de fluidos.

Fluidos en reposo, flotacion. Flujo de fluidos ideales. Fluidos viscosos.

Eje 3: Termodindmica.

Termometria y calorimetria. Las leyes de la termodindmica. Teoria cinética molecular de los
gases. Modelos explicativos.

Eje 4: Electromagnetismo.

" Cargas y corriente eléctricas, y estructura de la materia. Materiales. Campos eléctricos y
magnéticos. Polarizacién. Induccién electromagnética. Ondas electromagnéticas. Espectro
electromagnético. Modelos didacticos.

Eje 5: Optica.
La luz: reflexidn, refraccion, dispersion, absorcion y transmisién. Formacion de imagenes. Lentes
y espejos. Instrumentos opticos. Construccién e interpretacion de graficos.

Bibliografia.

Alvarenga, B. y otros (2007). Fisica General. México: Editorial Oxford. 4° Edicién

Wilson, J.; D. Buffa A. Lou Bo. (2014). Fisica. México: Editorial Pearson. 6° Edicion

Sears, F.; Zemansky, M. (2014) Fisica Universitaria Vol II. México: Ed. Pearson. 13° edicion.
Strother; Bromberg, P.; Orjuela, M. (1981). Fisica. Espafia: Ed MC Graw Hill Latinoamericana.

Unidad Curricular: BIOLOGIA ANIMAL

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria: (9 HC )144 hs dulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular proporciona saberes acerca del Reino Animal abordando aspectos de su

organizacién y funcionamiento desde una perspectiva evolutiva, permitiendo explicar y

comprender procesos de cambio y continuidad a medida que crece la complejidad de los

0rganismos. Ve

Tiene como finalidad favorecer la adquisicién de saberes referidos a las caracteristicas comunes -

de los animales, haciendo hincapié en la fauna representativa de nuestro medio y la importancia /
econémica y sanitaria de determinados grupos; proponer un abordaje integral de la diversidad

, biol6gica planteando el tratamiento de las adaptaciones anatomo-fisiologicas vimsl@@p[{ ‘A FIEL

- ambiente de los animales (aspecto ecol6gico). Promover el conocimiento de la diversidad animal, |~
especialmente la fauna argentina y local, reconociendo las especies en peligro de extincion fy la z‘

K ecesidad de su preservacion; entender al organismo animal como el resultadg, ﬁéﬂﬁﬁ@ﬁgﬁg ER MORETTA
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evolutivo influenciado por las presiones del medio fisico y la interaccion biolégica. Como asi
también asumir un pensamiento critico y reflexivo que permita interpretar la sistemética segiin
criterios morfo-funcionales, embrioldgicos, eco-etolégicos, evolutivos y filogenéticos. Por otro
lado, se pretende generar espacios para el desarrollo de clases tedrico-practicas que estimulen la
participacién permanente del estudiante y el desarrollo de capacidades cientificas centradas en la
observacioén, descripcion, formulacién de hipétesis, andlisis y argumentacioén, entre otras.
Desarrollar estrategias diversas como las observaciones sobre ejemplares conservados o virtuales,
ejemplares vivos, salidas de campo para avistajes o escucha de cantos promoviendo el uso de
herramientas y recursos informaticos para la bisqueda y procesamiento de informacion.

Se aspira a que el futuro egresado del Profesorado en Biologia pueda:

Dominar los saberes a ensefiar, apropidndose de los conocimientos que se deben ensefiar y los
que son necesarios para ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y
problematizarlas.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario, trabajando en equipo, sobre la base del
respeto mutuo y la disposicién a trabajar en forma colaborativa, para la toma de decisiones
compartidas y el didlogo participativo. Desde la especificidad disciplinar esta unidad curricular se
articula con Biologia General, Biologia Humana y Salud Quimica, Fisica y Biologia Celular y
Molecular.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Biologia animal.

Biologia animal. Vida animal. Plan general de organizacién. Niveles de organizacion.
Diversidad. Observacion y descripcién de caracteristicas generales de protistas, invertebrados
acelomados, invertebrados pseudocelomados, invertebrados celomados, cordados.

Eje 2: Histologia animal.

Caracteristicas, funciones y clases de tejidos. Tejido epitelial. Tejido conjuntivo o conectivo.
Tejido muscular. Tejido nervioso. Observaciones microscépicas.

Eje 3: Relacion estructura — funcion.

Proteccion, sostén y movimiento: Tegumento. Esqueleto: Movimiento. Nutricién: Digestion.
Respiracion. Circulacién. Homeostasis: Excrecion.

Control e Integracién. Endécrino. Nervioso. Percepcion sensorial: receptores, tipos.
Comportamiento animal. Andlisis y comparacién de las funciones de nutricién y relacién en los
diferentes grupos animales.

Continuidad de la vida: Reproduccion. Desarrollo: tipos de desarrollo, ciclos de vida.
Adaptaciones anatomo-fisiologicas al tipo de vida y a los diferentes ambientes.

Eje 4: Relaciones filogenéticas.

Relaciones filogenéticas. Procesos evolutivos que dieron forma a la diversidad animal actual. La
sistematica segin criterios morfo-funcionales, embrioldgicos, eco-etolégicos, evolutivos y
filogenéticos. Sistema de clasificacién. Comparacién y clasificacion.

Eje 5: Relaciones con el hombre.

Sanitaria: Beneficiosas: sueros y vacunas, trasplantes, medicamentos, animales transgénicos,
ciencia y educacion. Perjudiciales: enfermedades, venenos, accidentes.

Ambiental: beneficiosa, de preservacién, de exterminio y animales en peligro de extincidn.
Economica: agropecuaria y pesca, recreacion, alimentacion, decoracién, productos, destruccion,
mascotismo, simbolismo y ritualismo. Disefio y produccion de material con informa/ci’én de
relevancia sanitaria para la comunidad. f

Bibliografia.
‘Campos, C.; Borghi, C.; Giannoni, S.; Ortiz, G.; Pastran, G. (2007). La Fauna de los

de Altura. Caracteristicas, usos y potencialidades en la Zona de Influencia de San Guillermo.

San Juan: Zeta Editores. 2y COPIAFIEL
Carranza M.; Celaya, M.; Carezzano, F.; Bistoni, M. (2007). Morfologia de los Animales: visién —
uncional y adaptativa. Cérdoba: SIMA editora. JAVIERENED OLIVER MORETTA
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Gartner, 1. (2.018). Histologia: Atlas en color y texto. Espafia: Wolters Kluwer.

Hickman, R.; Larson; L'anson; Eisenhour. (2.006). Principios Integrales de Zoologia. Madrid:
Mec Graw-Hill Interamericana de Espaifia, S. A. U.

Hill, R.; Wyse, G.; Anderson, M. (2006). Fisiologia Animal. Madrid: Editorial Médica
Panamericana S.A.

Sadava, D.; Heller, G.; Orians, G.; Purves, W.; Hillis, D. (2009). Vida. La ciencia de la Biologia.
Bs. As.: Editorial Médica Panamericana. 8° edicion.
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Unidad Curricular: BIOLOGIA HUMANA.

Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio

Asignacién horaria: (SHC)- 160 hs ulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

En esta unidad curricular se plantea el estudio de la morfologia y funcién de nuestro cuerpo,
como asi también la importancia del equilibrio dindmico del mismo, presentando al ser humano
como una criatura pensante, sensitiva y activa. Tiene por finalidad abordar una vision sistémica
del organismo humano que permita definirlo como un sistema complejo y abierto que
intercambia materia, energia e informacién con el medio circulante y capaz de realizar los
procesos de autorregulacion, metabolismo y reproduccién; promover el estudio y comprension
de los sistemas que cumplen con la funcién de nutricién encargados de intercambiar materia y
energia con el medio, como también los sistemas que cumplen con las funciones de relacion y
control asociadas con los cambios en el medio interno y externo, y con las funciones de
reproduccion vinculadas a los procesos de continuidad de la vida.

Este espacio tiende a favorecer el trabajo en el laboratorio como espacio de aprendizaje que
permite incorpbrar los conceptos, los procedimientos, la reflexion sobre la ciencia, su
metodologia y alcances, la construccion y aplicacion de graficos, esquemas, maquetas y analogias
para explicar y describir aspectos morfolégicos y funcionales, la busqueda, analisis,
procesamiento y comunicacién de la informacién utilizando diversos recursos, incluidos los que
proporcionan las TICs. Asimismo, es relevante abordar el planteo de situaciones problematicas
relacionadas con distintas cuestiones fisiolégicas que permitan el disefio de actividades
experimentales, el anélisis de los resultados de experimentos considerando el contexto historico,
filosofico, ético y tecnolégico de produccién del conocimiento cientifico, superando una vision
tradicional y descontextualizada de los contenidos.

Para la aproximacion a las practicas de intervenci6n en el Nivel Secundario, es relevante articular
con Did4ctica especifica, Practica III, como asi también con Quimica, Fisica, Biologia Celular y
Molecular y el Abordaje Pedagogico del Trabajo Experimental.

Para poder asumir una posicién reflexiva y critica frente a la informacién cientifica que los
medios divulgan; para ser un consumidor critico; para poder tomar decisiones ampliando los
margenes de racionalidad: se hace cada vez mas necesaria una formacién que brinde tanto una
base de conocimientos como las capacidades para poder aplicarlos y utilizarlos como
herramientas para una comunicacion fehaciente de los mismos.

Se trabajar4 para el desarrollo de las capacidades profesionales de la Formacién Docente Inicial:
Dominar los saberes a ensefiar. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. Comprometerse con el ,
propio proceso formativo. / /
” Ejes de contenidos. £k
Eje 1: Funci6n de relacién, integracién y control. ES COPLE FIEL
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Introduccién a la Anatomia y Fisiologia. Terminologia anatémica bésica. Posiciones del cuerpo.
Regiones corporales. Planos y secciones. Términos direccionales. Cavidades corporales.
Regiones abdominopélvicas y cuadrantes. Sistema osteo-artro-muscular. Huesos. Articulaciones.
Sistema Nervioso. Estructura y funciones. Organizacién. Organos de los sentidos. Sistema
~ Endocrino. Glandulas endocrinas. Actividad hormonal. Mecanismos de accién hormonal.
Regulacion de la secrecion hormonal. Anlisis y resolucién de situaciones problematicas.

Eje 2: Funcién de nutricién

Relacién estructura-funcién de los sistemas. Sistema Cardiovascular. Circulacién mayor y menor.
Sangre. Sistema Linfético. Organos y tejido linfatico. Sistema Respiratorio. Anatomia del sistema
respiratorio. Intercambio gaseoso. Sistema Digestivo. Anatomia y fisiologia del sistema. Sistema
Urinario. Anatomia externa e interna del rifién. La nefrona. Interrelacidn de todos sistemas de la
funcién de nutricién. Disefio y ejecucién de trabajos practicos de laboratorio. Analisis de
graficos. Procesamiento y comunicacién de la informacién. Disefio de modelos. Analogias.

Eje 3: Funciéon de reproduccion.

Sistema reproductor femenino y masculino. Anatomia y fisiologia. Regulacién hormonal. Ciclo
sexual. Respuesta sexual humana. Cambios en varones y mujeres. Fecundacion, embarazo y
parto. Métodos de control de natalidad. Infecciones de transmisién sexual.

Bibliografia

Curtis, H. y Barnes N. S. (2007). Biologia. Espafia: Editorial Médica Panamericana S.A.
Giordano, G. E y Fernandez, V.M. (2009). Biologia 1. Biologia Humana y Salud. Buenos Aires,
Argentina: Editorial Kapelusz.

Guyton, A.C. (2011). Fisiologia Humana. México: Interamericana S.A. 12°. ed.

Houussay, L.R. (1980). Fisiologia Humana. Buenos Aires: El Ateneo.

Latarget, A. (1996). Compendio de Anatomia Descriptiva. Espaiia: Editorial Salvat. 22 ed.
Purves, W.; Sadava, D.; Orians, G. H. y Heller, H. C. (2004). Vida. La Ciencia de la Biologia.
Bs. As. Argentina: Editorial Médica. Panamericana. Sexta Edicién.

Tortora, J. G y Grabowski, S. R. (2013). Principios de anatomia y fisiologia. México. OXFORD
University Press. Décimo tercera edicion..

Ville, C.A. (1997). Biologia. México: Mcgraw Hill.

Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA BIOLOGIA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (7HC) - 112 hs. 4ulicas

Marco explicativo y finalidades formativas

En nuestra sociedad actual las interacciones con la ciencia y la tecnologia adquieren cada vez més
relevancia, por ello la necesidad de una alfabetizacién cientifica y tecnoldgica como parte
esencial de la educacion bésica y general de todas las personas aparece claramente reflejada en
numerosos informes de politica educativa de organismos internacionales, asi como del Ministerio
de Educacién. Una ensefianza alternativa se orienta a revertir la vision descontextualizada de’la
ciencia, socialmente neutra, alejada de los problemas del mundo e ignorando las complejas
interacciones con la técnica y la sociedad, que prevalecen en la educacién secundaria; para lggrar
una alfabetizacién cientifica tecnoldgica contextualizada socialmente, acorde a las nuevas metas
de la educacion en ciencias. ,

La Did4ctica de la Biologia constituye un cuerpo coherente de conocimiento centradg en los
aspectos relacionados a la ensefianza y aprendizaje de las ciencias, abordando los‘ fung amentos
epistemoldgicos y didacticos de la préctica del Profesor de Biologia. ES CO¥LATIGL
Los ejes de contenidos seleccionados se organizan y articulan pensados desde log ap(?rtés que la
?idéctica de la Biologfa, puede hacer a la Educacién Secundaria, confo;}'ﬁ\%lgﬁig Un INJERQEEETTA
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referencia para la Practica Docente. Como tal, es importante considerar los lineamientos y marcos
de referencia de nivel nacional y jurisdiccional, asi se abordan los postulados del Marco para la
Implementacion de la Secundaria 2030 y las consideraciones del Marco para la Organizacion de
los Aprendizajes, que plantea la necesidad de diversificar, enriquecer y generar nuevas
propuestas de ensefianza para nutrir las experiencias de aprendizaje y convertirlas en relevantes y
transformadoras para los estudiantes.

Tiene por finalidad procurar responder los interrogantes centrales de orden diddctico acerca de
qué, como y para qué ensefiar Biologia en el Nivel Secundario, atendiendo a las finalidades
centrales de su ensefianza, contextualizéndola de acuerdo con la diversidad de sujetos y contextos
que la particularizan; favorecer la propuesta y analisis de practicas de intervencién didéctica;
propiciar un espacio de reflexién y analisis critico de los diferentes modelos de ensefianza de las
Ciencias Naturales, reconociendo los supuestos y concepciones acerca de la ensefianza, el
aprendizaje y la concepcién de ciencia que los determinan; promover la apropiacion e
implementaciéon del modelo por indagacion, considerando de manera integrada ambas
dimensiones de las ciencias naturales: proceso y producto. El abordaje de la ensefianza
aprendizaje de estrategias en las clases de ciencias, tendiente al desarrollo de capacidades, para
lograr niveles crecientes de comprension, constituyen nodos centrales de la propuesta.

La unidad curricular, articula y recupera saberes del Campo de la Formacién General y
Especifica y de la Practica Profesional. Por lo tanto, la did4ctica especifica se concibe como un
espacio que aporta a la formacién de un Profesor competente capaz de situarse en un contexto
profesional, institucional, socio - histérico politico y cultural que define los alcances de su
préctica docente.

Se considera el enfoque de capacidades como marco para pensar los aprendizajes, por lo que
cobran especial relevancia todas las Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial,
desde una doble perspectiva, que involucra el abordaje de dichas capacidades; asi como el uso
activo de las mismas, vinculadas al desempefio en el nivel secundario, enfatizando:

Dominar los saberes a ensefiar, mediante la produccién de versiones del conocimiento a ensefiar
adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes,
tomando decisiones pedagdgicas fundadas. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase,
implementando diversidad de estrategias que promuevan el aprendizaje. Intervenir en la
diné\mica grupal y organizar el trabajo escolar.

Ejes de Contenidos

Eje 1: Didactica de la Biologia

La d_idéctica de la Biologia. Crisis en la educacién cientifica. Metas educativas.

La ensefianza de las Ciencias Naturales para la escuela del siglo XXI. Alfabetizacion cientifica.
Estructura y Naturaleza de la Ciencia.

Eje 2: Posicionamiento Docente frente a las practicas de la ensefianza

Aportes de las teorias de aprendizaje a la ensefianza. Aprendizaje orientado a la comprension. Las
Capacidades como marco para pensar los aprendizajes en la Educacién Secundaria. Educacion
Secundaria. Marcos de referencia y lineamientos curriculares nacionales y jurisdiccionales.

Eje 3: Modelos didécticos y educacién secundaria

Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial. Las capacidades fundamentales en la
educacion secundaria y las competencias cientificas en Biologia. Enfoques en la ensefianza de la
Biologia. Modelos Didacticos. Metodologia de indagacion. Secuencia didéctica.

Eje 4: El quehacer Docente en Biologia

Aportes de la didactica de la biologia a la Educacién Secundaria en Biologia. Marcos y ~ g,
Lineamientos curriculares nacionales y provinciales de la educacién secundaria. Estrategias en las /
clases de ciencias, tendiente al desarrollo de capacidades: la comprension lectora y produccion /
escrita; la argumentacion; la resolucion de problemas; las actividades practicas; el uso /de |

modelos. Cultura digital. Evaluacion. R SR A S
y ES COPIA FIEL

/

#
;

Bibliografia: \
Coronado, M. (2009). Competencias Docentes. Bs. As.: Noveduc. JAVIER ENZO OLIVER MORETTA
RESP. DE SECC. PROTOCOUZACIQN, COMUNICACIONES Y NOTIFICACI)
MINISTERIQ DE EDUCACION
/ I

Gh_—7



o

A N

o (N
A

Fchd

fZ v oo ™ ok

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° 695 3 -ME-

Furman, M. (2009). La Aventura de Ensefiar Ciencias Naturales. Bs. As.: Aique.

Galagovsky, L. (2010). Diddctica de las Ciencias Naturales. Bs. As.: Lugar Ed.

Gellon, G. Golombek, D. (2005). La ciencia en el aula. Bs. As.: Paidés.

LIGUORI Liliana, NOSTE M. (2005). Diddctica de las Ciencias Naturales. Bs. As.: Homo
Sapiens.

Meinardi, E. y otros (2010). Educar en Ciencias. Bs. As.: Paidos.

Perkins, D. (2001). Un aula para pensar. Aprender y Ensefiar en una Cultura del Pensamiento.
Bs. As.: Aique.

Pozo, J.; Gomez Crespo, M. (2000). Aprender y Ensefiar Ciencia. Madrid: Ediciones Morata.
Varela M. Ivanchuk S. (2010) Ensefiar y aprender estratégicamente en las clases de ciencias.
Uruguay: Magro.

Unidad Curricular: INTRODUCCION A LA GENETICA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: (SHC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
Los procesos genéticos son esenciales para la comprensién de la vida misma. Esta unidad
curricular incluye el estudio de la Genética Molecular, que estudia las bases quimicas de la
gené€tica y los mecanismos celulares de generacion de la variabilidad genética en las poblaciones
asociados a la reproduccion sexual de los organismos y su aplicacién en los procesos
tecnoldgicos, por lo que se incluye el abordaje de conceptos y tecnologias de aplicacion
biotecnolégica. Se constituye asi en uno de los pilares fundamentales para el manejo y
conservacion de los ecosistemas y de las especies, para el estudio de enfermedades genéticas
humanas y animales, y juega un papel significativo en la consolidacién de las teorias de la
evolucion y la especiacion.
Esta unidad tiene por finalidad, favorecer la interpretacion de los procesos que controlan la
manifestacion de las caracteristicas hereditarias y su transmisién en generaciones sucesivas,
relacionédndolos con la naturaleza quimica del material hereditario y sus mecanismos de
replicacién y expresion. _
Favorecer la comprensién de las variaciones del material hereditario como punto de partida para
todo cambio en la estructura y funcién de los organismos; generar espacios de debates acerca de
problemadticas biotecnolégicas, considerando las discusiones éticas que atraviesan - las
aplicaciones de las técnicas de ingenieria genética, para permitir la visibilidad del caricter
politico de la produccién cientifica. Todo esto promueve la formulacién de preguntas, la
expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista.
Estrategias como la construccién de modelos didacticos favorece la apropiacién de
conocimientos de elevada abstraccion, facilitando la incorporacién en secuencias didacticas del
nivel secundario de referencia.
El abordaje de lo planteado permitira el desarrollo de capacidades profesionales Docentes como:
dominar los saberes a ensefiar, diseflar ¢ implementar estrategias didacticas diversas para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento y para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo. También el andlisis de animaciones y videos permite gzﬁizar,
una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos
digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje. |
Esta Unidad curricular articula con Quimica, Biologia Celular y Molecular, Abordaje Pedagégico
del Trabajo Experimental, Did4ctica especifica y Practica III. ES COP 'F‘/”“ BLEL
N/
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Proceso histérico de la postulacién del modelo de doble hélice del ADN. Naturaleza y estructura
del material hereditario: ADN, ARN. Cromatina, estados de condensacién. Cromosomas.
Cariotipo. Replicacién del ADN. Codigo genético. Transcripcion. Traduccion. Regulacién de la
expresion genética en procariotas y eucariotas.

Problematicas biotecnolégicas de relevancia social. Discusiones éticas.

Construccion de modelos didacticos. Comunicacion en diferentes formatos.

Bibliografia.

Jimenez, C.; Espino, F. (2013). Genética. Conceptos esenciales. Bs. As.: Ed. Panamericana
Médica.

Klug, W.; Cummings, M.; Spencer, C. (2013). Conceptos de Genética. Madrid: Pearson
Educacion, S.A.

Lacadena, J. (1999). Genética General. Conceptos Fundamentales. Madrid: Ed. Sintesis.
Passarge, E. (2004). Genética. Texto y Atlas. Bs.As.: Ed. Médica. Panamericana.

Sudbery, P (2004). Genética Molecular Humana. Madrid: Pearson Educacion.

Watson, J. y otros. (2006). Biologia molecular del gen. Espafia: Ed. Médica Panamericana.

Unidad curricular: SISTEMAS ECOLOGICOS
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio -2° cuatrimestre
Asignacién horaria: (6 HC) 96 hs dulicas

Marco explicativo y finalidades formativas

El ciudadano responsable del siglo XXI deber4 afrontar el desafio de un uso més racional de los
recursos naturales del planeta. Para ello necesitara herramientas sélidas que le permitan entender
las causas y consecuencias de los procesos ecolégicos, ya que la capacidad de jerarquizar
problemas y de juzgar entre soluciones alternativas requiere de un adecuado conocimiento de la
estructura y de los principios en los cuales se basa el funcionamiento de los sistemas naturales.

La propuesta aborda la Ecologia como disciplina cientifica. A tal fin, se delimitan su campo y su
objeto de estudio, el corpus de conocimientos teéricos que la conforman, sus leyes y su
metodologifa, a partir de ubicarla dentro de la biologia evolutiva como marco cientifico—
tecnoldgico, sin dejar de considerar la importancia de los aportes multidisciplinarios.

Se plantea un abordaje ecoldgico de los conceptos de andlisis: organismo, poblacién, comunidad,
biocenosis, ampliando la perspectiva hacia la reflexion acerca de la problematica de la extincion
de especies y de las especies en peligro. Las propiedades emergentes de cada nivel seran
estudiadas a fin de comprender la dindmica y estructura que presenta cada sistema.

Los ecosistemas rurales y urbanos se caracterizardn teniendo en cuenta sus limitaciones y
ventajas y también en relacion a los distintos modelos de desarrollo.

La perspectiva ecolégica, con su enfoque sistémico e integrador brindara un marco conceptual de
referencia claro y a la vez flexible, susceptible de ser aplicado a diferentes situaciones y casos
concretos. Por medio de diferentes estrategias, tales como: la exploracion del medio inmediato de
los educandos; el disefio de trabajos de campo y/o laboratorio; el analisis e interpretacion de datos
y bibliografia para su comunicacién oral y escrita, busca construir un conocimiento que
contribuya a escrutar los fendmenos del mundo natural desde una perspectiva ecolégica.

En cada uno de los temas desarrollados, tanto en clases tedricas como en salidas de campo, se
prestara especial atencion al enfoque regional motivando al alumno con ejemplos del 4rido para
cultivar desde aqui el interés por el desierto en el que vive.

Las capacidades profesionales Docentes a desarrollar en los diferentes bloques tematicos son:

Dominar los saberes a ensefiar. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. Intervenir en la dindmica
grupal y organizar el trabajo escolar. Intervenir en el escenario institucional y comuniti; :

Comprometerse con el propio proceso formativo. Articula y recupera saberes de la :
espsgiﬁcas,_la Didéctica de la Biologia, Quimica y Abordaje experimental del Trabajo Practico.
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Ejes de contenidos.

Eje 1: La Ecologia:

Campos de acciéon y Métodos de Enfoque. Relacién con otras Ciencias. Estrategias para la
enseflanza de la ecologia. Principios generales. Patrones y Procesos. Escalas espaciales y
temporales. Niveles de organizacion. Teoria de las Jerarquias.

Eje 2: El organismo y el ambiente.

Ambiente fisico. El papel del ambiente en la evolucién de las especies. Ambiente acudtico y
terrestre. Ambientes aridos. Formas y tipos bioldgicos. Espectros bioldgicos. Tipos funcionales.
Factores que determinan la distribucién y abundancia de los organismos: Dispersion. Seleccion
de habitat. Interacciones. Condiciones y recursos. Curvas de Tolerancia. Hébitat y nicho
ecologico. Observacion y descripcion. Trabajos de campo y laboratorio.

Eje 3: La Poblacién.

Propiedades de las poblaciones. Estructura, distribucién y dindmica de las poblaciones. Tablas de
vida. Crecimiento exponencial y logistico. Regulacién de las poblaciones. Historias de vida.
Estrategas r y k. Causas de extincién de poblaciones. Caracteristicas de las poblaciones humanas.
Construccion e interpretacién de graficos.

Eje 4: La Comunidad

La naturaleza de la comunidad: principales teorias. Propiedades de las comunidades. Estructura
fisica. Estructura biologica. Gremios. Diversidad. Dominancia. Interacciones Sucesién. Analisis e
interpretacion de la informacién. Comunicacion. Informes.

Eje 5: El ecosistema y los biomas.

Teoria de sistemas. Principios de termodinamica. Flujo de la energia y ciclo de la materia. Ciclos
biogeoquimicos. Productividad primaria y secundaria neta. Energética de la cadena alimentaria.
Regulacién del funcionamiento de los ecosistemas. Servicios ecosistémicos. Biomas.
Ecorregiones argentinas. Las observaciones a campo y de otras fuentes satelitales, fotograficas,
sistemas de informacién geograficos.

Eje 6: Ecologia aplicada.

El ambiente urbano y rural. Clasificacién y caracterizacion de los recursos naturales. Situacién en
Argentina. Conservacion, prevencioén y proteccion de la naturaleza. Areas Naturales Protegidas.
Estilos de desarrollo y su efecto sobre los recursos naturales. Impacto de las acciones humanas
sobre la naturaleza. El abordaje de problemas ambientales con relevancia social. El desarrollo de
actitudes responsables en jovenes y adolescentes frente al abordaje de problemas ambientales de
relevancia social.

Bibliografia.
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para la Formacién Docente. Cordoba: Universidad Nacional de Cérdoba.

Campbell, N., Riece; J. (2007). Biologia. Espaiia: Editorial Médica Panamericana.

Ghersa C. (2007). Biodiversidad y ecosistemas. La naturaleza en funcionamiento. Buenos Aires:
EUDEBA. Coleccion Ciencia joven.

Golombek, D. (2005). Demoliendo papers. La trastienda de las publicaciones cientificas.
Coleccién Ciencia que ladra. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI

Marchisio A. (2012). La evolucién biolégica, actualidad y debates. la ed. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacién. VA
Ramirez Hernandez, E. (2010). Ciencia, tecnologia, sociedad y valores. Desarrollo susteni‘?bz'e.
Londres: Ed. Cengage. Learning
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Unidad curricular: GENETICA Y BIOTECNOLOGIA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (9HC) - 144 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

En esta unidad se consideran las alteraciones que ocurren en el material hereditario, las
consecuencias fenotipicas para el organismo que las posee y el impacto de la aberracion en los
descendientes de los individuos afectados. Asimismo, la Genética Mendeliana o Clésica, favorece
la comprension de las variaciones del material hereditario como punto de partida para todo
cambio en la estructura y funcién de los organismos y estudia la manera en que se transmite esa
informacion genética de generacion a generacion.

Se recuperan también, los contenidos abordados en Biologia celular y molecular e Introduccién a
Genética, necesarios para definir y comprender qué se entiende por biotecnologia moderna, eje de
la unidad curricular. La misma plantea una diversidad de interrogantes referidos no sélo a la
informacion y a la formacién que requiere el docente, sino tambi¢n a cuestiones précticas
vinculadas a la incorporacién y el tratamiento de estos temas en clase. Por lo tanto, integra
aspectos tan diversos como el conocimiento de los seres vivos, el ADN y la herencia, el
desarrollo cientifico y tecnolégico, implicancias econémicas y sociales, cuestionamientos éticos,
controversia y percepcién en el publico general, desarrollo de la Argentina en el mundo,
regulacion y mecanismos de control, entre otros.

Tiene por finalidad promover debates acerca de probleméticas biotecnolégicas y éticas que
puedan ser abordadas en toda su complejidad, identificando las diferentes argumentaciones a
favor y en contra respecto de los elementos y dimensiones que las componen; dar cuenta del
valor cientifico y ético de las argumentaciones evitando reducir la discusién a afirmaciones del
sentido comun o a consignas de débil sostén argumentativo; analizar los discursos con que los
medios de comunicacién abordan estas tematicas focalizando las argumentaciones en conflicto;
considerar la relevancia de los adelantos biotecnolégicos en la Argentina y en el mundo y su
impacto ambiental econémico; incorporar al aula los aspectos que abarca la biotecnologia, de
una manera precisa y creativa de modo de llegar a los alumnos con informacién actualizada
brindandoles la posibilidad de desarrollar su capacidad de andlisis y comprension.

Este espacio favorece el desarrollo de capacidades como:

Dominar los saberes a ensefiar, disefiar e implementar estrategias diddcticas diversas para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento.

Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos
contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.

Promover la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista.

Ejes de contenidos
Eje 1: Alteraciones del material genético: Mutaciones: clasificaciones. Mutaciones génicas,
aberraciones cromosémicas y alteraciones numéricas. Origen de las mutaciones espontaneas €
inducidas. Mecanismos de reparacién del ADN.

Eje 2: Herencia genética: Leyes de Mendel. Dominancia y recesividad. Homocigosis y
heterocigosis. Cruzamientos mono hibridos y di hibridos. Codominancia. Epistasis. Herencia
ligada, influida y limitada por el sexo. Pleiotropia. Construccién e interpretacion de graficos.

Eje 3: Tecnologia del ADN recombinante: enzimas de restriccién, vectores, células huésped.
Reaccién en cadena de la Polimerasa y sus aplicaciones. Secuenciacién del ADN. Productos
farmacéuticos en huéspedes transgénicos.

Eje 4: Biotecnologia moderna: Biotecnologia industrial, animal y agrobimrelgg'
anim

Organismos transgénicos. Organismos modificados genéticamente. Mejoramiento :
vegg%l; Cultivos. Biotecnologia asociada para diagnosticar y rastrear enfermedades genéticas.
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Terapia génica. Proyecto genoma humano, implicaciones éticas, legales y sociales. Huellas
moleculares del ADN para identificacién de personas.

Eje 5: Problemas cientificos disciplinares con relevancia social: procesos biotecnoldgicos
vinculados a la manipulacién de la informacién genética: fertilizacion asistida, clonacién
repro@uctiva y terapéutica, células troncales, etc. El impacto ambiental de los organismos
genéticamente modificados. Marco regulatorio argentino: evaluacién y control de los riesgos
ambientales y para la salud humana y animal de los cultivos transgénicos.
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Bibliografia.

Diaz, A. (2005). Bio ;qué? biotecnologia: el futuro llegé hace rato. Bs.As. Argentina: Siglo XXI
Editores.

Klug, W.; Cummings, M.; Spencer, C. (2006). Conceptos de Genética. Madrid: Pearson
Educacion, S.A.

Novo Vlllaverde, F. J. (2007). Genética humana. Conceptos mecanismos y aplicaciones de la
Genética en el campo de la Biomedicina. Madrid: Ed. Pearson

Passarge, E. (2004). Genética. Texto y Atlas. Bs.As.: Ed. Médica Panamericana.

Ratledge C.; Kristansen, B. (2009). Biotecnologia Bdsica. Méalaga: Editorial Acribia. 2* Edicion
Renneberg R. (2008). Biotecnologia para Principiantes. Espafia: Ed. Reverte.
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Unidad Curricular: EVOLUCION

Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio — 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total:(8HC) - 128 hs. 4ulica

Marco explicativo y finalidades formativas.

En si misma, la evolucién constituye el eje de la biologia, la base que fundamenta y a la vez
integra todos los conocimientos relacionados con las ciencias de la vida. Constituye un
subcampo de la biologia que estudia los origenes y la descendencia de las especies, asi como sus
cambios a través del tiempo. Por cuanto representa el principio unificador de la biologia
contemporanea, son sus finalidades promover la comprensién tanto de los procesos causales de

su evolucion, es decir, explicar los mecanismos de los cambios adaptativos a nivel de las )
poblaciones, asi como el surgimiento y establecimiento de nuevas especies y los patronc_s-'i
resultantes de la evolucién trans especifica; conocer instituciones de investigacién cientifica par:;/
tener un contacto directo con la actividad de investigacién en biologia evolutiva; propiciar 1
reflexién critica y la discusion sobre las implicancias sociales de la teoria evolutiva; genergr
espacios para el andlisis critico de informacién proveniente de diferentes fuentes y para el plantéo

de situaciones de enseflanza que permitan expresar opiniones o prejuicios y creencias para ue

los alumnos elaboren hip6tesis _yfo explicaciones y fortalezcan asi la cagg%ag) igl .ufllapl/ﬂln
comunicacion, tanto oral como escrita.

Se promueve el desarrollo de capacidades profesionales docentes como: el dominio de saberes a
enseflar alcanzando un nivel de profundidad sobre estos conocimientos y. deSafroTIaiHoL VisFaMORETTA
igu'rada compleja e interdisciplinaria sobre las problematicas y objetos de estudio a abordar y la
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capacidad de transformarlos en contenidos escolares. También se favorecerd el disefio e
implementacién de estrategias diddcticas diversas para favorecer las diferentes formas de
construir €l conocimiento.

Por otro lado, el compromiso con el propio de proceso formativo se centrara en acciones dirigidas
a que los estudiantes participen sistematicamente en procesos de evaluacién de las experiencias
formativas y de autoevaluacion de su propio desempefio.

Esta unidad curricular articula y recupera saberes de Genética y Biotecnologia, Biologia Animal,
Biologia Humana, Biologia Celular y Molecular, Biologia Vegetal

Ejes de contenidos.

Eje 1: Antecedentes histéricos de la teoria de la evolucion.

Carécter histérico y Social de la Ciencia. Analisis de conceptos cientificos como representaciones
o modelos.

Estética de los genes en las poblaciones: origen y cuantificacion de las variables genéticas.

Eje 2: Evolucién en el nivel de especie: ,

Factores direccionales, factores estocasticos. Mantenimiento de los polimorfismos genéticos,
modelos. Problemas en torno al concepto de especie, especiogénesis. Evolucién transespecifica.
Discusiones actuales, modelos explicativos. Construccién e interpretacién de gréficos. Modelos
matematicos para describir fenémenos. '
Eje 3: Evolucién molecular.

Hipotesis vigentes. Historia de la vida, principales acontecimientos. Argumentacion. Utilizacion
de diferentes estrategias de busqueda, registro, organizacién y comunicacion de informacion.
Formulacion de hipdtesis. Descripcion de los procedimientos y contrastacion de resultados
utilizando conceptos, modelos y teorias propios del campo de las ciencias naturales.

Eje 4: Evolucion humana.

La hominizacién y su secuencia evolutiva. Discusién y andlisis critico sobre el origen del
hombre. Implicancias sociales de la teoria de la evolucion.

Contrastacion de los modelos que explican los procesos evolutivos de los seres vivos desde una
perspectiva histérica, poniendo énfasis en la identificacion de las fuentes de variabilidad genética
en las poblaciones naturales, en el marco de la Teorfa Sintética de la Evolucién.

Bibliografia.

Darwin, C. (1977). El origen de las Especies. Tomo I. Bs. As.. Editorial Albatros.

Gallardo, M. (2011). Evolucién. El curso de la vida. Bs. As.: Ed. Médica Panamericana.

Kidwell M. G (2002). Transposable elements and the evolution of genome size in eukaryotes. Bs.
As.: Ed. Médica Panamericana.

Ridley, M. (2003). Evolution. New York: Oxford University Press.

Weiss, K. M.; Buchanan, A. V. (2004). Genetics and the Logic of Evolution. Hobokenl, New
Jersey: Published By John Wiley Sons, Inc.

Unidad Curricular: SALUD Y AMBIENTE

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria: (8 HC) -128 hs dulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
Considerando los nuevos desafios sanitarios, sociales y ambientales que plantea la sociedad ]

actual y que requieren que la escuela no permanezca indiferente y proponga soluciones /
convenientes para un desarrollo integral, en esta unidad curricular se propone abordar
conocimientos y valores para lograr una concientizaciéon que contribuya a encontrar re%ﬁpm FIEL
adecuadas a las necesidades de salud de los jévenes y que colabore para el desarroll ; i s S0
ambiente saludable. Tiene por finalidad propiciar el abordaje del concepto de salud desde una ;

. . . . . . . .y . . MORETTI
erspectiva que referencia al estado biopsicosocial de los sujetos desde su dxmenmogsgm Omeme
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cultural, en relacién a la dinamica y evolucion de sus ambientes. También se espera, favorecer la
comprension de que las relaciones entre sociedad y naturaleza son las que delimitan una
diversidad de impactos que dan contenido al concepto de Ambiente.

Asimismo, es esencial fortalecer la funcién social de la tarea docente en relacién a la prevencion
y promocion del cuidado de la salud individual, comunitaria y ambiental; garantizar la formacién
de sujetos que construyan estrategias intelectuales, conocimientos y modelos de accién que
permitan actuar informada y racionalmente para favorecer procesos de mayor equidad
comunitaria. Por otro lado, generar propuestas de ensefianza adecuadas a contextos particulares
que promuevan en los jovenes y adultos el conocimiento y el respeto por el ambiente que los
rodea, su cuidado y proteccion.

Se aspira a que el futuro egresado del Profesorado en Biologia pueda desarrollar las siguientes
capacidades profesionales: dominar los saberes a ensefiar, seleccionando, organizando y
jerarquizando contenidos para la ensefianza de la Salud y Ambiente, adecuados a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase,
utilizando, diseflando y produciendo una variedad de recursos, en diferentes formatos, que
integren diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.
Intervenir en el escenario institucional y comunitario, trabajando en equipo, promoviendo la
formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista, para la toma
de decisiones compartidas y el didlogo participativo.

Esta unidad se articula con Quimica, Biologia Celular y Molecular, Biologia Humana y Salud e
Introduccion a la Genética.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Ambiente, salud y enfermedad.

Historia, modelos y concepciones sobre salud y enfermedad. Noxa. Relacidn ciclica entre la salud
y la enfermedad. Impacto en el organismo de los cambios y continuidades en la pubertad, la
adolescencia y la juventud. Prevencién y promocién de la salud individual, de los otros y
ambiental. Cambios de hébitos. Salud comunitaria y derechos. Los sistemas de salud publicos y
privados.

Eje 2: Epidemiologia. -

Indicadores epidemioldgicos. Contagio. Tipos de manifestacion de enfermedades. Enfermedades
infectocontagiosas. Métodos de prevencién. Vacunacién. Disefio y comunicacién de acciones
prevencion en diferentes formatos.

Eje 3: Salud nutricional.

Nutrientes. Alimentos. Précticas nutricionales. Requerimientos nutricionales particulares a la
edad y a los habitos. Desnutricién. Malnutricién. Paradigma estético. Patologias alimentarias. Las
implicancias biol6gica, social y cultural de los problemas de salud. Tecnologia de los alimentos.
Debates.

Eje 4: Practicas sociales y culturales.

Riesgo. Percepcion del riesgo y conductas de riesgo. Medicina. Adicciones. Violencia.
Capacidades diferentes. Magnitud. Consecuencias. Rehabilitacién e insercién social y laboral.
Educaci6n vial. Educacién al consumidor. Responsabilidad. Seguridad en la escuela. Acciones
basicas de los primeros auxilios. Prevencion sismica. Elaboracién de proyectos de educacién y/_-)
prevencion escolar.

Eje 5: Problemas sociales complejos. /
Efectos de la intervencién humana en los ecosistemas que condicionan la salud.

Impacto de los avances cientificos y tecnoldégicos en el campo de la reproduccién, la genética, la
alimentacion, la inmunologia. Analisis de probleméticas complejas de impacto social én el
ejercicio de una ciudadania responsable. Disefios de proyectos o propuestas. '

o PN
Bibliografia. ES CO¥FIA FIEL
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Bixio (2.008). Cémo Planificar y Evaluar en el Aula: Propuestas y Ejemplos. Rosario: Homo
Sapiens Ediciones.

INPRES (Instituto Nacional de Prevencién Sismica), Ministerio del Interior, Obras Publicas y
Vivienda, Secretaria de Obras Publicas. (2.017). Manual de Prevencién Sismica. San Juan.
Disponible en la pégina del INPRES: http://www.inpres.gov.ar

Komblit Y Mendez Diz (2.000). La Salud y la Enfermedad: Aspectos Bioldgicos y Sociales.
Contenidos Curriculares. Buenos Aires: Aique Grupo Editor S. A.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién y Programa de Naciones Unidas
para el Desarrollo. (2.004).Prevencién del VIH / SIDA en la Escuela. Bs. As.: Programa Integral
para la Equidad Educativa.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Presidencia de la Nacién. (2.003). Coleccion
educ.ar, CD 14: Socorrismo Bdsico para Escuelas. Bs As.: Educ.ar S.E. _
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Presidencia de la Nacién. (2.003) Coleccidn
educ.ar, CD 16: Educacién del Transeunte. Bs. As.: Educ.ar S.E.

Muler. (2.002). Genes, Clones y Sociedad: Dilemas Bioéticos. Buenos Aires: Aique Grupo Editor
S. A.

Pedauyé Ruiz, Ferro, Rodriguez y Pedauyé Ruiz. (2.000).4limentos Transgénicos: La Nueva
Revolucién Verde. Madrid: Mc Graw - Hill Interamericana de Espafia S.A.U.

Verruno Y Lavalle. (1.998).Prevencién de Adicciones. Buenos Aires: Proyecto de Educacion
para la Salud del Programa Prociencia de CONICET.

Unidad Curricular: CIENCIAS DE LA TIERRA

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio- 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (8 HC) — 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular se orienta hacia el estudio de las principales caracteristicas y procesos que
operan evolutivamente en el planeta Tierra, desde sus primeras etapas hasta la actualidad. Se
enfoca el estudio de la Tierra tomandola como integrante del Sistema Solar y haciendo énfasis en
la relacién que tiene con los seres vivos que la habitan. Tiene como finalidad permitir conocer en
profundidad todos aquellos procesos que ocurren en el planeta con el fin de conceptualizarlo
como un sistema dinimico, reconociendo que todo sistema biolégico es el resultado de la
modificacion de un sistema que lo precedié. Proporcionar la terminologia adecuada que define
cada proceso y/o caracteristica particular; como asi también favorecer el estudio y
conceptualizacion del tiempo geolégico dando idea de los tiempos empleados por los diferentes
procesos geolégicos y bioldgicos, tales como adaptacién, mutacion, especiacion, entre otros.
Valorar la importancia que tienen los recursos no renovables en nuestra provincia, para formar
ciudadanos criticos y responsables en la toma de decisiones con respecto al medio ambiente y su
sustentabilidad. Promover el andlisis de la interaccién que existe entre diferentes procesos
biogeoquimicos para la formacién y dindmica de suelos, como la participacion de los organismos
vivos en los mencionados procesos y la distribucién de suelos en la provincia de San Juan.

A través de estrategias como seleccion, organizacion y comunicacion de la informacion, analisis
de casos, modelizacién, formulacién de hipédtesis, entre otros; se promovera el dominio de
contenidos relevantes a ensefiar, para producir versiones del conocimiento adecuadas para el
nivel que se forma; como asi también la direccién y gestién de la clase, utilizando variedad de
recursos y tecnologias para la ensefianza.

Ejes de contenidos.
Eje 1: Estructura y composicién de la Tierra.

_ . T.'-‘" (“ i
Capas terrestres. Clasificacién segun propiedades quimicas y fisicas. Aportes cwntiﬁ'égs%e‘l)
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Eje 2: Tiempos geolégicos.

Nocién del tiempo geoldgico. Métodos de determinacién del tiempo geoldgico. Relacién con las
fuentes de variabilidad de los organismos vivos. Fésil guia. Fosilizacién. Eras geolégicas.
Eventos, periodos, en relacién a propiedades atmosféricas, geoldgicas y biolégicas. Construccién
e interpretacion de graficos.

Eje 3: Principales teorias que rigen la ciencia actual.

Teoria de la deriva Continental. Hipétesis de expansion de fondos ocednicos. Teoria de la
Tectonica de Placas. Interpretacién de la dindmica litosférica en la formacion del paisaje actual y
en la configuracion topografica del terreno. Movimiento y procesos geoldgicos en sus bordes
activos. Analisis del relieve a través de la interpretacion de mapas, utilizacién de nuevas
tecnologias como imagenes satelitales, GPS, Google earth, Geo Track.

Eje 4: Tipos de rocas.

Recursos geologicos. Minerales. Yacimientos mineros. Rocas igneas, sedimentarias y
metamorficas: formacion; clasificacién, utilizacién y distribucién en la provincia. La
participacién de organismos vivos y los elementos climaticos en la dindmica del ciclo de las
rocas. Procesos endégenos y exdgenos.

Eje 5: Procesos de erosién y meteorizacién.

Erosién fluvial, glacial y eélica. Importancia en la formacion del suelo, y en la configuracién del
paisaje. Distribucién de los diferentes tipos de suelo en San Juan. Usos de los suelos. Los seres
vivos en la formacién y dindmica del suelo. Principales normas y reglamentos del manejo de la
flora, fauna y recursos naturales. Legislacién. Disefio de guias de salida de campo.
Reconocimiento a campo de los principales conceptos tedricos. Disefio e implementacién de
estrategias para favorecer la construccién del conocimiento.

Bibliografia.

Curtis, H.; Barnes, S. (2006). Biologia. Bs. As.: Editorial Médica Panamericana. 6* edicion.
Posano M. F. y K. HalperN. (2009). La historia de la Tierra contada desde el sur del mundo.
Geologia Argentina. Bs. As.: Fundacién de Historia Natural Felix de Azara. Ministerio de
Educacion de la Nacién.

Strahler, A. (1992). Geologia Fisica. Barcelona: Editorial Omega.

Tarbuck, E; Lutgens, Frederick. (2007). Ciencias de la Tierra. Una Introduccién a la Geologia
Fisica. Espafia: Ed. Pearson, Prentice Hall. 8 edicion.

C- Campo de la Formaci6n en la Prictica Profesional

Unidad curricular: PRACTICA 1

“Aproximacion a las instituciones socio-culturales Y educativas en su contexto”
Despliegue: Anual

Formato: Practica Docente

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion horaria semanal y total: 116 HC (96+20)

Marco explicativo y finalidades formativas:
Esta primera instancia de Practica I se focaliza en diversas instituciones socio-culturalés y
educativas y su vinculacién con la comunidad. Este abordaje se realiza desde una resignificacion
~ de saberes que permiten el andlisis y reflexion sobre las practicas, recuperandg_;%; t@%‘}é’q SEL
- contenidos de las unidades curriculares de primer afio que refieren a diferent l%ecto de las
/ practicas docentes desde la institucién escolar y su relacién con otras instituciongs’ de-la
comunidad. JAVIER ENZO/ OLIVER MORETTA
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El nivel de enfoque particular estd orientado a lo institucional, en este nivel aparecen factores
ligados a procesos intrinsecos de las instituciones que se hallan ineludiblemente mediados por lo
social y por el conjunto de las politicas socio-culturales, econémicas y educativas. Estos, por lo
general, se manifiestan bajo la forma de determinados tipos de culturas institucionales en las que
es posible advertir modos o estilos de gestién (curricular, administrativa y comunitaria); como asi
también la emergencia de fenomenos tales como: la comunicacién y el conflicto, el liderazgo y la
negociacion, la circulacion del poder y produccion del saber, etc.; los que se encontrardn
mediatizados en su abordaje por la cultura institucional predominante en las mismas.

Ia unidad curricular se articula con Sociologia de la Educacion y recupera aportes de Filosofia y
Conocimiento, con fuerte acento en los contenidos especificados como parte del eje
epistemologico didéctico para el andlisis de la produccion del conocimiento y sus vinculos con el
conocimiento escolar en instituciones socioculturales y educativas en la jurisdiccion. Para ello, se
articula con aportes provenientes del campo especifico relativos a Estrategias discursivas
(Alfabetizacion académica), Biologia general y Ciencias de la Tierra.

Esta unidad curricular tiene por finalidad promover la ampliacién de espacios escolares y
comunitarios contribuyendo a la diversidad de experiencias, recuperandolos desde una mirada
pedagogica; favorecer la comprensién de la educacion en Biologia, en contextos educativos
escolares y no escolares, asi como su vinculacién y dinamica en la comunidad, apropidndose de
herramientas tedricas y metodolégicas pertinentes. Tiende a que los estudiantes adquieran
herramientas para la observacion, analicen sus caracteristicas y reflexionen sobre la relevancia en
la practica docente.

El eje de la Préctica I se implementa mediante el desarrollo de una unidad curricular anual,
realizando trabajo de campo en las instituciones co formadoras y en instituciones socio-
comunitarias del medio, integrando categorfas conceptuales y procesos metodologicos que
permitan el andlisis de précticas socio-culturales y educativas en diversos contextos sociales. Se
prevén  analisis de casos y narrativas de experiencias locales y regionales, asi como la
indagacion sobre proyectos socio-comunitdrios de las escuelas en relacién con su comunidad.
Desde la unidad curricular Practica I se considera pertinente trabajar en el desarrollo de las
siguientes capacidades profesionales con los estudiantes de primer afio: Intervenir en el escenario
institucional y comunitario por medio de la identificacion de las caracteristicas y necesidades del
contexto de la escuela, las familias y la comunidad. Utilizar educativamente los diversos recursos
comunitarios y sociales y comprometerse con su propio proceso formativo.

En escuelas co formadoras y otras instituciones socio-culturales:

e Observacién y registro de la cotidianeidad de organizaciones que desarrollan propuestas
educativas en Biologia: INTA, Museos, observatorios astronémicos, parques naturales,
organizaciones ambientalistas. Espacios sociales que trabajan con jovenes y adultos en
actividades relacionadas con la Biologia.

e Recoleccion de datos en instituciones escolares en diversos contextos. Aspectos de la vida
institucional: relaciéon con la comunidad, practicas docentes, procesos de comunicacién de los
diferentes actores de la institucion.

e Participacién en actividades institucionales que le permitan visualizar la dindmica escolar
(muestras didécticas, charlas de especialistas invitados, foros, acompafiamiento a visitas’
didacticas)

En el ISFD:

Ejes de Contenidos

Eje 1: Instituciones socio-culturales y educativas: concepcion, fines, funciones € historicidad. )

Dimensiones institucionales. Principios de organizacion. Modos de relacién institucién y
- comunidad en escenarios locales e historicos especificos, en contextos rurales y de
" interculturalidad. Redes inter-institucionales.

Eje 2: Pricticas educativas como pricticas sociales situadas: Practicas docentes y@rge i
la ensefianza. Ser docente de Biologia en el Nivel Secundario. Educacién secundaria en contexto
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de diversidad. Espacios escolares y no escolares de educacién en Biologia. La Biologia como
ciencia y su vinculacion con el conocimiento escolar.

Eje 3: Herramientas para la exploracién en campo. Disefio e implementacién de estrategias
para: observacién, entrevistas, registro, elaboracién de indicadores simples, bisqueda
bibliografica. Narrativas (biografia, autobiografia, historia de vida). Analisis y sistematizacién de
los datos. Elaboracion de informes.

Bibliografia

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). Autobiografia escolar: reconocer
la propia historia de vida en Transitar la formacion pedagdgica. Dispositivos y estrategias.
Buenos Aires: Paidos

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). La observacion: educar la mirada
para significar la complejidad en Transitar la formacién pedagégica. Dispositivos y estrategias.
Buenos Aires: Paidos

Dabas, E (1998). Red de redes. Las prdcticas de la intervencién en redes sociales. Buenos Aires:
Paidos.

Fernandez, L. (1994). El andlisis de lo institucional. Buenos Aires: Paidés

Ferrero, M.I. y Martin, M. (2013). ;La comunicacién no verbal influye en el clima dulico?
Buenos Aires: Biblos.

Frigerio, G. y Diker, G. Comp. (2004). La transmision en las sociedades, las instituciones y los
suyjetos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Frigerio, G. y Otros (1992). Las Instituciones Educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires: Troquel.
Harf, R y Azzerboni, (2014). Construccién de Liderazgos en la Gestién Educativa. Buenos
Aires: Novedades educativas.

Perez Serrano, G. (1998). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes II. Técnicas y andlisis
de datos. Espafia, Madrid: Edit. La Muralla.

Sagastizabal,, M.A. 'y Perlo C. (2002). La investigacién- accién como estrategia de cambio en
las organizaciones. Tucuman, Argentina, La Crujia

Yuni, J. y Urbano, C. (2000). Investigacion etnogrdfica e investigacién-accién. Cérdoba,
Argentina: Ed. Brujas.

Furman, Melina. (2009). La Aventura de Ensefiar Ciencias Naturales. Bs. As.: Aique.

Unidad curricular: PRACTICA II

“La Institucion educativa y las prdcticas curriculares”
Formato: Practica Docente

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacién horaria semanal y total: 116 HC (96+20)

Marco explicativo y finalidades formativas
Esta unidad curricular se focaliza en la dinamica e historia de las instituciones escolares, para la
comprensién de las mismas en su cotidianeidad, en diversos contextos y en relaciéon con las
normativas y politicas vigentes. A su vez, aborda el conocimiento para favorecer la construcci¢
de marcos interpretativos acerca del quehacer profesional y la compleja realidad institucional en
la que se desarrolla. Se propone hacer foco en la educacién en Biologia, considerando [as
particularidades de las condiciones y principios de organizacién institucionales (espagios,
tiempos, agrupamientos y equipamiento), asi como las modalidades de experiencias en onl gia.
La unidad curricular articula y complejlza el eje epistemologico didactico, a través del halisis
acerca de la concepcién de ciencia presente en documentos y maten% CUrTig
recuperan aprendizajes de Practica I para continuarlos en un proceso formativo, coordinado y-
articulado con las unidades curriculares: Teorias de la educacién, Didactica y curr cué NrTA
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curriculares: Sujeto del Nivel Secundario, Biologia Vegetal, Biologia Animal y Abordaje

pedagégico del trabajo experimental.

Tiene por finalidad comprender la institucion escolar en tanto escenario complejo, atravesado por

multiples dimensiones de la vida socio-cultural y politica; favorecer la toma de conciencia sobre

los condicionamientos y posibilidades de acci6n en la préctica docente; promover el andlisis de

documentos y procesos curriculares; identificar y analizar las culturas institucionales del nivel,

considerando los recursos con que cuentan las instituciones.

Desde la unidad curricular Practica II se considera pertinente trabajar en el desarrollo de las

siguientes capacidades profesionales con los estudiantes de segundo afio: Intervenir en el

escenario institucional y comunitario por medio de la identificacién de las caracteristicas y

necesidades del contexto de la escuela. Disefiar ¢ implementar experiencias de aprendizaje y

participar en la vida institucional en las escuelas co formadoras. Comprometerse con el propio

proceso formativo y analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales.

En escuelas co formadoras.

e Observacion de las caracteristicas de la institucién educativa en cuanto a su organizacion y
desarrollo curricular.

o Relevamiento de informacién sobre proyectos institucionales, documentos curriculares
(proyectos educativos y disefios dulicos) materiales curriculares (libros de textos, etc.)

o Colaboracién en actividades del docente: coordinacién de grupos, elaboracién de documentos
y materiales curriculares, visitas didacticas y/o trabajos de campo.

En el ISFD.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Institucién escolar y contexto. Dimensiones de la Institucion Escolar. Instituciones
escolares, su estructura, dinamica, actores, uso del espacio y del tiempo, poder y autoridad, clima
institucional, canales de comunicacién y participacién. Escenarios contextuales en los que se
realiza el trabajo de campo teniendo como eje la Institucién escolar. Actores institucionales y
trabajo docente, interaccion y grupos

Eje 2: Curriculum, documentos y procesos curriculares. El curriculum como prescripcion,
como campo de préacticas y como objeto de analisis y aprendizaje. La ensefianza entendida como
curriculum en accién: tensiones con el curriculum prescripto. Procesos curriculares: analisis de
los niveles de aproximacién curricular: gestion politica, institucional y dulica. Andlisis de
documentos curriculares: objetivaciones curriculares de nivel nacional, disefio jurisdiccional,
institucional y dulico. Anélisis de proyectos y documentaciones institucionales. Andlisis de
supuestos subyacentes

Eje 3: La educacién en Biologia. Practica docente: rol y trabajo del docente en el mundo actual.
Los docentes moldeadores del curriculo. Analisis de la concepcién de ciencia presente en
documentos y materiales curriculares. Andlisis y reconceptualizacién en relaciéon a procesos
didactico curriculares. El curriculo de Biologia, criterios y teorias que lo organizan. Marcos
epistemolégicos. Lugar de la Biologia en el Disefio curricular jurisdiccional y desarrollo
curricular en las instituciones co formadoras. Experiencias en ensefianza en Biologia. Andlisis de
casos, trabajo de campo, talleres y foros. Seleccion y organizacién de contenidos. Disefio de
actividades y materiales. Primeros desempefios docentes: micro ensefianza y simulaciones.
Herramientas de investigacién para el anélisis de documentos y précticas.

Bibliografia
Aguerrondo, 1. (1995). La escuela como organizacion inteligente. Buenos Aires: Ed. Troquel.
Anijovich, R. (Comp.) (2013). La evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidos. :
Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: ensefiar y aprender enla
diversidad. Buenos Aires: Paidos. /
-, Anijovich, R., Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el aula.
'Buenos Aires: Aique. ES CO
rigerio y Poggi (1996). Las Instituciones educativas. Cara y Ceca. Bs. As.: Ed. Troquel. ;
NZO/OUVER MORETTA
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Bixio, C. (2005). Ensefrar a aprender. Construir un espacio colectivo de ensefianza-aprendizaje.
Argentina, Santa Fé: Homo Sapiens.

Ferrero, M.I. y Martin, M. (2013). ;La comunicacién no verbal influye en el clima dulico?
Buenos Aires: Ed. Biblos

Libedinsky, M. (2016). La Innovacién educativa en la era digital. Buenos Aires: Paidos

Litwin, E. (2016). El oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidos

RockwellLE. (2009). La experiencia etnogrdfica. Historia y cultura en los procesos educativos.
Buenos Aires: Paid6s

Furman, Melina (2009). La aventura de enseriar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Aique.
Liguori, Liliana; Noste, Maria (2005). Diddctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Homo
Sapiens.

Unidad Curricular: PRACTICA III

“El aula como escenario de las prdcticas de ensefianza, de andlisis y reflexion”
Formato: Practica Docente

Despliegue: Anual

Ubicacién en el diseiio curricular: 3° aflo

Asignacion horaria semanal y total: 158 HC (128+30)

Marco de referencia y finalidades Formativas

En esta unidad se recupera el sentido del conocimiento sistematico, la comprension y el analisis
de las practicas dulicas, construyendo categorias pertinentes para la interpretacion, intervenciéon y
transformacion de las situaciones analizadas. En virtud de ello, en el marco de un trabajo
compartido por parejas pedagdgicas, se generan insumos a partir del registro de observaciones,
entrevistas, recopilacion de documentacion, etc., que permita realizar analisis, diagnosticos,
disefios de intervencion alternativos y de propuestas especificas de ensefianza. Luego, en el grupo
total de la clase, se analizan los supuestos socio-politicos, epistemoldgico-disciplinares,
pedagogico-didacticos y psicologicos de las practicas de ensefianza y de aprendizaje situadas.
Estas primeras experiencias de practicas de la ensefianza, llevadas a cabo en el ISFD y en las
escuelas asociadas, integran y recuperan los abordajes realizados en la Practica II a los que se
suman contenidos del eje epistemoldgico didactico relativos a supuestos que subyacen en las
practicas de la ensefianza de la Biologia y su relacién con los modelos didacticos. Desde alli se
contribuye a la articulacion entre fundamentos epistémicos aportados desde el Campo de la
Formacién General como Didéctica y Curriculum e Investigacién Educativa y del Campo de la
Formacién Especifica, Didéctica de la Biologia, que permitan realizar experiencias en el disefio,
implementacién y reflexién sistematica, asi como el analisis en torno al desarrollo de las propias
capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

La Practica III, tiene por finalidad favorecer el desarrollo de las capacidades profesmnales de la
formacién docente inicial, explicitadas en la Res. CFE 337/18 entre las que se priorizan dominar
los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dindmica grupal y
organizar el trabajo escolar; y comprometerse con el propio proceso formativo. De esta manera se
pretende que, atendiendo a las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes 9
las caracteristicas de constitucion y funcionamiento de los grupos, los practicantes sean capaces
de seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar contenidos, para favorecer el aprendizaje/de
los estudiantes, en sus practicas docentes. También, que desarrollen habilidades para planificar
unidades de trabajo de distinta duracién, estableciendo propésitos de ensefianza y objetivgs de

aprendizaje; diversificando las tareas a resolver, en funcién de los distintos ritmos y gra ofs.ﬁ(_:le’
1o (¥ L

avances de sus alumnos; administrando tiempos, espacios y agmpamxe&tﬁsagy
disefiando variedad de recursos en diferentes formatos que puedan ser Utilizados /en una.
diversidad de estrategias que propicien diferentes formas de construir el conocimiento d
individual, grupal y colaborativa. JAVIER EN7OC
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En escuelas co formadoras:
e Aproximacién a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes actores y
relevamiento de informacién sobre espacios, tiempos y recursos.
e Observacién y registro de las dindmicas e interacciones 4ulicas en ciclo bésico y orientado de
secundaria. Circulacion y apropiacién del conocimiento.
e Implementacion de los disefios dulicos elaborados, en los diferentes ciclos del secundario.
En el ISFD
Ejes de contenidos
Eje 1: La enseiianza y aprendizaje de la Biologia. Ana11513 de supuestos socio-politicos,
histéricos, epistemologico-disciplinares, pedagégico-didécticos y psicolégicos de las practicas de
ensefianza y de aprendizaje. Derivaciones de enfoques y| teorias pedagdgico-didacticos.
Propuestas didactico-curriculares. La transposicion didactica del conocimiento. El aula en la
ensefianza de las Ciencias Biologicas. El laboratorio y/o gabinete, el trabajo de campo. Otros
trabajos practicos. Los talleres, los seminarios y la resolucién de situaciones problematicas. Los
procesos de construccion en la practica. !
Eje 2: Practicas de la ensefianza. Especificidad del abordaje del contenido disciplinar:
estrategias, materiales y recursos, criterios, modalidades e instrumentos de seguimiento y
evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje. Disefio y desarrollo de propuestas didacticas
como primeros desempefios, en diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario.
Eje 3: Reflexion y construccién de conocimiento sobre la practica de ensefianza en Ciencias
Biolégicas. Relacién intervencion- investigacién sobre la préactica docente de otros y sobre la
propia practica: observacién, registro etnografico, crénicas y narrativas. Sistematizacion y
analisis. Escrituras pedago6gicas. Textos de reconstruccién critica acerca de las experiencias. La
préactica reflexiva como préctica colectiva. Reflexién en y sobre la préctica.
|
Bibliografia
Anjinovich, R.; Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Orra mirada al quehacer del aula”
Buenos Aires: Edltonal Aique.
Araujo, S. (2014). Docencia y ensefianza: una mtroducc:on a la diddctica. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes. :
Castro Santander, A. (2010). Arnalfabetismo Emocional. Buenos Alres Bonum.
Coronado, M. (2009); Competencias Docentes. Buenos Aires: vaeduc
Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores.
Buenos Aires: Santillana.
Davini, M. C. (2016). La formacién en la prdctica docente. Buenos Aires: Paidos.
De Longhl, Ana Lia. (comp.); (2015). Estrategias diddcticas para ensefiar biologia. Cuadernos
de Diddctica para la Formacion Docente Inicial y Continua. Cérdoba: Universidad Nacional de
Cordoba. Facultad de Ciencias Exctas, Fisicas y Naturales.
Mastache, Anahi (2009). Formar personas competentes. Desarrollo de competencias
tecnologicas y psicosociales. Buenos Aires: Noveduc
Sanjurjo, L. (2010). Los dispositivos en las prdcticas profesionales. Rosario: Homo Sapiens
Ediciones.
Tenutto, M., Brutti, C. y Algaraia S. (2009). Planificar, ensefiar, aprender y evaluar
porcompetencias. conceptos y propuestas. Buenos Aires, El Autor
- Tobon, S., Prieto, J. y Garcia, J. (2010). Secuencias diddcticas: aprendizajes y evaluacién de
“competencias. México: Pearson. ;
Zabala, A. y Arau, L. (2016). 1] ideas clave Como aprender y ensefiar competencias. /
Barcelona: Grad /,/
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Unidad curricular: PRACTICA IV
“Residencia pedagdgica, trabajo y rol docente”
Formato: Practica Docente - Residencia
Despliegue: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
Asignacién horaria semanal y total: 310 HC (160+150)

Marco explicativo y finalidades Formativas
Considerando al trabajo docente como una practica social enmarcada en una institucion
especifica, la escuela, que pone de manifiesto su inscripcion en el campo de lo publico y sus
regulaciones, esta instancia de formacién apunta a la insercion del estudiante residente en la
escuela y el aula, requiriendo de un trabajo reflexivo que involucra la observacion, el diagnéstico,
el disefio, la implementacion y sistematizacién de propuestas de ensefianza. Estas practicas de
reflexién sobre las practicas docentes y de ensefianza en diversos contextos institucionales se
llevan a cabo en forma colectiva en distintas instancias (con los pares, docentes del instituto de
formacion y docentes de las escuelas asociadas.). Para ello es menester recurrir a dispositivos y
metodologias de investigacién-accion, de corte cualitativo, que hagan posible la objetivacion de
las practicas favoreciendo el andlisis reflexivo y colaborativo.
Se trabajan procesos de construccién, deconstruccion y reconstruccién de la funcion docente,
para comprender sus implicancias en la actual configuracién de la identidad docente y asumir su
posicionamiento como mediador de la cultura y como un intelectual transformador, trabajando
sobre la historia, tradiciones, metaforas y representaciones sociales sobre la identidad laboral
docente, sus condiciones laborales y su perspectiva ética.
Se integra y complejiza el eje epistemoldgico didactico a través del andlisis epistemoldgico
disciplinar y pedagégico didactico de las practicas de la ensefianza en Biologia. Estas
experiencias seran coordinadas por el profesor de la Préctica IV, articulando la Didactica de la
Biologia perteneciente al Campo de la Formacién Especifica, con Investigacién Educativa del
Campo de la Formacion General y con Practica II1.
Esta unidad curricular tiene por finalidad profundizar el anélisis, la reflexion y la comprension
tanto individual como colectiva, en y sobre la practica de la ensefanza contextualizada;
desarrollar niveles de autonomia creciente en los desempefios docentes; favorecer el anélisis de
la realidad en la que actia a partir de la explicitacion de los supuestos teéricos que sustentan la
practica a partir de una actitud critica ante situaciones cambiantes; analizar la constitucion de la
identidad docente desde los procesos de socializacién e internalizacion de los modos de ser,
actuar, pensar, sentir la docencia; favorecer el desempefio del rol docente en un marco de
creatividad, responsabilidad, compromiso y evaluacion constante para la mejora de las practicas
desde una perspectiva ética.
La Préctica IV, tiene por finalidad favorecer el desarrollo de las capacidades profesionales de la
formacién docente inicial, explicitadas en la Res. CFE 337/18 entre las que se priorizan: Dominar
los saberes a ensefiar que implica producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes, seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar
los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Actuar de acuerdo con las
caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes que incluye identificar 13s
caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes y tomar decisiones
pedagbgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de aprendizdjes
comunes significativos.
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase que implica planificar unidades de trabajo de distinta
/. duracion para una disciplina, drea o un conjunto de ellas, establecer propésitos de ensefjanza y
/ . objetivos de aprendizaje, utilizar, disefiar y producir una variedad de recugggs{fejd' ﬁx&@ggh
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de
aprendizaje, tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos, los espacjos/ y los "
agrupamientos de los estudiantes, disefiar e implementar estrategias didaeti¢as fdivks SHERMRRETTA |
vorecer las diferentes formas de construir el conocimiento y para promover el aprendizaje
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