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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° 6 d 6 S-ME-

o

SAN JUAN,

[ )

VISTO:
El expediente N° 300-011981-2020, registro del Ministerio de Educacién; y,

CONSIDERANDO:

Que por el mencionado expediente, la Direccién de Educacién Superior, solicita la aprobacion
ministerial del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Quimica”, que se implementar en el Instituto Superior de Formacion Doc: 1te de
Gestion Publica Estatal, INES “Dra. Carmen Pefialoza™, CUE 700044200.

Que la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Articulo 37, establece que “es el Estado Nacional,
las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, quienes tienen competencia en lua
Pplanificacién de la oferta de carreras y postitulos, el disefio de los planes de estudio, la gestion y
asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Instititos de
Educacion Superior bajo su dependencia”.

Que seguin el Art. 72° de la mencionada Ley, la “Formacién docente es parte constitutiva del
nivel de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la Formacién Docente Inicial,
la Formacion Docente Continua, el Apoyo Pedagdgico a las escuelas y la Investijacion
Educativa™

Que la Ley de Educacién Superior N° 24.521, sefiala en el inc. g) del Articulo 4°, Cay tulo 1
“Promover una adecuada diversificacion de estudios de Nivel Superior, que atienda tani.> a lus
expectativas y demandas de la poblacién como los requerimientos del sistema cultural -+ de lu
estructura productiva”

Que la Ley de Educacién Provincial N° 1327-H-2015, en su Art. 51° enuncia que “la Edi cacion
Superior comprende los Institutos Superiores de Formacién Docente, humanistica, social.
técnico-profesional y artistica, de gestion publica y privada, los que se ajustan en su
denominacién a las normas nacionales sobre el particular” y en su Art. 53° establece «ue “el
Estado Provincial garantiza la Educacién Superior que de ¢l dependa a través de los Instit tos de
Formacion Docente que tienen por objetivo garantizar la formacién docente inicial. huma istica.
social, técnico-profesional y artistica, de gestion estatal y privada”.

Que la Resolucién Provincial N° 953-ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacién y Capa¢ tacidn
Docente 2016-2023" menciona que es necesario consolidar desde un modelo estratégico tc ias las
propuestas de formacion docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa e todos
los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo, en términos de aprendizajes signifi. ativos,
profundos y continuos, a partir de un enfoque did4ctico-curricular centrado en el desarrollc de los
contenidos, capacidades y competencias.

Que la Resolucién CFE N° 24/07 estipula los Lineamientos Curriculares Nacionales hara la
Formacién Docente Inicial.

Que la Resolucién CFE N° 74/08 y su ampliatoria Resolucién CFE N° 183/12 establ:ce las
Titulaciones para las carreras de Formacién Docente, las Nominaciones de Titul »s que
correspondan a las ofertas de formacion docente para los distintos Niveles y Modalidad s, y el
Nivel o Modalidad para el que la oferta formativa habilita.

Que la version preliminar del Disefio Curricular Jurisdiccional, ha sido revisado y evalt ado en
forma conjunta por la Comisién de Desarrollo Curricular del INFOD, el equipo técnicy de la
Direccién Técnico Pedagégica, dependiente de la Subsecretaria de Planeamiento Educati o, yel

equipo responsable de la Direccion de Educacion Superior; obteniendo Informe
Pedagégico favorable.

Que es necesario emitir el instrumento legal respectivo.
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POl ELLO;

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTI\ZULO 1°.- Se aprueba el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de Educacién
Secuniaria en Quimica”, segun consta en el Anexo I de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- Se establece que el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de
Educac-6n Secundaria en Quimica”, serd implementado por el Ingtituto Superior de Formacién
Docent: de Gestion Publica Estatal INES “Dra. Carmen Pefialozd”\ CUE 700044200 a partir de
la Cohorte 2021, quedando sin efecto todo instrumento legal que s¢ coptraponga a lo dispuesto en
la prese ate Resolucién.

9

ARTICULO 3°.- Se dispone que el “Profesor/a de Educacién Secun
comp:tencia para desempefiarse en Educacién Secundaria.

ARTICULO 4°.- Téngase por resolucion, comuniquese, ctimplase

Lic. Rios

id. ANA C. RODRIGUEZ
DIRECTORA TECNICO PEDAGOGICA
MINISTERIO DE EDUCACION

Lic. MARIA FERNANDA ROSTAGND
DIRECTORA DE EDUCALION SUPERIOR
MINISTERIO DE EDUCACION
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ANEXO1I

MINISTERIO DE EDUS:ACI()N
DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL :
DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA

SAN JUAN

2020




Autoridades Provinciales

Sr. Gobernador. Dr. Sergio Uiiac
Sr. Vice Gobernador. Dr. Roberto Gattoni
Sr. Ministro de Educacién. Lie. Felipe De Los Rios
Sra. Secretaria de Educacién. Lic. Rosana Vicentela
Sra. Directora de la Direccién de Educacién Superior. Lic. Fernanda Rostagno
Sra. Directora de la Direccién Técnico Pedagégica. Lic. Ana Carolina Rodriguez

Comisién Curricular Jurisdiccional

Coordinacién Genéral Jurisdiccional:
Lic. Liliana Gutiérrez_
Prof: Elena Quiroga

Comisién de Elaboracién del Disefio Curricular Jurisdiccional
Coordinacién General: * SR
.. -Lic. Mabel Adriana Belascoain
Prof. Olga Silvana Cricco
Prof. Nora Mabe| Zimmermann
Lic. Blanca Laura Ontiveros =
Lic. Silvia Marcela Gomez

: Equipo Docente:
Campo de la Formacién General:
Lic. Silvia Marcela Gémez
- Prof. Ana Maria Ortiz
Lic. Jorge Ernesto Jesus Bernat Gigantino
Lic. Yanina Pamela Sanchez Rodriguez
Lic. Estela Rosana Diaz
Lic. Rosa Maria Figueroa
Mg. Alejandra Amalia Ferrari
Lic. Ana Maria Belén Ferrari
" Prof. Mariela Alejandra Bevilacqua

Campo de la Formacién Especifica:
Prof. Olga Silvana Cricco

| Prof. Mariela Alejandra Bevilacqua
Fj Lic. Blanca Laura Ontiveros

Campo de la Formacién en
Ia Prictica Profesional;

Lic. Blanca Laura Ontiveros
Lic. Silvia Marcela Gémez
Lic. Mariela Beatriz Benegas
Prof. Olga Silvana Cricco
Dra. Silvana Alicia Peralta
Lic. Estela Rosana Diaz

Lic. Mabel Adriana Belascoain
K Lic. Mariela Beatriz Benegas
: 7 Prof. Erica Beatriz Flores
/ _ Lic. Moénica Aceituno
{{.eo=> Prof. Claudia Ethel Fatima Guerrero
. Prof. Cecilia del Valle Sosa
’ Lic. Sandra Daniela Jaime Dorgan




“2020-Aiio del bicentenario del surgimiento de San Juan como Provincia Auténoma y del paso a la in
de Manuel Belgrano”

et

) &

&&%:»c%'#

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N‘S 4 6 6 ~ 2020

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA
‘ SAN JUAN
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Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica.

1-ENCABEZADO oot Gt 3 ORI AL
El Di_seﬁo Curricular para la Formacién Docente de Educaci‘én: Secundaria en Qu_imica de la

Provincia de San Juan, se enmarca en los lineamientos de 1a’ Politica: Nacional de ‘Formacién
Docente vigente a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional 26.206/06 y en la
creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente; como asi también en la politica
Jurisdiccional que lleva adelante 1a Direccion de Educacion Superior.

El disefio considera los postulados del Plan Nacional de F ormacion Docente 2016-2021 (Res.

CFE 286/16); como las politicas curriculares del Marco Referencial “de Capacidades

B

a) Denominacién de la carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica.

b) Titulo a otorgar: Profesor/a de Eduéacién Secundaria en Quimica - Res. CFE 24/07 y Res.
CFE 74/08. '

¢) Nivel y/o Modalidad para la que el Titulo forma: Edﬁcacic_’m Secundaria
d) Duracién de la Carrera en afios écadémiéos: 4 afios
e) Carga horaria total dela carrera: 4000 horas Catedras — 2667 hoﬁs reloj.

f) Condiciones de ingreso: Secundario completo.
Mayores de 25 afios sin secundario completo.

II - JUSTIFICACION :
El mundo en el que vivimos se encuentra en un proceso de cambio permanente en sus multiples
dimensiones: social, cultural, econdmica, cientifica y productiva. Las nuevas configuraciones
modifican significativamente los modos de ser, estar y Vivir en sociedad, como también los
modos de produccién, valoracién y difusién del conocimiento, ' v voptan
La Ley de Educacién Nacional 26.206, plantea entre sus objetivos centrales, el de jerarquizar y
revalorizar la formacién docente como factor clave para el mejoramiento de la calidad de Ia
educacion. Sus postulados se materializan en el Plan Nacional de Formacién Docente: asi como
en los acuerdos federales referidos a la validez nacional de los titulos, los lineamientos
curriculares de la formacién docente inicial y las funciones especificas del sistema formador.
El desarrollo curricular es una de las tres areas definidas por el Plan Nacional de la Formacion
Docente. y para avanzar en este sentido, se han realizado diagnésticos a nivel nacional y
provincial para identificar los principales problemas. Como resultado del conjunto de acuerdos en
cuanto a problematicas y estrategias para el fortalecimiento y mejora del area, desde el INFoD se
generaron los Lineamientos Curriculares Nacionales (Resolucién CFE 24/07), y los Proyectos de
Mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario para carreras de ciencias,
entre las que se encuentra el Profesorado en Quimica.
. Por su parte, la extension de obligatoriedad en la educacién secundaria, sancionada por la LEN,
| plantea nuevos desafios al sistema formador. El marco para la implementacién de la Secundaria
'; 2030, retoma enunciados de la LEN, vinculados a la transformacion en el nivel secundario, en
| vistas a impulsar cambios concretos y profundos en las experiencias de aprendizaje de los
. jOvenes. Se basa en una vision centrada en el estudiante y su aprendizaje, que esté atenta a las
'/ caracteristicas de la sociedad contemporanea en la que los jévenes han de crecer y desarrollarse.
}, La ensefianza de las ciencias no esti exenta de este nuevo enfoque, la bisqueda de mayores
' ,_niveles de cobertura y la redefinicién de la equidad y de la calidad en el marco del derecho a la
£*““educacién y la construccién de la ciudadania genera desajustes con respecto a la ensefianza
—. tradicional y la formacién de los docentes que llevan a cabo dicha enseflanza. Las investigaciongé
o 5
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sefialan que las dificultades que se presentan al momento de aprender y ensefiar discipl 1 as
cientificas como la quimica, se extienden en todo el mundo. Pero, de manera simultane: , se
reconoce la importancia de generar espacios de aprendizaje para garantizar la alfabetiz: ¢ 6n
cientifica de los futuros ciudadanos, como asi también generar las bases para aquellos jue
prosigan estudios superiores.

Es importante destacar, que en los tltimos afios, el Profesorado en Quimica ha sido una di las
carreras priorizadas por el INFoD; por su parte, la titulacion correspondiente se avala en la Res.
CFE N° 24/08, en la Res. CFE N°74/08 y su ampliatoria Res. CFE N° 183/12.

En esta propuesta curricular, la definicién del encuadre pedagogico para la formacion de
Profesores de Quimica, se funda en los principios de la formacion docente inicial: la justicia
educativa, la formacién centrada en la practica profesional, el aprendizaje activo y auténomo y la
interdisciplina. Se considera relevante explicitar el posicionamiento desde el cual se formula la
propuesta, tendiente a repensar la formacién de Profesores con miras a constituirla en un
componente activo y dinidmico para responder a las exigencias de la actual educacién obligatoria.
Se establece asi el proposito de contribuir a la conformacién de un profesional capaz de integrar
marcos conceptuales rigurosos que habiliten tanto para seguir profundizando en la disciplina;
como para poder transformar estos conocimientos en contenidos a ser ensefiados, apelando a una
formacion didactica pedagogica que permita su transferibilidad en contextos signados por la
diversidad. ‘

En otros términos, la sintesis de elementos culturales definidos como saber a ensefiar en esta
propuesta, responde a los avances del conocimiento en el campo disciplinar y pedagogico de
ensefianza de la quimica; los requerimientos sociopoliticos en relacion a los saberes y
capacidades con que los sujetos deben contar, en virtud de la concepcién esgrimida en el marco
de los lineamientos acordados en el CFE respecto a la docencia concebida en tanto practica de
mediacién cultural reflexiva, trabajo profesional institucionalizado y en préctica pedagogica; y
las transformaciones producidas en el nivel secundario de referencia, lo cual implica repensar la
formacién inicial en términos de la realidad y prospectiva en el nivel para el cual se forma.

En el marco de un contexto social en permanente’ transformacion y de gran diversicad, el
ejercicio profesional, demanda de manera constante nuevos y complejos conocimientos;
capacidad de interpretacion de la realidad escolar y social, reflexion y didlogo que contribuyan a
la participacién en el escenario institucional y comunitario.

El Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion Secundaria en Quimica,
establece la presencialidad y la virtualidad, en términos de la realidad actual y prospectiva, que
posibilite innovar en la formacién inicial de profesores, en cuanto construccion curricular
actualizada, en espacios dinamicos de aprendizaje. De las 4000 hs catedra totales, el 21% es de
cursado virtual, integrandolo al 79% de cursado presencial total.

Esta propuesta se orienta a utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de
aprendizaje, a la tradicional ensefianza presencial de nuestros profesorados.

III - FUNDAMENTACION

Marco normativo: , £y ; > :

El Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacién Secundaria en Quimica de la
Provincia de San Juan, se enmarca en los lineamientos de la Politica Nacional de Formacion
Docente vigente a partir de la sancion de la Ley de Educacién Nacional 26.206/06, que “da el
marco normativo a la propuesta, por cuanto en los articulos 2° y 3° se establece que la educacion
y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal y social que deben estar
garantizados por el Estado. ' 2

Por su parte el Art. 71 de dicha Ley, establece ‘que la formacion Docente tiene la findlidad de
preparar docentes con capacidad de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, ¢l desarrollo nacional y la construccida de
una sociedad mas justa. Mientras que el Art. 74, establece que el Ministerio de Educacion y el
Consejo Federal de Educacion (CFE) acordarén las politicas y los planes

ormagion docente



inicial, como asi también los lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los
pardmetros de calidad que orienten los diseflos curriculares ik !
La Ley de Educacién Provincial 1327-H- en su art. 8] establece que el. Ministerio de Educacién
de la Provincia garantiza: La organizacidén de alternativas de cursado ‘presenciales eri centros
educi:tivos .0 en - aulas virtuales, semipresenciales, o a distancia, ‘en zonas tirBanag'; rurales o
aisladas; a fin de adecuarlas a la realidad de los estudiantes. A su vez en los Art. 199 ¥ 200, la
referida ley, retoma lo establecido en la Ley de Educacién Nacional, :
Por su parte, la ley de Educacién Superior N° 24,521, determina que la validez nacional de titulos
estara sujeta al reconocimiento mediante el procedimiento que determine el CFE en su Art. 78.
En este ltimo, se define que el Ministerio de Educacién, Ciericia y Tecnologz’a, en acuerdo con el
CFE, establecera los criterios para la regulacién del Sistema de Formacién Docente:
‘considcrando las bases establecidas por las resoluciones CFE 24/07: asi como la Res. CFE 72/08.
El disedio considera los postulados del Plan Estratégico Nacional “Argentina Ensefa y Aprende”
(Res. CFE 285/16); asi como los objetivos del Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021
(Res. CFE 286/16); y las politicas curriculares del Marco Referencial ‘de Capacidades
Profesionales de la Formacién Docente Inicial (Res. CFE 337/ 18). ' :
En el proceso de elaboracién se han contemplado también, las siguientes resoluciones, acorde a la
importancia de las teméticas por ellas planteadas: : )
La Res. CFE 311/16 establece las condiciones requeridas para la inclusion escolar y el
acompafiamiento de las trayectorias escolares de las personas con discapacidad, al interior del
Sistema Educativo Argentino. . .
La Res. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacion de los Aprendizajes, estableciendo las
capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en todos los niveles y modalidad vigentes
en la Ley de Educacién Nacional, asi como en la formacién docente inicial y continua; y resalta
la importancia de desarrollar las siguientes capacidades: “comunicacién”, “trabajo con otros”,
“aprender a aprender”, “resolucién  de problemas”, “compromiso y responsabilidad” y
“pensamiento critico”. : _ " 11 29
La Res. CFE 337/18 aprueba el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacion Docente Inicial”, el cual constituye una herramienta de politica curricular de caracter
normativo complementaria a los Disefios Curriculares. ‘ ' :
La Res. CFE 340/18 establece un espacio curricular especifico dentro de la Formacién Docente
Inicial para la formacién en Nicleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacion Sexual Integral.
Ratificada a nivel provincial por la Res. 214-ME-19, cuyo objetivo es la implementacidn,
gradual, progresiva y sistematica de la Educacién Sexual Integral en educacién Secundaria”
La Res. CFE 343/18 aprueba los “Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacién Digital,
Programacién y Robotica”, ‘
A nivel Jurisdiccional el Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacién Docente 2016-2023
(Res. 953-ME-2016), formula los siguientes objetivos: Consolidar desde un modelo estratégico
todas las propuestas de formacién docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa
en todos los Niveles o Modalidades del Sistema Educativo, en términos de aprendizajes
significativos, profundos Yy continuos; a partir de un enfoque didéctico-curricular centrado en el
desarrollo de contenidos, capacidades y competencias. Fortalecer los procesos de ensefianza en
'K los distintos Niveles 0 Modalidades de educacién, que promuevan el compromiso del docente

¢/ con la mejora educativa, para generar innovaciones y procesos de transformacién ‘en forma
[/ auténoma.
VS

Otra normativa relevante, refiere a la Res, 7618-ME-14, que aprueba el Reglamento Organico
Marco (R.O.M) y el Reglamento Académico Marco (R.A.M), los que rigen como normas marco
14 Turisdiccional,

, Finalmente, la Res. 5796-ME-18: que aprueba el Reglamento del Campo de la Formacién en la
{1\ Practica Profesional en la Jurisdiccién.

‘%\,c.

AN
A%



GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

resoucionye B 46 6 — 2020

Definiciones en torno a la propuesta curricular
La propuesta curricular para la Formacién Inicial de Profesores de Quimica gira en torno a la
consideracion de tres aspectos centrales: el primero, relativo a la propuesta de trabajar en toroo a
las capacidades profesionales, que implica elaborar propuestas formativas que contribuyan ¢ jue
los futuros docentes puedan “intervenir en las situaciones educativas (ademés de comprendc: las,
interpretarlas o situarlas) de una manera adecuada y eficaz, para resolver problemas
caracteristicos de la docencia” (Res. CFE 337/18). El segundo, la configuracion de una
conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la discusion acerca de la relacion entre
supuestos epistemolégicos y construcciones metodolégicas como fundamentos para la mejora de
tales practicas; brindando una formacién inicial que contribuya a reconocer y reflexionar sobre
los condicionamientos epistemologicos, en las concepciones implicitas que operan sobre la
ensefianza del conocimiento disciplinar. Por iltimo, retomando la centralidad de la practica en la
formacién inicial, merece especial atencion la necesidad de profundizar la relacion entre la
formacién inicial y las caracteristicas, desafios y problemas que presenta la practica docente; asi
¢l eje, la inmersion en la practica y la preparacion para ensefiar, considera que "Formarse en las
practicas docentes es un proceso permanente, que acompafia toda la vida profesional, pero es en
la formacion inicial y, sobre todo, en las practicas de ensefianza, donde los estudiantes adquieren
y desarrollan los cimientos fundamentales de la profesion” (Davini, M. C. 2015).

Cabe sefialar que cuando hablamos de “practicas” no nos referimos exclusivamente al desarrollo
de habilidades operativas, técnicas o para el “hacer”, sino a la capacidad de intervencion y de
ensefianza en contextos reales, complejos o ante situaciones que incluyen distintas dimensiones y
una necesaria reflexién, que permita la toma de decisiones y muchas veces, hasta el tratamiento
contextualizado de desafios o dilemas éticos en ambientes sociales e institucionales. En otros
términos; en las practicas se trata con situaciones y problemas genuinos.” (Davini, M. C. 2009).
El campo de la formacién en la practica profesional acompafia y articula las contribuciones de
los otros campos desde el comienzo de la formacion, aumentando progresivamente su presencia,
hasta culminar en la Practica IV en las Residencias Pedagogicas.” (Res. CFE 30/07)

Asimismo, ensefiar y evaluar en el marco de las capacidades profesionales, promueve revisar los
enfoques de ensefianza para articular fundamentos te6rico-metodolégicos y estrategias que le den
sustento a la propuesta. Se trata de complementar conocimientos, experiencias y practicas
avanzando en la posibilidad de integrar los saberes conceptuales implicados en las capacidades,
con las estrategias a través de las cuales se construyen los conceptos y las capacidades que se
busca desarrollar. Con el objetivo de profundizar en un enfoque que promueva la comprension
profunda de los aprendizajes, que exceda la mera adquisicién y reproduccion del conocimiento,
para vincularlo con un procesamiento més complejo de los contenidos, estableciendo relaciones
entre ellos; favoreciendo la comprensién en el largo plazo y la posibilidad de utilizarlas en la
solucién de problemas en contextos diferentes.

A los tres aspectos sefialados, y como no puede ser de otra manera, dan marco a esta propuesta,
los requerimientos sociopoliticos, asi como, los lineamientos acordados en el CFE respecto a la
docencia concebida en tanto practica de mediacién cultural reflexiva, trabajo profesional
institucionalizado y practica pedagégica, que configuran un:profesional de la educacion con un
claro liderazgo pedagogico, capaz de responder a las demandas que la sociedad actual le plantea.
Diversificar, enriquecer y generar nuevas propuestas de ensefianza para nutrir las experiencias de
aprendizaje y convertirlas en relevantes y transformadoras para los estudiantes, es el desafio
central de la propuesta. En este sentido, se toman en cuenta las consideraciones del Marco para la
Organizacion de los Aprendizajes, que plantea un proceso de aprendizaje cuyas notas distintivas
son: aprendizaje activo y enfocado en la comprensién real, con sentido, relevante y generador de
autonomia en los estudiantes. :

Acompafiar las trayectorias formativas iniciales de los Profesores, en torno a la conformacion de
nuevos modelos en construccion de la educacién secundaria, constituye todo un desafio; por lo
cual cobra centralidad la incorporacién del enfoque del desarrollo de Capacidades Profesionales
en la Formaci6én Docente Inicial. Consideradas.como capacidades generales: dominar los saberes
a ensefiar; actuar. de- acuerdo con las caracteristicas y-diversos modos de 4prep Z
estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la.clase; intervenir en la dinamicg gru

N S

organizar



el trabajo escolar; intervenir en el escenario institucional y comunitario; Yy comprometerse con el
progio proceso formativo. ;

Se trata de formulaciones que aluden a dimensicnes globales de la docencia, dificiles de separar
en la realidad dada la complejidad de la profesién, pero. se las discrimina ‘con la intencién de
visibilizar con mayor claridad el conjunto de saberes y formas de accion que perniiten intervenir
en las situaciones educativas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y situarlas.

Cabe sefialar que las capacidades profesionales no se desarrollan de modo espontaneo, sino que
requieren de un largo proceso de construccién que comienza en la formacién inicial v se
consolida a posteriori, en e! puesto de trabajo. Por lo tanto, la expectativa es desarrollar un primer
nivel de apropiacion, indispensable para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus
primeras experiencias laborales de una manera adecuada. rin

Esto exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares, de los tres campos formativos,
en tantc las capacidades sélo se consolidan en relacién con la multiplicidad de saberes que hacen
a la formacién de los docentes, tales como los saberes disciplinares —los que se deben ensefiar y
los que son necesarios para ensefiar- y las actitudes que promuevan. ambientes favorables para el

diddctica, es un importante aspecto. a considerar, dado. que las opciones epistemoldgicas
determinan la produccion e interpretacion de las teorias que impactan en las practicas docentes.

Por tanto, el eje epistemolégico- didéctico, atraviesa los .campos de formacién en las diferentes
unidades curriculares.

Especificaciones epistemoldgicas diddcticas en el Campo de la Quimica

La concepcién de ciencia y el modo en que se genera el eonocimiento cientifico ha revestido
cambios a lo largo de la historia, estas modificaciones han influido en las decisiones sobre su
ensefianza. En este sentido lo que ensefiamos Yy c6mo lo ensefiamos refleja nuestra concepcion de

experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones metodolégicas que los docentes hacen

de las disciplinas; que el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente en

dicha construccion metodologica y que la clase pueda- vivirse como un ambito de

experimentacion, de simulaciones, de experiencias diferentes,

Las derivaciones de estos presupuestos, en el campo de la educacién en ciencias, enfatizan la
K importancia de las teorfas, el razonamiento hipotético por confrontacion y argumentacion,
'\ reconociendo que la observacién no es fiable vy depende de un marco teérico. Este enfoque
\  posibilita construir una imagen de ciencia abierta, dindmica, contextualizada, de cardcter
{ colectivo; reconociendo al conocimiento como objeto de construccion y reconstruccioén en la
escuela. Asume que los estudiantes poseen estructuras conceptuales que influyen en las
observaciones de los fenémenos, de tal manera que replantea las estrategias de ensefianza por
descubrimiento, contextualizandonos en un modelo de ensefianza por indagacion.
Esta perspectiva permite construir una imagen de ciencia en permanente revision, no neutral, e
| ¥ -~inserta en una realidad socio-cultural. Favorece el desarrollo de una alfabetizacion cientifica
| / /ilesde la cual se comprende que los fenémenos naturales fueron explicados de modos diversos, en
% ~ funcién de la cosmovision vigente, el conocimiento disponible y el desarrollo tecnoldgico
¥ < logrado en cada época. ko
v'.:ff”u'-)En este escenario el Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica, propicia el conocimiento

Y comprensién de las particularidades de la ensefianza de la Quimica en el Nivel de referencia. asi
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como sus finalidades y propésitos en el marco de la estructura del Sistema Educaiivo y de la
sociedad en general.

Caracterizacion de los campos formativos

Las unidades curriculares que constituyen los tres campos formativos, se organizan y despliegan
a través de trayectos continuos articulados. Se promueven abordajes que permitan el acceso a
diferentes enfoques teéricos y metodoldgicos, las tendencias en que se fund6 su ensefianza a
través del tiempo y el conocimiento de los debates actuales en el campo de la Educacién en
Ciencias Naturales. Cabe destacar la integracién de las TIC en la formacién de profesores de
Educacién Secundaria, la importancia de su articulacién y aporte para la alfabetizacion en los
lenguajes que se construyen en torno al desarrollo de practicas sociales al introducir la
problematizacion didactica sobre su mtegracwn en la ensefianza y su impacto en los modos de
produccion, circulacién y comunicacion publica del conocimiento. Cobran especial sentido los
espacios virtuales de aprendizaje, que se articulan y entrelazan con la tradicional ensefianza
presencial de nuestros profesorados.

- El Campo de la Formacion General: estd dirigido a desarrollar una sélida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el
analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-
culturales diferentes. (Resol. CFE 24/2007). La formacién general se orienta a asegurar la
comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria
transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos
socio-educacionales y toda una gama de decisiones en la ensefianza. Incluye las disciplinas
responsables por el desarrollo de los marcos conceptuales —historicos, socioldgicos, politicos,
econdmicos, filosoficos, psicoldgicos y pedagogicos— necesarios para la interpretacion de los
procesos y fenomenos educativos, asi como para la comprension de los cambios y problemas en
los sistemas educativos v en las escuelas. Contempla enfoques epistemologicos, perspectivas,
modalidades y tiempos, en vinculacién con el Campo de la Practica Profesional y con el de la
Formacion Especifica.

- El Campo de la Formacion Espemﬁca esta dmg1d0 al estudio de la/s disciplina/s especificas
para la ensefianza de la quimica y su relacién con las disciplinas que integran las ciencias
naturales; la didéctica y las tecnologias educativas particulares, asi como las caracteristicas y
necesidades de los sujetos del aprendizaje correspondiente a la formacion especifica
(adolescentes, jovenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en medios sociales
concretos. (Res. CFE 24/2007). El campo esta dirigido al estudio de la quimica y su didéctica
para la Formacion Inicial del Profesor de educacion secundaria, el estudio de las caracteristicas y
necesidades de los sujetos de la educacién secundaria, desde una perspectiva amplia, que
contribuya a impactar de manera sustantiva en las experiencias de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes. Promueve la apropiacién de las teorias y leyes del campo de las ciencias naturales, a
través de un variado repertorio de experiencias, para poder construir una comprension profunda
de los conceptos estructurantes de la disciplina, enfatizando en el dominio de los saberes a
ensefiar. Del mismo modo, la didactica general y especifica aportard a identificar las
caracteristicas y modos de aprender de los estudiantes, dirigir y gestionar la clase; organizar el
trabajo escolar; articulando con el Campo de la Practica. Se propone, por tanto, la construccion
de conocimientos que promuevan la alfabetizacién cientifica en jovenes y adultos alentando una
comprension publica de la ciencia y de la tecnologia.

- El Campo de la Formacién en la Préactica Profesional: promucve una aproximacion al campo de
intervencion profesional docente y al conjunto de las tareas que en €l se desarrollan; apunta a la
construccion y desarrollo de capacidades en la accion practica profesional en las -aulas y en las
escuelas, en las distintas actividades docentes, en situaciones didacticamente preﬁgurada: y en
contextos sociales diversos (Resol. CFE 24/2007). En este marco las condiciones del ejercicio
profesional docente en consonancia con las capacidades profesionales, con51dera de rnanera
integrada: a) la creatividad para elaborar propuestas de ensefianiza que promu ‘en los alumnos
trayectorias escolares continuas. y aprendizajes significativos; b) el eracadémicc para
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formular y | indamentar propuestas de ensefianza potentes y su quehacer en el aula ¥y ¢) un saber
hacer constri:ido a partir de una permanente reflexién sobre la propia préctica a partir de-marcos
conceptuales y de los objetivos de ensefianza propuestos. En este ‘esquema formativo, la
formacion er:la practica profesional es concebida como un conjunto de procesos complejos y
multidimensicnales asociados a todas aquellas tareas que un docente realiza. De tal modo,
articulando progresivamente al campo de la Formacién General y al Campo de la Formacién
Especifica, el Campo de la Formacion en la Practica se transforma en una’instancia de sustantiva
relevancia al permitir la continua resignificacién de saberes en la formacion de los Profesores.
Segun la Res. CFE 24/07 las unidades curriculares que conforman el disefio de la formacion
docente se organizan en relacién a una variedad de formatos; considerando su estructura
conceptual, las finalidades formativas, la relacién con las précticas docentes, la organizacion,
modalidades de cursado, formas de acreditacién y evaluacion. Ellos son: asignatura, taller,
seminaiio, practica docente, trabajo de campo. Dada la especificidad disciplinar, el laboratorio
asume relevancia. Se consideran también UDI'y Unidades Opcionales, que enriquecen la
formacion _

Modalidad de cursado: Presencial con instancias de cursado virtual.,

La propuesta formativa integra la presencialidad y la virtualidad, por cuanto ha tenido en cuenta
la vealidad actual y prospectiva. Esta modalidad posibilita innovar en la formacién inicial de
profesores, a partir de una construccién curricula actualizada, con espacios de aprendizaje
dindmicos que flexibilizan la curricula. -

De las 4000 hs catedra totales, el 21% es de cursado virtual, integrandolo al 79% de cursado

presencial total. g

Con miras a flexibilizar el cursado de los Campos de la Formacién General y Especifico, se

considera un porcentaje de horas virtuales (25,6%), consistente con 840 horas catedra, que

representan el 21% de la carga horaria total de la carrera. El CFPP, no tendra cursado virtual.

La distribucion de las horas virtuales, que se integran en la modalidad de cursado presencial, es la

siguiente: .

e Campo de la Formacion General y Especifica:

® Las UC con 6 y 7 horas catedra, que corresponden a 96 y 112 hs catedras cuatrimestrales;
desarrollardn 25 horas cétedras totales de forma virtual. Las anuales tendran 50 hs catedras
totales virtuales. ‘ :

* Las UC con 4 y 5 horas citedra, que corresponden a 64 y 80 hs cétedras cuatrimestrales;
desarrollaran 20 horas cétedras totales de forma virtual. La UC anual, tendra 40 hs cétedra
totales virtuales. ‘ J

Segtin las hs catedra de cada UC, la virtualidad representa un porcentaje que va del 23 al 26% de

las horas totales, siendo el porcentaje restante presencial, del 74 al 77 %.

Esta propuesta se orienta a utilizar, disefiar ¥y producir una variedad de recursos, en diferentes

formatos, integrando contenidos y dispositivos digitales, asi como ¢spacios virtuales de

aprendizaje, 3 la tradicional ensefianza presencial de nuestros profesorados.

! IV - FINALIDAD DE LA PROPUESTA FORMATIVA:
e Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores

de una sociedad mas justa; basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto, justicia, responsabilidad y bien comtn (LEN). ;
o Promover la construccién de una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y
responsabilidad, asumiendo el caricter politico, social y ético de la tarea Docente, que
permita la comprension de los sujetos del nivel y su realidad, en contextos diversos de
actuacion profesional.
Propiciar un bagaje cultural que posibilite la construccion de saberes peitinentes, que integre
aportes disciplinares, pedagégicos y epistemologicos, para la comprension de la educacién y

) necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional ¥ la construccién
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de la concepcion actual de ciencia; como fundamentos sélidos para las practicas de ensefianza
de la quimica en la educacién secundaria.

Generar experiencias que les permita concebir la formacién Docente como una practica social
transformadora, que requiere de la reflexion sistematica y la actualizacion permanente de los
marcos teoricos de referencia, como herramienta para la mejora e innovacion de las practicas
Docentes, tanto a nivel individual, como en el &mbito institucional y comunitario.

V - PERFIL DEL EGRESADO

EVla Profesor/a de Quimica, asume el rol Docente desde un posicionamiento ético y responsable,
concibiendo la practica Docente como practica de mediacién cultural reflexiva, trabajo
profesional institucionalizado y practica pedagégica, que configuran un profesional de la
educacion con un claro liderazgo pedagdgico, capaz de responder a las demandas que la sociedad
actual le plantea, y contribuir al sostenimiento de los procesos democraticos dentro del dmbito
social e institucional, como aporte a la conformacion de una sociedad mas justa.

El/la Profesor/a de Educacion Secundaria en Quimica, es un profesional de la educacion, capaz
de intervenir eficientemente en diversas situaciones educativas que involucran una multiplicidad
de saberes disciplinares y pedagdgico-didicticos —los que se deben ensefiar y los que son
necesarios para ensefiar—, asi como, las actitudes que promuevan ambientes favorables para el
aprendizaje, el desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacion democrética en la vida escolar.
Por ello, el profesor de quimica debe dominar los saberes a ensefiar; desempefiarse de acuerdo
con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y
gestionar la clase; intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar; participar

activamente en el escenario institucional y comunitario, asi como, comprometerse con su propio
desarrollo profesional.

VI - ALCANCES DEL TiTULO:

El/la Profesor/a de Educacién Secundaria en Quimica, es un profesional de 1a educacion ‘capaz
de: i '

A. Dominar los saberes a ensefiar, desde los fundamentos epistémicos y metodologicos que
sustentan la organizacion del trabajo escolar, considerando las préacticas de la ensefianza de la
quimica, como eje para optimizar la ensefianza de la disciplina, integrando los aportes de la
didactica de la quimica. : et

B. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes,
para disefiar procesos de intervencién pedagogico-didactica, adecuados a la realidad del nivel
para el que se forma y las caracteristicas de contextos diversos, respetando la diversidad de
los sujetos de la educacion.

C. Dirigir la ensefianza y gestiona la clase, como dimension central de la profesion docente, lo

! cual implica la toma de decisiones en tomo ala seleccién y priorizacion de los contenidos,
objetivos de trabajo, estrategias, recursos y tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes; como asi también, la consideracién de enfoques disciplinares,
interdisciplinares, multidisciplinares; la evaluacion de propuestas de ensefianza y el desarrollo
gradual de capacidades en la educacion obligatoria.

Intervenir en la dinamica grupal y la organizar el trabajo escolar, estableciendo normas de
convivencia para generar, sostener climas de respeto, contener a quienes aprenden y ensefian,
V- resolver conflictos y organizar el trabajo escolar, facilitando el funcionamiento del grupo
g escolar y la integracion de los estudiantes; por medio de la escucha activa, el respeto, la
/ empatia y la responsabilidad.” : R
4 “3-E. Intervenir en el escenario institucional y comunitario, para participar activamente en

o

procesos de transformacién e innovacién educativa, asumiendo una actitud de compromiso,
en el ambito institucional y comunitario; trabajando en equipo, sobre la base-de 14 reflexion




sistemati:za en y sobre la practica; el respeto mutuo en la toma de decisiones compartidas,
contribuy endo a consolidar la democratizacién de la vida de las instituciones educativas,

F.  Compro:neterse con el propio proceso formativo, accediendo a instancias de desarrollo
profesional, actualizando sus conocimientos disciplinares y didacticos; participando en
cursos, seminarios, talleres, jornadas, congresos, eventos y otras actividades relacionadas con

su rol profesional.

VII - ESTRUCTURA CURRICULAR.

a- Distribucién de cargas horarias de la carrera por aiio, por campo de formacion,
detallando porcentajes b

Carga horaria por afio Carga horaria por campo formativo en HC
Aiio Carga C.F.G. C.F.E. C.F.P.P.
[P Horaria ; ' '
Primer Aiio 1020 272 608 140
Segundo Afio 1044 320 576 ' 148
Tercer afio 1056 : 320 ; 576 160
Cuarto Afio 880 160 448 272
Total de la carrera, HC 4000 1072 2208 720
Cursado (horas citedra HC) 4000 Virtual: 275 HC Virtual:565 HC 720 HC
: Presencial: 797 HC | Presencial: 1643HC presencial
Total de la carrera, hs reloj 2667 715 1472 : 480 -
| Porcentajes 100 % 26,8 % 552 18% |
b- Cantidad de Unidades Curriculares por aiio, campo de formacion, despliegue y cursado
simultineo.
e por aiio UC por aifio y por campo UC segiin despliegue Cantidad
maxima de UC
Total | CF.G. | CFE. |CFPP.| UDI | Anual | Coatric de cursado
mestral simultineo
1° Aiio 9 3 5 1 - 2 7 6
2° Aiio 9 3 5 1 - 3 6 6
3° Aiio 8 3 3 1 1 4 4 O
4° Aiio 7 2 2 1 2 2 5 S
Total 33 11 15 4 3 11 22 - ﬂ

c- Distribucién de horas citedra en el Campo de la Formacién en la Prictica Profesional,

CFPP HC en el ISFD HC en Inst. Co-formadora Total de HC
1° Aiio ‘ 4 hs/128 HC - 12HC 140 HC
2° Aiio 4 hs/128 HC 20 HC 148 HC
‘| 3° Afio 4 hs/128 HC 32 HC 160 HC
| 4° Afio 6 hs/192 HC | i . 80HC 272 HC
"] Total en HC 576 HC 144 HC 720 HC L3R
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e. Unidades Curriculares Institucionales y Unidades Curriculares Opcionales:

UDI: El Disefio Curricular contempla tres UDI, uno en la Formacion General (tercer afio) y dos
en la Formacion Especifica (cuarto afio); a definirse entre las siguientes alternativas:

[ UDI: Unidades de Definicién Institucional
Formato pedagogico: Taller/Seminario

ANO [ Campo de la Formacién General | ANO | Campo de la Formacion Especifica
3° | Herramientas TICs para la 4° | Ciencias de la Tierra.
ensefianza. 5 HC/ 80 HC 6 HC /96 HC
F° Neurociencia y Educacion. 4° | Epistemologia e investigacion en
5 HC/ 80 HC Ciencias Naturales. 6 HC / 96 HC
‘ 3° | Educacion Emocional. 4° | Estadistica aplicada.
5 HC/ 80 HC , 6 HC /96 HC
3° | Taller de Integracion de Saberes. 4° | Laboratorio Didactico.
r 5 HC/ 80 HC 6 HC /96 HC
HC totales de forma presencial: 60 HC HC totales de forma presencial: 71 HC
HC totales de forma virtual: 20 HC HC totales de forma virtual: 25 HC

Unidad Curricular Optativa: El Disefio Curricular incluye una UC Optativa, para la que se
ofrecen tres posibilidades.

Formato pedagdgico: Taller/Seminario

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular: 4° afio — primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 4 HC / 64 HC

HC totales de forma presencial: 44 HC

HC totales de forma virtual: 20 HC

e Optativa 1: Teatro como recurso didactico. (4 HC /64 HC)
e Optativa 2: Idioma extranjero: Inglés. (4 HC /64 HC)
e Optativa 3: Idioma extranjero: Francés. (4 HC /64 HC)

f- Créditos Académicos:
El Programa de actualizacién cientifico-académica, brinda la posibilidad a los estudiantes, para
participar durante su formacién inicial, de cursos, seminarios, talleres, congresos, ete.; que se
proponen institucionalmente, o se desarrollen en el medio provincial. De este modo se nutren de
los saberes, producciones cientificas y tecnologicas que circulan, facilitando su integracion en la
#2" yida académica de la provincia y del pais. La intencién del programa es propiciar la participacion
en eventos académicos y culturales oficialmente reconocidos, durante de su formacion.
(Disposicién N° 33-DES-12-San Juan.
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A- Campo de la Formacién General.

Primer Ajio -

Denominacion: PEDAGOGIA.

Formato pedagégico: Asignatura,

Despliegue: cuatrimestral :

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afip - primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 6 HC - 96 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 71 HC

Horas Citedras totales de forma virtual: 25 HC

la escuela nueva y los aportes criticos.
Esta unidad curricular se articula de forma horizontal con la Practica y brindando los saberes

¢h cuenta su gran importancia como introduccién a las teorfas del aprendizaje, para el posterior
desarrollo en la unidad curricular de Did4ctica y Curriculum.

2. Finalidades Formativas.
e Ofrecer espacios de analisis, intercambio y reflexion critica sobre el campo educativo desde
el abordaje de las diferentes corrientes pedagodgicas.

® Generar experiencias para el anilisis de los problemas educativos actuales desde ] contexto
social, politico, cultural y €tico de la realidad educativa.

e Promover el analisis de los nuevos discursos pedagégicos construidos a partir de los cambios

; generados por la cultura digital que atraviesa a las instituciones educativas,
3. Capacidades. _
® Dominar los saberes a ensefiar, que permita interpretar y utilizar los fundamentos teéricos en
las distintas corrientes pedagogicas, para reconocer las diversas perspectivas teéricas desde
los marcos socio histérico de surgimiento hasta la actualidad. v

Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite participar activamente en
debates sobre las problematicas actuales de la educacion, apoyados en categorias pedagdgicas
estudiadas, para construir matrices propias sobre la educacién ¥ la profesién de enseéiiar.
Tomar decisiones pedagégicas que reconozcan ¥y respeten la diversidad a fin de propiciar el
logro de aprendizajes comunes significativos: que promueva el andlisis de la educacion como
practica social y subjetiva, para identificar la relacién entre la sociedad, la cultura y 1
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escolarizacion en los diferentes formatos y modalidades en los que se manifiesu

la
educacion.

Intervenir en el escenario institucional y comunitario por medio de la identificacion J: las
caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad.

4. Ejes de contenidos.
Eje 1: Introduccién al campo educativo.

Comprensién de la educacién como préactica social y subjetiva. Transmision y formacion.
Relaci6n entre sociedad, cultura, educacion y escolarizacién. Discusiones actuales sobre tipos de
educacion -educacion formal, no formal, informal- y modalidades educativas -presencial, a

distancia, virtual-. Educacién permanente.

Tensiones en educacién: conservacién/ transformacion, inclusién/exclusién, homogeneizacion /

diversidad, autoritarismo / autoridad, heteronomia / autonomia, etc.

Reflexién sobre la tarea de educar. Rol docente. La Educacion como Transmision. Educacion
como mediacion entre la cultura y la sociedad.

Eje 2: Corrientes pedagégicas.

Construccion sociohistérica del saber pedagogico. Caracterizacion de las corrientes pedagogicas
de los siglos XIX y XX: la nocién de sujeto, conocimiento, practica educativa y relacion
pedagégica en la Pedagogia Tradicional, Movimiento de la Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista,
Pedagogia de la Liberacién, Pedagogias Criticas y Poscriticas. La Educaciéon popular:

experiencias en América Latina.
Eje 3: Problemiticas educativas y debates contemporineos.

Andlisis de debates pedagdgicos contempordneos. Sociedad, cultura 'y educacion:
homogeneizacién, singularidad. Relacién Estado, Familia y Escuela. La producciéon de la

exclusién y la inclusién en el Sistema Educativo. Nuevos desafios para el Sistema Educativo: la
vinculaciéon al mundo del trabajo, los avances cientificos y tecnolégicos, la educacion en los
nuevos contextos socioculturales. Diferenciacion del desarrollo de la educacién en entornos
virtuales y presenciales. La heterogeneidad de los alumnos y la segmentacion escolar. Violencia
en la escuela. Configuraciones del fracaso escolar.

U
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Denominacion: CULTURA DIGITAL Y TIC
F orm:;lt'o)pedégc’)gicc): Taller

Despiiegue: cuatrimestral .
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - primer cuatrimestre ' ot
Carga noraria semanal y total: 5§ HC - 80 HC Gac

Horas Catedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas (Catedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco explicativo.,

Las tecnologias de la informacion ¥ la comunicacién (TIC) innegablemente forman parte de la
vida social y cultural actual, en la que se encuentran inmersos estudiantes y docentes.

Cada vez mas el uso de las TIC es importante al momento de resolver problematicas de la vida
cotidiana tanto en el &mbito privado como piblico, siendo un factor fundamental para el ejercicio
de una viudadania plena.

En este sentido la Cultura Digital, y entendiendo que solo las transformaciones sociales
profundas pueden denominarse cultura, en tanto logran determinados grados de estabilidad en las
practicas sociales, implica cambios en las formas en que se produce y en que circula el
conocimiento. Segun Inés Dussel (2011), los cambios culturales en torno, la cultura digital,
pueden entenderse en tres dimensiones: a) Cambios en la organizacién pedagogica del aula; b)
Cambios en la nocién de cultura y de conocimiento; y ¢) Cambios en la forma de produccién de

para su futura tarea docente.
Es importante destacar que son abundantes los debates en torno a las précticas educativas con
TIC y alos resultados logrados, los mismos propician una permanente “vigilancia” “alerta” sobre
las practicas de ensefianza con la intencién de una progresiva mejora.
En educacién hace afios que se vienen incorporando las TIC en los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo argentino. En la Ley de Educacion Nacional (LEN) Ne°

~ Necesarias para la comprension y utilizacién inteligente y critica de los nuevos lenguajes
3 \ producidos en el campo de las tecnologias de la informacion Y la comunicacion. Las TIC son
! t“a' considerados contenidos indispensables en nuestro sistema educativo ello lo podemos identificar
i | enel Titulo VI, La calidad de la educacion, capftulo II- Disposiciones especificas, articulo 88.- E]
i !t acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y la comunicacién formaran parte de los
. | contenidos curriculares indispensables para la inclusién en la sociedad del conocimiento. Estos
! ; contenidos son implementados como transversales en los niveles obligatorios y modalidades del
| ‘// sistema educativo. :

. < Entendemos a las TIC como formas culturales, como espacios donde circula informacioén, y
| ' ademas posibilitan la construcciéon del conocimiento. En el espacio simbélico de las TIC
b convergen el juego, la exploracién, la creatividad, la fantasia y el pensamiento critico, Ia
"-.‘_.Lg;-";?infonnacién, la comunicacién y la colaboracion, debiendo entenderse estas categorias como un
“ todo integrado, un entorno multimedial. La adecuacion de tales précticas tecnoldgicas al ambito
g - educativo promueve la creacién de nuevos entornos didécticos que afectan de manera direct
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tanto a los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje como al escenario donde se lleva-a abo
el mismo. Las tecnologias de la informacién se aplican al campo pedagoégico con el objeo de
racionalizar los procesos educativos, mejorar los resultados del sistema escolar.

Esta unidad curricular se articula con Pedagogia y Practica I ya que ofrece espacios de aralisis,
intercambio v reflexion critica sobre el campo educativo, con Psicologia Educacional, Didactica
y Curriculum y Didécticas especificas, donde se realicen articulaciones dialéctica entre t:oria y
practica que permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos.

2. Finalidades Formativas.

e TFavorecer la identificacién de las caracteristicas de la sociedad de la informacion y el

conocimiento, y las formas en que los distintos sujetos se apropian e interactaan con las
tecnologias de la informacion y la comunicaci6n.

Generar experiencias que impliquen la formacién de ciudadanos/as responsables y reflexivos,
que en su tarea como docentes puedan brindar herramientas para la conformacién de una
ciudadania digital con principios éticos y con una actitud activa.

Favorecer la apropiacién de conocimientos sobre las herramientas tecnologicas que la
sociedad desarrolla, introduciéndose como medios que posibiliten la comunicacion eficaz en
las aulas.

Propiciar de forma transversal el uso social y educativo de las TIC como herramientas bésicas
para la formacion general y en su futura tarea docente.

Promover experiencias que brinden herramientas y conocimientos sobre el uso y aplicacion
de las TIC en la profesion docente. :

3. Capacidades

Dominar los saberes a ensefiar: que implique el conocimiento de los aspectos tedricos y
practicos de la unidad curricular para seleccionar, aquellos que son mas propicios en los
aprendizajes de los estudiantes.

Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar: que favorezca el desarrollo de
capacidades para vincularse responsablemente con los otros, trabajar colaborativamente, en el
aula y en toda la comunidad educativa.

Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje en la institucién, en las aulas, y
en espacios virtuales de aprendizaje: que permita comprometerse con su formacion
intelectual, como profesionales capaces de generar intercambios en un clima de respeto
permanente y valorando los aportes significativos de los otros.

Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite participar activamente en
debates sobre las problematicas de la cultura digital y TIC, para construir matrices propias
sobre el contexto y la profesién de ensefiar.

e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando
diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje; que
permita seleccionar aquellos que favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje, segun los
contextos de intervencion. '

4. Ejes de contenidos.
Eje 1: Cultura digital.
Anlisis de la sociedad del conocimiento actual. Anlisis y reflexion del contexto sociopolitico
cultural actual: la Sociedad de la Informacién y el conocimiento, caracteristicas. Conocimiento y
reflexion de los nuevos paradigmas sociales y educativos; Definicién de las TIC. Reconocimiento
y valoracion de las nuevas tecnologias en el aula. i :

Eje 2: La ciudadania digital. ;

Estudio del impacto de las TIC en la vida cotidiana y en los 4mbitos educativos. Conocimiento de
la importancia de la formacién de una ciudadania digital responsable.
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Segur:dad en la red; Criterios para la seleccion y organizacién de los recursos digitales. Redes
social:s. .

Eje 3: Herramientas digitales para la ensefianza. g ol 7

Utiliza i6n de herramientas TIC para el uso cotidiano: Identificacién de las caracteristicas y los
usos de programas ¥ aplicaciones; Buscadores, ventajas y desventajas. Versiories de licencia libre
¥ paga. Conocimientos sobre el uso de herramientas digitales. Exploracién de distintos sistemas
operativos identificando ventajas y desventajas. i

Eje 4: Herramientas digitales para la ensefianza.

Conocimiento de las herramientas TIC para la ensefianza; definicién, caracteristicas:

disefio y produccién de una variedad de recursos en TIC, en diferentes formatos, integrando
diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.

infografias, edicion de imagen y video, muros Interactivos, lineas de tiempo, encuestas, y otras
aplicaciones adaptables a la accién pedagogica.

5. Bibliografia.

- Adell, J (2004). Internet en el aula: las WebQuest. Edutec, Revista Electrénica de
Tecnologia Educativa, N° 17. Disponible en: http://www.uib.es/depart/gte/edutec-
e/revelecl7/adell _16a.htm

- Claro, M (2010). Impacto de las TIC en los aprendizajes de los estudiantes. Santiago de
Chile: CEPAL-Naciones Unidas,

- Coll, C. (2009) Aprender Y enseriar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
Este articulo est4 incluido en: R. Carneiro, J. C. Toscano y T. Diaz (compiladores), Los
desaﬁ'gs de las TIC para el cambio educativo. Madrid: OEI-Santillana, Fundacion Santillana,
pp. 113-126.

- Cope, B y Kalantzis, M (2009). Aprendizaje ubicuo. en Ubiquitous Learning. Exploring the
anywhere/anytime possibilities for learning in the age of digital media, Champaign,
University of Illinois Press. Trad: Emilio Quintana,

- Dussel, I (2011). ¥II Foro Latinoamericano de Educacién: Aprender y enseniar en la cultura
digital. Buenos Aires: Santillana.

- Garcia Aretio, L. (2012). Sociedad del conocimiento Y educacién. Madrid: Universidad
Nacional de Educaci6n a Distancia.

- Garzén, M et al. (2010). Proyectos educativos: estdndares para lograr una integracion
efectiva de las TIC Y una auténtica colaboracion entre los Darticipantes. Ontario.
Canada: IEARN International Conference Barrie. 17th Annual.

- Grille, O; Rivor, A: Morales, J. (2019) Tecnologias digitales: miradas criticas de la

: apropiacion en América Latina. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO. 1a ed.

\- Valencia-Molina,T; Serna-Collazos; A; y otros. (2016) Competencias Y estdndares TIC

desde la dimensién pedagégica: Una perspectiva desde los niveles de apropiacion de las TIC

| enlaprdcticc educativa docente. Espafia: Pontificia Universidad Javeriana — Cali.

- Villar, A. compilador (2016) Bimodalidad: Articulacién y Convergencia en la Educacién
Superior. Argentina: Universidad Virtual de Quilmes.

- Vinagre Laranjeira, Ma (2010). Los fundamentos teéricos del aprendizaje colaborativo

. asistido por ordenador y el papel del docente en el aprendizaje colaborativo asistido por

/ / ordenador”, en Teoria y practica del aprendizaje colaborativo asistido por ordenador, Madrid:

‘. Sintesis. .

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Formato pedagdgico: Trabajo de campo

3
AL
e

T Despliegue: cuatrimestral

[

[ 2~ Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - segundo cuatrimestre
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Carga horaria semanal y total de horas Cétedras: 6 HC - 96 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 71 HC
Horas Catedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco explicativo.

La Psicologia Educacional abarca un ambito de conocimientos con entidad propia y los marcos
conceptuales de referencia presentes en la unidad curricular responden a una mirada etnogréfica
para rescatar la importancia de la aproximacion a la vida cotidiana en cada contexto particular,
una aproximacion genética para explicar los procesos de construccion de conocimiento en el
sujeto y una mirada socio-histérica para comprender a las comunidades e instituciones educativas
en las cuales dichos procesos de construccion y significacion se desarrollan.

Dicha unidad establece articulaciones entre las teorias psicoldgicas y los aspectos educativos,
brindando de esta manera herramientas a la formacién de futuros educadores para comprender el
proceso de ensefianza y el aprendizaje desde los diversos contextos educativos. Esto supone
reconocer al sujeto desde una mirada integral inserto en una realidad socio-cultural atravesada
por la cultura digital, que trae aparejada diversas problematicas que inciden en los procesos
pedagogicos.

Al estudiar los fen6menos y los procesos educativos como fenémenos complejos, y en su
naturaleza social y socializadora en donde confluyen diversas miradas disciplinares, por su
insercion en el campo mas amplio de las ciencias sociales.

Desde la unidad curricular se establecera un trabajo interdisciplinario con Practica I que buscara
principalmente lograr un mayor enriquecimiento del acercamiento y andlisis de distintos
contextos educativos.

La Psicologia Educacional, se articula con la Pedagogia y la Didactica y Curriculum, ya que
brinda la posibilidad de interpretar e interrogar los problemas y debates actuales del campo de la
educacién y la pedagogica. A su vez, horizontalmente se articula con Practica I, brindando

aportes tedricos que contribuyen al andlisis y reflexién de la dindmica en las instituciones
educativas.

2. Finalidades Formativas.

e Propiciar la construccién de conocimientos, desde una mirada critica y situada sobre las
principales problematicas del campo de la Psicologia Educacional. |

e Promover experiencias que impliquen el analisis critico, con la intencionalidad de lograr una
articulacién dialéctica entre teoria y practica que permitan cuestionar, problematizar y
profundizar los procesos educativos desde los aportes de los modelos psicoldgicos del
aprendizaje,

e Promover la investigacion y reflexion sobre las diferentes concepciones de aprendizaje en
relacion a la pedagogia, para comprender los diferentes contextos en los que ¢stan insertas las

instituciones educativas, revalorizando las diferencias individuales, grupales 'y
socioculturales.

3. Capacidades

o Comprometerse con el propio proceso formativo: que permita participz = activamente en
debates sobre las concepciones en las que se sustenta la Psicologia jiducacional para
comprender los aspectos y problematicas presentes en la dindmica institucic 1al.

o Tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad a in de propiciar el

logro de aprendizajes comunes significativos: que posibilite analizar s aportes de la

psicologia educacional, las teorias de aprendizaje y la complejidad d ~ los procesos de

ensefianza y aprendizaje en los diferentes formatos y modalidades en los que se manifiesta la

educacion. :

e Identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes: que
posibilite conocer, accionar y participar en los diversos contextos institucionales;
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e Diseflar ¢ implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las caracteristicas
culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad, proporcionando conocimientos
del contex o, para realizar propuestas adecuadas al mismo v desde los aporte de la Psicologia
Educacional. :

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Aportes de la psicologia educacional al dmbito educativo.

Andlisis de los aspectos epistemolégicos de la Psicologia Educacional. Reflexién acerca de las
relaciones entre Psicologia y Educacién. Psicologia de la Educacién como disciplina puente:
identificacion de su objeto de estudio.

Caracterizacion de la Ensefianza y el Aprendizaje desde el desarrollo cognitivo y socioafectivo;
Deseo de Aprender y deseo de Ensefiar: Afectividad —Motivacién, en el contexto aulico y
atravesado por la cultura digital.

Identificacion de problematicas actuales de las précticas en las instituciones educativas abordadas
desde la Psicologia Educacional.

Eje 2: Teorias de aprendizaje. ,

Analisis de los fundamentos epistemoldgicos y psicolégicos: diferenciacion de los Paradigmas/
Enfoque conductista. Enfoque Cognitivo. Enfoque constructivista del aprendizaje.
Reconocimiento de los aportes de la Epistemologia genética (Piaget), Aprendizaje Significativo
(Ausubel). Teoria Socio-histérica (Vigotsky). Sistema de codificacién (Bruner).

Eje 3: Complejidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Identificacion de los factores bio-psico-socio-histéricos y culturales intervinientes.

Valoracion de los aportes innovadores: Aprendizaje pleno (Perkins). Teoria de las Inteligencias
Multiples (Gardner). Caracterizacién del enfoque centrado en el desarrollo de capacidades.

5. Bibliografia.

- Bruner, Jerome (2004). Realidad mental Y mundos posibles. Barcelona: Ed. Gedisa.
Carretero, M. (2004). Introduccion a la Psicologia Cognitiva. Bs. As.: Ed. Aique.

- Castorina J.A. y Dubrovzky S. (2006). Psicologia cultura Y educacién: perspectiva desde la
obra de Vigotzky. Bs. As.: Noveduc Libros.

- Chardon M. C. (2000). Perspectivas e interrogantes en Psicologia Educacional. Bs. As.:
Eudeba.

- Coll, C.; Palacios, J. y Marchesi, A (1990). Desarrolio psicolégico y educacion I, Psicologia
de la Educacion, Madrid: Alianza.

- Ferreyra, H., Pedrazzi, G (2007). Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje.
Aportes conceptuales. El modelo de enlace para la interpretacién de las practicas escolares en
contexto”. Bs. As.: Ed Noveduc.

- Navarro Hinojosa, R. (2007). EI aprendizaje como medio de formacion educativa, en
Didactica y curriculum para el desarrollo de competencias. Madrid: Editorial Dykinson.

- Perkins, D. (2010). EI aprendizaje pleno: Principios de la ensefianza para fransformar la
educacion. Bs. As.: Paidos.

"x\ - Piaget, I. (1991). Seis estudios de Psicologia. Barcelona: Editorial Labor.
- Pozo, L. (1994). Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Madrid: Ediciones Morata.
\ - Pozo,J. (1999). Teorias cognitivas del aprendizaje. Bs. As.: Editorial Santillana.
\ - Vigotzky L. ( 1988). El desarrollo de los procesos Dpsicoldgicos superiores. México: Editorial
' Grijalbo.
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Despliegue: Anual.
Ubicacion en el disefio curricular: 2° aiio
Carga horaria semanal y total de horas Catedras: 5 HC - 160 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 120 HC
Horas Cétedras totales de forma virtual: 40 HC

1. Marco explicativo.

Las transformaciones sociales, culturales y productivas de la actualidad demandan competencias
profesionales cada vez mas complejas en las sociedades a las cuales la educacion debe responder
promoviendo aprendizajes significativos y relevantes para la vida. En el ambito de la formacion
docente esto significa el trabajo de saberes y capacidades profesionales que les permitan a los
futuros docentes hacer frente a los desafios que plantean las aulas de las distintas instituciones
donde les toque ejercer su profesion.

Desde la unidad curricular Didéactica y Curriculum, se pretende brindar un espacio comprensivo y
reflexivo de la realidad que promueva por un lado, la toma de conciencia acerca de la importancia
que reviste el analisis, interpretacion, organizacion e implementacion gradual del curriculum en
todos los 4mbitos de la educacién Argentina, a través de sus niveles de especificacion curricular;
y por otro, la valoracién de las herramientas aportadas desde el campo de la didactica general,
para llevar a cabo la practica pedagodgica, en contextos diversos.

La Didéctica, como disciplina, aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de la ensefianza,
propiciando la construccién de conocimientos acerca de los procesos de ensefianza y, por lo
tanto, del sentido y significado de la intervencién didactica como practica situada en particulares
contextos sociales, historicos y culturales. Mirar criticamente sus aportes, implica superar una
perspectiva tecnicista, para avanzar en el desarrollo de estructuras teoricas interpretativas,
criticas, metodologicas y de accion.

Asimismo, la conceptualizacién del curriculum como propuesta politico educativa (De Alba,
1995) implica reconocer que los disefios curriculares son para el docente una guia de accion
prescriptiva, sobre los que tiene la posibilidad de tomar decisiones especificando, por medio de
los procesos curriculares, en funcién del contexto institucional y de las caracteristicas
socioculturales de la poblacién de estudiantes.

En virtud de lo expuesto, abordar ambas disciplinas inmersas una dentro de la otra, no en forma
concéntrica, sino dialéctica, muestra su necesaria interdependencia donde el eje de la didactica
necesita de la planificacion del curriculum para la ensefianza y el eje del curriculum necesita de la
metodologia de la ensefianza para la planificacion programatica.

Para el trabajo antes mencionado, se recuperan conocimientos aportados desde otras unidades
curriculares del Campo de Formacién General como Pedagogia y Psicologia Educacional.
Mencionadas unidades brindan las bases teéricas necesarias para comprender la influencia de los
modelos pedagégicos y teorias de aprendizaje en las decisiones curriculares de los distintos
niveles de concrecién del curriculum. Ademas, de forma horizontal se articula con Sujeto de la
Educacién Secundaria ofreciendo el marco conceptual para interpretar los modos de ensefiar y
aprender el curriculum y con Practica II nutriéndose mutuamente desde lo tedrico-practico.

2. Finalidades Formativas.

« Promover el anilisis critico de los procesos de megociacion y definicion curricular desde
criterios que guien la planificacién de aula y experiencias de aprendizaje con enfoques
cooperativos en contextos diversos

o Aportar marcos conceptuales, criterios generales y principios para la reflexion y la préctica de
la ensefianza. :

Q:.}?. Propiciar experiencias para la construccién de categorias de analisis que implique el estudio de
: las practicas de ensefianza relacionadas con la didactica y el curriculum con la finalidad de

buscar alternativas de actuacion pedagogica.

3. Capacidades.
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¢ Dominar los saberes a ensefiar: que implique el conocimiento de los aspectos tedricos de la
didactica y el curriculum para seleccionar, organizar, Jerarquizar y secuenciar los contenidos,
favoreciendo el aprendizaje de los estudiantes.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
que permita disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes
formas de construir el conocimiento.

e Comprometerse con el propio proceso formativo: que posibilite participar activamente en
observaciones, analisis y debates de situaciones concretas en relacion a la didictica y el
curriculum.

® Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas, para identificar
fortalezas y debilidades: que permita reflexionar sobre los fundamentos teéricos de las

distintas perspectivas de la Did4ctica y el Curriculum, estableciendo relaciones y diferencias
entre ambas.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Curriculum: Definiciones, Concepciones

Reconocimiento del concepto, disefio y desarrollo del curriculum al momento de realizar una
lectura critica de los &mbitos de desarrollo de las propuestas curriculares en las aulas.
Reconocimiento del curriculum como propuesta politico educativa, analizando los tipos y
diferentes concepciones sobre el mismo. Comprensi6n y analisis del curriculum en la Argentina,
identificando la tarea del docente en un modelo de gestién y organizacién centralizado y
descentralizado.

Eje 2: Niveles de especificacién curricular. Procesos

Andlisis e interpretacion de procesos curriculares y transformaciones de lo prescripto,
identificando niveles de especificacion del curriculum., Conocimiento de los diferentes materiales
curriculares, reconociendo sus funciones, caracteristicas y elementos. Identificacion y
comparacién de las logicas de aplicacién, disolucién ¥ especificacion curricular, interpretandose
en las l6gicas propias de los procesos curriculares,

Eje 3: La Did4ctica como campo del saber.,

Conocimiento y analisis del concepto de Did4ctica, a la luz del reconocimiento critico de su
constitucién histérica. Reconocimiento de las discusiones actuales sobre su objeto de estudio, al

Eje 4: El disefio sulico practico-critico.

Identificacién de un disefio practico- critico a partir de la comparacion con disefios tecnoldgicos.

Reconocimiento de la programacién 4ulica como ultimo nivel de concrecién curricular,
_ valorando los procesos y la complejidad que encierra. Conocimiento de los componentes de los
\ disefios aulicos, identificando las diferentes modalidades y formatos de organizacién curricular,

1\,_ S. Bibliografia.

- Camilloni, A. (2007) E! saber diddctico. Buenos Aires: Editorial Paidés.

! = Chevallard, Y. (1997) La transposicién diddctica. Del saber sabio al saber ensefiado. Bs. As.:
i

\ Aique.
‘ / - De Alba, A. (1995) En torno a Ia nocion de curriculum. Bs. As.: Ed. Mifio y Dévila.
i Feldman, D. (2010). Aportes para el desarrollo curricular. Diddctica General. Primera
4 edicién. Buenos Aires: Ministerio de Educaci6n de la Nacion.

Frigerio, G (comp.) (1991) Curriculum presente. Ciencia ausente. Buenos Aires: Mifio y
(== Dévila editores.

Gimeno Sacristan, J. (1991) El Curriculum: una reflexién sobre la prdctica. Cuarta edicion.
Madrid: Ediciones Morata, S. A.




“2020-Aio del bicentenario del surgimiento de San Juan como Provincia Auténoma y del paso a la inmortalidud
de Manuel Belgrano” .

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION NS 4 6?’”‘ 2

- Gvirtz, S.; Palamidessi, M. (2006) El ABC de la Tarea Docente: Curriculum y Er;sgﬁbnga
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Denominacién: HISTORIA Y POLITICAS EDUCATIVAS EN LA ARGENTINA.
Formato pedagégico: Seminario :
Despliegue: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - primer cuatrimestre

Carga horaria semanal y total de horas C4tedras: 5 HC - 80 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco Explicativo ‘ o :

Segiin el articulo 3 de la Ley de Educacién Nacional (26206/06), la educacion se define como
“...una prioridad nacional y se constituye en politica de Estado para construir una sociedad
Justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ’ciudadc.'nfa
democrdtica, respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econémico-social de la Nacién”. ;

En coincidencia, la- XVII Conferencia Iberoamericana de Educacién (Chile, 2007) puntualiza
que la educacion es una “...herramienta fundamental, a través de la cual Iberoamérica puzde
avanzar decididamente en la solucion de sus mds graves problemas: Ia pobreza 'y Ia
desigualdad... se forma a las personas en el ejercicio de la ciudadania, se logran mayores
niveles de proteccion para los grupos sociales mds vulnerables y se fomenta la equidad en e/
acceso al bienestar”.

A la luz de estas definiciones, cualquier perspectiva de analisis que sobre la educacion se lleve a
cabo, debera tener en cuenta un conjunto de dimensiones indisociables tales como el escenario
socio histérico, las politicas educativas y las agencias estatales que implementen tales politicas, la
legislacién, valores y principios educativos, asi como también las metas y practicas educativas,
entre otros. .
Esta unidad curricular tiene como finalidad presentar un recorrido historico, socio-cultural,
econémico y de las politicas educativas en Argentina, cé6mo se produjo la construccién det
sistema educativo en relacién con los procesos sociales que le dieron origen, asi como también iz
relaci6n entre estos procesos en América'y a nivel mundial. ;

Si bien la politica educativa comprende varios niveles de analisis, ¢l involueramiento de diversos
actores y la existencia de multiples escenarios de accion, provoca que las politicas
gubernamentales adquieren un papel central, dado que influyen en el tamafio y la complejidad del
sistema; moldeando las bases institucionales y los saberes donde se desarrolla la actividad
educativa, y la sociedad toda (Susanébar, 2015:2). Sin embargo, y a pesar del papel protagénico
que varios analistas asignan al Estado y al Gobierno central, éste no opera en un espacio libre de
restricciones, ni ajeno a su bagaje histérico o su idiosincrasia.

De modo tal que, para la comprensién de las Politicas Educativas aplicadas por un Estado, es
imprescindible abordar no sélo el estudio del macro ambiente politico y las leyes aplicadas. sinc
también otros enfoques vinculados a las mismas tales como la formacién de agendas publicas, los
intereses y objetivos de cada modelo de Estado, la historia y valores subyacentes en la educacién
misma, las instituciones y agencias que intervienen, los sectores de poder actuantes, etc.

En relacién a los ejes contenidos se organizan en funcién a tres aspectos: el primero esta
orientado a ubicar histéricamente a los sistemas educativos como parte del dispositivo de
gobierno que caracteriza las sociedades modernas. El segundo aspecto~abotdg/
histérico de las politicas educativas en Argentina, en los distintos ‘¢
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° meir_mr los saberes a ensefiar: que implique el conocimiento de los aspectos teéricos de la
djdactlc_a y el curriculum para seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos,
tavoreciendo el aprendizaje de los estudiantes.

® Actuar de_ acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
que permita disefiar e implementar estrategias didécticas diversas para favorecer las diferentes
formas de construir el conocimiento.

e Comprorpeterse con el propio proceso formativo: que posibilite participar activamente en
observaciones, andlisis y debates de situaciones concretas en relacién a la didéctica y el
curriculum.

° z}nalizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas, para identificar
tortalezas y debilidades: que permita reflexionar sobre los fundamentos teéricos de las

distintas perspectivas de la Didactica y el Curriculum, estableciendo relaciones y diferencias
entre ambas.

4. Ejes de contenidos.
Eje 1: Curriculum: Definiciones, Concepciones

Reconocimiento del concepto, disefio y desarrollo del curriculum al momento de realizar una
lectura critica de los ambitos de desarrollo de las propuestas curriculares en las aulas.
Reconocimiento del curriculum como propuesta politico educativa, analizando los tipos y
diferentes concepciones sobre el mismo. Comprensién y andlisis del curriculum en la Argentina,
identificando la tarea del docente en un modelo de gestién y organizacion centralizado y
descentralizado.

Eje 2: Niveles de especificacién curricular. Procesos

“nalisis e interpretacion de procesos curriculares y transformaciones de lo prescripto,
-dentificando niveles de especificacion del curriculum. Conocimiento de los diferentes materiales
curriculares, reconociendo sus funciones, caracteristicas y elementos. Identificacién y
comparacion de las l6gicas de aplicacién, disolucion y especificacion curricular, interpretandose
en las l6gicas propias de los procesos curriculares.

Eje 3: La Didactica como campo del saber.

Conocimiento y andlisis del concepto de Didéctica, a la luz del reconocimiento critico de su
constitucion histérica. Reconocimiento de las discusiones actuales sobre su objeto de estudio, al
momento de comprender la triada did4ctica y la complejidad de la construccién del conocimiento
escolar. Conocimiento de los supuestos epistémicos segun los diferentes campos del
conocimiento. Comprensién y valoracién de las practicas como practicas sociales complejas y
situadas.

Eje 4: El disefio dulico practico-eritico.

ldentificacion de un disefio practico- critico a partir de la comparacioén con disefios tecnoldgicos.
Reconocimiento de la programacion 4dulica como ultimo nivel de concrecién curricular,
valorando los procesos y la complejidad que encierra. Conocimiento de los componentes de los
diseflos aulicos, identificando las diferentes modalidades y formatos de organizacién curricular.
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Estudio del inicio del Sistema Educativo Nacional. Pensamiento de la generacion. del 37: debate
Alberdi-Sarmiento respecto. de la educaciéon. La educacién como derecho constitucional.
Contextualizacion de la situacién educativa del pais: problemas-fundamentales y creacion de
instituciones educativas. ; - o
Andlisis de la consolidacién del Estado Argentino en la educacion: La generacion del 80.
Positivismo. La conformacién del Sistema Educativo Argentino. El Congreso Pedagégico
Nacional. Ley de Educacion Comun, gratuita y obligatoria N° 1420, Ley de Estatutos
Universitarios N° 1597, Ley Lainez N°4874.

Eje 3: Ampliacion y democratizacién del acceso a la educacién.

Caracterizacion del Periodo de hegemonia radical: 1916 a 1930. La Reforma Universitaria de
1918. Acceso de las clases medias a la educacion.

Estudio de la politica educativa del peronismo: la articulacién entre educacién y trabajo.
Intelectuales, universidad, peronismo y antiperonismo. La Universidad Obrera.

Interpretacién y conocimiento de las reformas educativas de la década de 1960: expansion del
sistema y modernizacién pedagégica La propuesta desarrollista. Modernizacion, reforma y
confrontacién ideoldgica (1966 a 1976). La educacion en las dictaduras del periodo

Eje 4: Conformacién del sistema educativo actual

Caracterizacion del proyecto educativo autoritario. La educacién como instrumento de
disciplinamiento social. Retorno a la democracia. Crisis del Estado Benefactor. Congreso
Pedagégico de 1984. Ley Federal de Educacion (1993). Descentralizacion y transferencia de los
servicios educativos a los gobiernos provinciales. Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de
Educacién Provincial N° 1327 H. Reflexién sobre los Principios actuales de Politica Educativa.
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- Acufia, C.y Chudnovsky, M. (2013) Cémo entender las instituciones y su relacién con la
politica. Lo bueno, lo malo y lo feo de las instituciones y los institucionalismos. En Acufia, C.
(comp.) ;Cuanto importan las instituciones? Gobierno

Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.

Arata, N. y Marino, M. (2013) La educacién argentina. Una historia en 12 lecciones. Buenos

Aires, Argentina: Ediciones Novedades Educativas. Lecciones para la formacién docente.

- Autores Varios. (2010) Nueva Historia Argentina. Buenos Aires, Argentina: Sudamericana.
12 tomos ]

- Carli, S. (2002) Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca de la

infancia en la historia de la educacién argentina entre 1880 y 1955. Buenos Aires,

Argentina: Mifio y Dévila editores. :

Diker, G., Suasnabar, C., Jaies, G. (2010) Nuevas concepciones acerca del rol docente en

América Latina. Buenos Aires, Argentina. Documento BIREF/CEPP.

- Fontaine, G. (2015) Las Politicas Ptblicas como objeto de estudio. En El Andlisis de Politicas
Piblicas. Conceptos, Teorias y Métodos. Barcelona, Espafia: Anthropos Editorial - Quito.
Ecuador: FLACSO i

- Grimson, A. y Tenti Fanfani, E. (2014) Mitomanias de la educacion argentina. Crifica de lis
Jrases hechas, las medias verdades y las soluciones mdgicas. Buenos Aires.: Siglo XXI

- Lionetti, L. (2007) La misién politica de la escuela publica. Formar a los ciudadanos de la
republica (1870-1916). Buenos Aires, Argentina: Mifio y Davila Editores :

- Plotkin, M. y Zimmermann, E. (comp.) (2012) Las prdcticas del Estado. Politica, sociedad y

g elites estatales en la Argentina del siglo XX. Buenos Aires, Argentina: EDHASA.

- Puiggrés, A. (2008) Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Buenos Aires, Argentina: Galerna

Suasnabar, C. (2013) Intelectuales, exilios Y educacion: produccién intelectual ¢

innovaciones tedricas en educacién durante la ultima dictadura,

Prohistoria.

Tenti Fanfani, E. (2011). La escuela y la cuestién social. Buenos Aires,

Y actores en la politica argentina.

Rosario, Argentina:

Siglo XXI

29



‘A..._._:,_

‘ a

poniendo especial énfasis en la relacién entre las caracteristicas de la matriz sociopolitica
(Estgdo, historia y sociedad) y las funciones asignadas al sistema educativo como dispositivo de
gobierno. El tercero, esta integramente dedicado al estudio de los procesos mas recientes de
reforma e@ucativa tomando como eje de analisis: el escenario socio-politico mundial y la
emergencia de un nuevo paradigma de reforma educativa, la agenda de politicas y las
modahdades de gobierno y regulacién de los sistemas educativos.

La un}dad curricular se nutre de los aportes de la Pedagogia quien le brinda los saberes necesarios
para interpretar las problematicas del campo educativo. Se articula de forma horizontal con
Dldé‘ctlca y Curriculum ofreciendo todos los conocimientos desde los aspectos histéricos y
politicos que influyen directamente en el curriculum en nuestro pais. Ademas, se articula con el

Campo de la Practica brindando los saberes necesarios para comprender las practicas docentes de
forma contextualizadas.

2. Finalidades formativas.

e Propiciar el desarrollo de una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y
responsabilidad, asumiendo el caracter politico, social y ético de la tarea docente, desde los

lineamientos que definen la politica educativa nacional y jurisdiccional.

Generar experiencias relacionadas con marcos interpretativos sobre las caracteristicas de la

educacion actual y las politicas educativas en perspectiva histérica, desde miradas multiples

que permitan la comprensi6n de los sujetos del nivel y su realidad, en contextos diversos de
actuacion profesional.

e Promover el ejercicio de la reflexién sistematica como herramienta para la mejora e
innovacién permanente de las practicas docentes, tanto a nivel individual como colectivo.

e Favorecer en los estudiantes el conocimiento de los marcos tedrico y metodolédgico para el
analisis de las politicas educativas, los instrumentos, los actores y las dindmicas de
consenso/contlicto, promoviendo la comprension de los distintos contextos socio-culturales y
politicos en que se desarrollaron las politicas educativas en la Argentina.

3. Capacidades.

* Dominar los saberes a ensefiar: que permita interpretar el sentido y el valor que tiene la
educacion y la educacion en el mundo actual y en la sociedad latinoamericana y argentina,
comprendiendo al fenémeno educativo como proceso social, ético, politico, histérico v
econdmico.

e Comprometerse con el propio proceso formativo: que implique conocer el marco histérico y
politico de la educacion argentina para comprender el rol del Estado y las agencias estatales
en la configuracion de los sistemas educativos, asegurando su valor democratizador.

e Producir versiones de los conocimientos a ensefiar adecuadas a los requerimientos de los
estudiantes: que favorezca la configuracion de un marco conceptual, criterios y principios de
accion orientadores del desempefio docente y la tarea de la ensefianza.

4. Ejes de contenidos. :

Eje 1: Introduccién a la historia de las politicas educativas.

Definicién de términos. Anélisis de problemas y debates en torno al objeto de estudio de la
historia de las politicas educativas. Las practicas, los saberes y las culturas escolares como
objetos historicos. Reconocimiento del sistema educativo como mecanismo de intervencion
Estatal. - Educacion y capital cultural. Modelos hegeménicos y contra-hegemonicos.
Periodizaciones. El uso del pasado y la comprensién del presente de los contextos educativos.

¢/ Andlisis de la politica educativa como politica piblica. Instrumentos de la politica educativa:

- gobierno, financiamiento, evaluacion, provision de servicios y dispositivos pedagogicos.
Eje 2: Hacia la conformacién de un sistema educativo nacional.

~_Anélisis del contexto internacional. Conformacién de Estados Nacionales. Caracterizacion de la

~" educacion antes de la conformacion del Estado Nacional. Periodos de 1492 a 1810 y 1810 a
D\ 1853: principales corrientes pedagogicas.
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e Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje en la institucion, en las aulas, y
en espacios virtuales de aprendizaje: que conlleve al desarrollo del esfuerzo y compromiso
personal por su formacion intelectual, moral, espiritual y profesional, la predisposicion para el
dialogo, honestidad y compromiso como conductas del ser docente, valorando asi los aportes
significativos de los otros.

» Comprometerse con el propio proceso formativo: que implique la construccion de matrices
validas de lectura y andlisis de textos cientificos de filosofia, la realizacién de comparaciones
pertinente entre las teorizaciones y el contexto circundante, en el marco de la ejemplificacion,
tanto de la vida cotidiana como de los contenidos de ensefianza de la Quimica.

4, Ejes de contenidos.

Eje 1: La filosofia como campo de un saber critico y reflexivo:

Reconocimiento del sentido de la voz “filosofia” desde la etimologia a la definicién amplia
actual. Anilisis y reflexion de la filosofia como ciencia: la filosofia en el tiempo, visiones
generales en la antigliedad, en el medioevo, en la modernidad y en la edad contemporanea, el
origen de la filosofia, la actitud filosofica y principales disciplinas filoséficas. Comprensién y
valoracion de las posturas de la Filosofia y educacion.

Eje 2: Planteos acerca del conocimiento: una mirada en relacién a las ciencias.
Reconocimiento de la definicion de ciencia: clasificacién de las ciencias, ciencia y tecnologia,
definiciones usuales de ciencia. Comprensién y valoraciéon del conocimiento como problema:
postura tradicional y postura critica del conocimiento, distincién de saberes; vulgar, cientifico y
escolarizado. Anélisis y reflexién del problema gnoseolégico, descripcion fenomenolédgica del
acto de conocer, del problema de la verdad, algunas delimitaciones. Identificacién y valoracién
del conocimiento en relacion a la educacién escolarizada.

Eje 3: El sujeto y el conocimiento en la filosofia: primera etapa de la Gnoseologia,
procedimientos en la Modernidad.

Caracterizacién del dogmatismo y escepticismo. Anélisis del conocimiento de los periodos
histéricos en la antigiiedad: principales propuestas (Sécrates, Platén, Aristoteles), en la edad
media: debates entre razén y fe (San Agustin, Santo Tomas), el renacimiento: aspectos
socioculturales, en el siglo XVII: René Descartes y el racionalismo, en el siglo XVIII: David
Hume y el empirismo. Augusto Comte y el positivismo, en el siglo de las luces: Immanuel Kant y
el idealismo. ‘

Eje 4. Concepciones actuales sobre el conocimiento: aportes de la filosofia a la educacién.
Caracterizacion de la concepcién del conocimiento en: Friedrich Nietzsche, el vitalismo y el
nihilismo, escuela y educacién desde el socialismo. Analisis y comprension del saber y poder, el
poder y la epistemologia nuevos actores en el proceso de conocimiento contemporaneo.
Caracterizacion del Paradigma de la Complejidad. Andlisis y valoracién de los desafios

contemporaneos de la educacién: neurociencia, tecnologia: transhumanismo, adicciones; el otro:
inclusion, educacién y medio ambiente.

5. Bibliografia:

- Azembacher, A. (1981). Introduccién a la Filosofia. Barcelona: Herder.

- Balmes, Jaime. (2009). Filosofia fundamental. USA: Linkgua.

- De Echano, J. y otros (1999). Episteme. Historia de la Filosofia. Barcelona: Vicens Vives.

- Diaz, Esther (2000). La Posciencia. El conocimiento Cientifico en las Postrimerias de la
Modernidad. Buenos Aires: Biblos. :

- Garcia Morente, M. (1998). Lecciones preliminares de filosofia. Buenos Aires: Losada.

- Garcia Morente, M. (2000). Lecciones preliminares de filosofia. Buenos Aires: Encuentro.

- Olivera, Daniel Alejandro (2015). Filosofia primera: obertura. Madrid: Brujas, 2015.

- Pérez Lindo, Augusto (2010). ;Para qué educamos hoy?: filosofia y teoria de la educacion.
Buenos Aires: Biblos.

- Verneaux, Roger (1997). Filosofia del Hombre. Barcelona: Herder. £\ =

- Verneaux, Roger (1987). Teoria del conocimiento. Madrid: BAC. -




Denominacién: FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO

Formato pedagogico: Asignatura.

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - segundo cuatrimestre
Carga horaria semanal y total de horas Catedras: 5 HC-80 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas Citedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco explicativo.

La unidad curricular Filosofia y Conocimiento, se ubican dentro del Campo de la Formacion
General, aporta una formacién filoséfica y critica a los futuros docentes. De este modo, Filosofia
y Conocimiento contribuiran a que el estudiante conozca la formulacién de concepciones
epistemologicas de la educacién, la construccién del conocimiento poniendo en debate la misma
y a la fundamentacién de una mirada reflexiva acerca de la ciencia en diferentes campos del
conocimiento, desde visiones criticas contemporaneas,

Esta unidad tendra en cuenta un analisis filosofico del problema del conocimiento humano en
toda su extensién. Ira desde los problemas y preguntas clasicas como asi también los principales
desafios aplicados a la pedagogia y a la educacién. Esta se organizara en dos aspectos: la primera
abordara los temas mencionados desde la filosofia en general y la segunda analizara los mismos
desde la perspectiva de la gnoseologia. ; ;

En esta unidad curricular se aborda parte del pensamiento filoséfico de la humanidad, contribuye
con habilidades para que los futuros docentes se formen en capacidades tale como: pensar
independientemente, expresar las ideas generadas en forma clara y simple, discernir y elegir lo
que tiene valor entre la multiplicidad de estimulos que nos ofrece el contexto; tarea de docente y
estudiantes como responsabilidad ineludible como ciudadanos comprometidos con su realidad.

La unidad curricular se nutre de saberes desarrollados en Historia y Politicas Educativas en
Argentina, quien le ofrece una linea de tiempo de los sucesos més relevantes en nuestro pais lo
que ayuda para comprender los cambios del pensamiento filoséfico. También se articula de forma
horizontal con Préctica II brindando aportes significativos que favorecen la formacién de
docentes capaces de desarrollar la reflexion critica.

2. Finalidades Formativas.

e Aportar al desarrollo de capacidades relativas a la resolucién argumentativa y dialégica de los
conflictos sobre el conocimiento humano, a respetar opciones diferentes y a convivir en un
pluralismo de posiciones sin renunciar a un espiritu cientifico pero reflexivo.

e Promover la formacién de un docente capaz de asumir una actitud creativa, solidaria, fundada
en la elaboracién de juicios criticos-pedag6gicos auténomos, que permitan participar
activamente en una sociedad mejor. ¥ ;

| o Propiciar ‘situaciones ‘para analizar criticamente los diversos puntos de.vista tratando de

' sustentar una postura epistemologica critica, que intente lograr una armonia entre las disputas

gnoseoldgicas, filoséficas y pedagégicas.

Capacidades. .

Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar: que implique planificar y
desarrollar capacidades para vincularse responsablemente con los otros, trabajar
colaborativamente, en el aula y en toda la comunidad educativa.

Promover la formulacién de preguntas, expresion de ideas y el intercambio de puntos de
vista: que permitan la construccion de estructuraciones del pensamiento, el desarrollo del

juicio critico, desde los aportes tedricos y el contexto, en forma conjunta y colaborativa de los
miembros de la comunidad educativa.
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Promover la formulacién de preguntas, expresién de ideas y el intercambio de punto de
vista: que permitan la construccién de categorias tedricas, el desarrollo del pensami : 1to
critico a partir de la investigacién educativa en diversos contextos

Identificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias v la
comunidad: que implique la indagacién, bisqueda de informacién, analisis, de daics y
conclusiones en el proceso de investigacion.

Comprometerse con el propio proceso formativo: que le posibilite part1c1par actlva.meﬁllv en

obs§rvac1ones, analisis y debates de situaciones concretas, en relacion a los abordajes teGricos
realizados desde la investigacion educativa.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: La investigacién como practica social, cientifica y educativa.

Caracteriz_aci(?n de lqs Paradigmas en la Investigacion social: paradigma positivista,
comprensivo-interpretativo, socio critico. Avances e implicancias de la investigacion educativa:
supuestos epistemolégicos. Comprensién de los supuestos epistemolégicos en las practicas de la

ensefianza. Valoracién del docente como investigador de su propia practica: discusiones y
supuestos

Eje 2: Disefio de proyectos de investigacion.

Reconocimiento de los aspectos epistemoldgicos en la construccion de objetos. de estudlo
Caracterizacion de la Investigacion basica, investigacion—accion. Identificacion de.los elementos
del disefio de investigacién: justificacion o planteo del problema, formulacion y determinacién de
objetivos; elaboracion del marco tedérico y marco metodologico: (Referentes empiricos-

Estrategias de recoleccion de datos- Ana1151s de datos), plan de Actividades, cronograma y
bibliografia.

Eje 3: Ejecucion de proyectos. -
Caracterizacion de la negociacion e ingreso al campo para la recoleccion de datos. Valoracion de

la prueba del instrumento de recoleccion de datos, aplicacién de instrumentos y anahs]s de la
informacion.

Eje 4: Construccién del informe final y su comunicacién.
Conocimiento y comprension de las pautas académicas para construccion de informes.

Valoracion del foro de discusiéon y constriccién colectiva de conocimientos a partir de las
investigaciones realizadas.

5. Bibliografia.

- Amal, J. y del Rincén, D.; De la Torre, A (1995). Investzgaczon Educativa. Fundamentos y
metodologias. Barcelona: Labor.

- Achilli, E. (2000). Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un oﬁcm.
Rosario: Ed. Laborde i '

- Sautu, R. (2010). Manual de Metodologia. Buenos Alres Prometeo

- Sirvent, Maria T. (2008). Educacion de adultos znvestlgaczon participacion, desafios y
contradicciones. Bs. As: Mifio y Davila

- Sirvent, Maria T. (2003). Los diferentes modos de operar en investigacion - social.
Universidad de Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras. !

- Yuni, J; Urbano, C. (2006). Técnicas para investigar. Recursos metodologicos pcra la
preparacion de proyectos de investigacion. Buenos Aires: Brujas. Volumen I-11

Denominacién: PRACTICAS EVALUATIVAS.
Formato pedagdgico: Taller

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total de horas Catedras: 4 HC — 64 HC
Horas Cétedras totales de forma presencial: 40 HC '
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Horas Cétedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco Explicativo. g1 g i B i B

Katzkowicz plantea que: es indispensable que los sistemas educativos procuren que todos los
nifios'y jévenes reciban los contenidos que cada pais entiende que.los habilitara para desarrpllar
su méximo potencial en la sociedad en que se desempefiaran. Pero para ello es necesario que los
docentes utilicen metodologias y formas de evaluacion que respeten las individualidades del
estudiantado que asiste a las aulas (Katzkowicz, 2011:107)

Es importante considerar el desafio permanente de las practicas evaluativas dentro del contexto
educativo. Las mismas son parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, lo que hace que sea
fundamental comprenderlas en vinculacién y coherencia con las situaciones didacticas que se
producen en diversos contextos. ‘ : : '

Las practicas de evaluacién deberian ser integradoras de variedad de desempefios, de
articuleciones y encadenamientos, proponiendo instancias e instrumentos de evaluacion que
permitan a los alumnos aprender al mismo tiempo en que se recoge informacién acerca de sus
desempefios y producciones. (Anijovich, 2016:90)

Actualmente, los enfoques sobre los procesos de evaluacién desde las nuevas perspectivas han
ido sufriendo cambios, no se propone vincularlo solamente con el resultado de logros en el
aprendizaje. Esto implica reflexionar entorno a los sujetos y su contexto, al proceso de ensefianza
y aprendizaje y a las estrategias did4cticas, es decir considerar a la evaluacién como parte de un
proceso que involucra a los diversos actores educativos entre otros aspectos.

El proceso de evaluacion implica varios aspectos: diagnosticar y predecir; reflexionar y mejorar,
registrar y verificar, retroalimentar, orientar, seleccionar, jerarquizar; dado que existen distintos
modos de aprender de los estudiantes y variadas formas de reconocerlos por parte de los
docentes. ;

En esta unidad curricular se pretende brindar herramientas tedrico-practicas, que permitan
analizar las diferentes posturas epistemolégicas ante la evaluacién, asumiendo un
posicionamiento propio en relacién al proceso de ensefianza y aprendizaje, que involucra diversos
procesos de evaluaciéon simultdneos; autoevaluacién, coevaluacién, heteroevaluacion ¥
retroalimentacion permanente. ‘ ’

Esta propuesta se articula con Pedagogia; Didactica y Curriculum, Psicologia Educacional,
Cultura Digital y Comunicacién, ya que ofrecen herramientas tedrico-practicas, para el analisis
de los nuevos discursos pedagogicos en el campo educativo y los construidos a partir de los
cambios generados por la cultura digital que atraviesa a las instituciones educativas.

2. Finalidades Formativas. =t

* Proponer una variedad de experiencias que involucren el abordaje de posturas epistemoldgicas
de las practicas evaluativas, su historia, implementacién segun el contexto, etc., favoreciendo
la apropiacion, comprension y reflexién de las mismas.

* Brindar multiplicidad de estrategias, instrumentos y recursos evaluativos teniendo en -cuenta
| los aportes de la didéctica y de la disciplina, para que sean implementadas en- diversos
“‘\ contextos aulicos del nivel para el que se forma. - ; i O T« ‘

‘io Generar instancias en la que los estudiantes puedan elaborar instrumentos de evaluacion,

| autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion, para tomar decisiones reales sobre qué,
! | cémo y cuando ‘evaluar ‘en situaciones &ulicas contextualizadas, en distintos entornos
" /) 3 (préSenciales;virtua}es) conocidas y analizadas desde el campo de la practica profesional:’
}f’//s. Capacidades. : — i

 Dominar los saberes a ensefiar: que permita comprender, interpretar y analizar las implicancias
—— de las practicas evaluativas como parte de la practica docente en el contexto dulico teniendo en
cuenta la modalidad presencial como virtual.
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Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: que promueva la seleccién, elaboricion de
instrumentos, criterios e indicadores de evaluaciéon que respondan a las propuesius Aulicas
contextualizadas.

Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar: que permita tomar decisiones
sobre estrategias, instrumentos y recursos de evaluacion.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estuciantes: que
permita disefiar e implementar practicas evaluativas para favorecer las diferentes formas de
construir el conocimiento.

Utilizar la evaluacién con diversos propositos: realizar diagnésticos, identificar errores
sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes, ajustar la ayuda pedagoégica y revisar
las propias actividades de ensefianza; que implique el uso de los-diferentes tipos de evaluacién
en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Comprometerse con el propio proceso formativo: que posibilite participar activamente en
observaciones, andlisis y debates de situaciones concretas en relacion a la evaluacién.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Fundamentos teéricos de la evaluacion.

Conceptualizaciones del término evaluacién; de la concepcién técnica a la dimensién critica.
Debates actuales acerca de la evaluacion y reflexion critica sobre su dimension ética.

Andlisis de la validez de la ensefianza y la evaluacién. Reconocimiento de la evaluacion
significativa como mejora de la ensefianza. Identificacion y analisis de las funciones y efectos de
la evaluacion.

Eje 2: La evaluacién como parte del proceso de las practicas docentes.

Anilisis y reflexion de: conocimientos de los docentes y las practicas de evaluacion; creencias de
los docentes acerca de la evaluacién. Saberes necesarios para evaluar como parte de las practicas
docentes.

Analisis de la ensefianza situada y reconocimiento de la evaluacién auténtica centrada en el
desempefio. Relacion entre ensefiar, aprender y evaluar. Evaluar para aprender.

Valoracién e interpretacion de la evaluacion como. proceso. Elaboracion de estrategias para la
implementacion de la evaluacién formativa; el error como oportunidad.

Reflexion. critica sobre los beneficios ‘de la retroalimentacion: estrategias. tipos y modos de
interacciones. Metacognicién. Autoevaluacion. Coevaluacion. Heteroevaluacion.

Eje 3: Disefio de propuestas evaluativas para el aula.

Analisis de la evaluacion en el disefio 4ulico; planificacion de estrategias, instrumentos y recursos
de evaluacién que permitan recoger evidencias de conocimientos y desempefios conforme a
criterios de objetividad y flexibilidad. Analisis y reflexion de las consignas en propuestas
evaluativas escritas u orales, presenciales o virtuales. Estrategias, técnicas e instrumsntos de
evaluacién en condiciones de presencialidad y/o virtualidad. Modalidad sincrénica y asincronica.

Las evidencias de la ensefianza y aprendizaje que permitan inferir la comprension. Criterios de
evaluacion.

5. Blbllograf' a.

Anijovich, R, (2010)..Evaluacién Szgmf cativa. Buenos Aires: Editorial Paidos.

Anijovich, R. (2018). La Evaluacién como Oportumdad Buenos Aires: Editorial Paid¢s.*
Anijovich, R. Gonzalez C. (2016). Evaluar para aprender. Buenos Aires: Editorial Aique
Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogeneas Buenos Aires: Editorial
Aique

Bixio, C. (2005) C’omo plamf Tcar y evaluar en, el aula Propuestas ¥ ejemplos Santa Fe:
Homo Sapiens ediciones:

Caamafio, A. (20011): Flszca y Quzmzca Dtdactzca y practzca dacente Barcelona Ed torlal
Grao v e ; :
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- Camii»oni, Ay otros (2008). La evaluacién de los aprendizajes en el -debate diddctico
conten vordaneo. Buenos Aires: Editorial Paidos. : IPREEE S

= Davini M. (2015). La formacion en la préctica docente. Buenos Aites: Ed. Paidés. ,

- Litwin, E: (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate contempordneo. Bs.
As.: Ed: orial Paidés. L s gl s Ny NESEN £ v

- Pozo, J. Gémez Crespo, M. (1998). Aprender y ensefiar ciencia. Madrid: Editorial Morata.

Denominacion: FORMACION ETICA, ETICA DOCENTE Y CONSTRUCCION
CIUDADANA. : '

Formato pedegégico: Seminario.

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° ajio - segundo cuatrimestre

Carga horaria semanal y total de horas Cétedras: 5 HC -80 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco explicativo.

La unidad postula el abordaje de la Etica entendida como disciplina filosofica, que requiere de
reflexion y de argumentacion, de principios fundados en la construccion de valores personales y
sociales, partiendo de la critica racional de la validez de las normas que se dan en las practicas
como obligaciones morales. Aqui se distingue un aspecto inherente a la ética que juega un rol
importante en ¢l momento de su ensefianza, el saber especificamente filoséfico como campo
tedrico en el que se desarrolla Yy actia; o sea, la necesidad de fundamentar las précticas y las
implicancias éticas en las précticas educativas e institucionales.

Por esta causa se propone un espacio de acompariamiento en las actividades y reflexiones que le
ayuden a los futuros docentes crecer como persona y a construir su praxis docente desde normas
deontolégicas reflexivas y acordes al “ethos” docente que se renueva segun las circunstancias y
los nuevos desafios en el proceso de ensefianza y aprendizaje, construyendo asi un proyecto
comunitario como respuesta al deseo de una sociedad mejor.

Ademas, la propuesta de la unidad abarca también lo referido a construccién ciudadana. Lo que
implica un proceso de revisién de la condicién de ciudadano, como sujeto de derechos y deberes
que se desempefian teniendo como base valores que garantizan una sociedad mas justa.

Esta unidad curricular se nutre de los saberes de Filosofia y Conocimiento ¥ se articula con el
Campo de la Practica brinddndole los saberes necesarios para el desarrollo de capacidades
relativas a la resolucién argumentativa y dialogica de los contlictos, el respeto por las opiniones,
asumiendo una actitud creativa, solidaria, fundada en la elaboracion de juicios criticos, que
permitan participar activamente en el 4mbito educativo.

2. Finalidades Formativas.

e Propiciar el desarrollo de una identidad profesional, capaz de reflexionar sobre perspectivas

'\ axiolégicas que reconozcan las diferencias, la bisqueda de lo comun Y un universalismo de
b principios a nivel ético, profesional y ciudadano. :

\ o Promover el desarrollo de capacidades relativas a la resolucién argumentativa y dialogica de

\ los conflictos sobre valores, a respetar opciones diferentes y a convivir en un pluralismo de

Z posiciones sin renunciar a valores universales comunes, e Aoivoiind -
. J e Generar experiencias relacionadas con marcos interpretativos sobre la libertad e igu"alglad
| ¢/, como bases sobre las cuales contribuir a la construccion del proyecto de vida de cada uno
'/ como ciudadano, a través de la educacién. : L i '

/e Promover la formacién de un docente capaz de asumir una actitud profesional pero también

i :‘“7 creativa, solidaria, fundada en la elaboracién de juicios criti_cos-éticdsr auténomos, que

permitan participar activamente en una sociedad pluralista y democratica. '
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3, Capacidades

e Dominar los saberes a ensefiar: que permita interpretar el sentido y el valor de la ética. ética
docente y construccion ciudadana.

Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar: que implique planificar y

desarrollar capacidades para vincularse responsablemente con los otros,

colaborativamente, en el aula y en toda la comunidad educativa.

Promover la formulaciéon de preguntas, expresién de ideas y el intercambio de puntos de

vista: que permitan la construccion de estructuraciones del pensamiento, el desarrollo del

juicio critico, desde los aportes teoricos y el contexto, en forma conjunta y colaborativa de los

miembros de la comunidad educativa.

Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje en la institucién, en las aulas, y

en espacios virtuales de aprendizaje: que conlleve al desarrollo del esfuerzo y compromiso

personal por su formaci6n intelectual, moral, espiritual y profesional, la predisposicién para el

didlogo, honestidad y compromiso como conductas del ser docente, valorando asi los aportes

significativos de los otros.

Comprometerse con el propio proceso formativo: que implique la construccion de

comparaciones entre las teorizaciones y el contexto circundante, en el marco de la

ejemplificacion, tanto de la vida cotidiana como en los contextos aulicos.

trabajar

4. Ejes de contenidos. ]
Eje 1: Introduccién a la Etica filoséfica.

Comprensién de las nociones basicas del campo de la Etica. Fundamentaciones epistemolégicas,
antropoldgicas e institucionales del campo. Andlisis de la naturaleza de la ética: objeto material y
formal, saber especulativo, practico y normativo. La Etica como disciplina filoséfica: punto de
partida y método. Relacion de la ética con otros saberes. El Bien y el Mal Moral. Felicidad y
orden moral. Parametros del orden moral. La “ley”, diferentes tipos, La conciencia moral.
Andlisis del acto humano, sus condiciones (la libertad) y los diferentes obstaculos. Tipos de actos
humanos. Elementos y fuentes para la valoracion ética de un acto humano. El obrar humano y sus
consecuencias: habitos. Conceptualizaciones sobre el Bien y el Mal Moral.

Eje 2: Lineas de pensamiento Etico y Ciudadano:

Concepciones de ética y moral en contextos socio-historicos, politicos diferentes: éticas
empiricas y éticas racionales: teleoldgicas, éticas formales, éticas axiolégicas, entre otras.
Anilisis y reflexion de la conceptualizacién de Ciudadania. Historia de la ciudadania. Elementos
y Caracteristicas. Vinculacion entre el pensamiento Etico y Ciudadano.

Eje 3: Ciudadania y Estado

Andlisis de Teorias Naturalistas y Contractualistas frente al origen del Estado. La Sociedad
Organizada. El Estado, su historia. Objetivo, Fin y Limites. Formas de gobiernos: La
Democracia.

Comprensién de la normativa esencial de un Estado de Derecho: Constitucién. Parte dogmatica y
organica.  Tipos. Formacion del Estado Argentino. Constitucion Nacional. Caracteristicas.
Sancién. Reformas. Orden Juridico. Estado Argentino Fundamentos de los derechos humanos.
Tipos de derechos humanos: de primera, segunda, tercera y cuarta generacion.

Analisis y reflexién de ciudadania y nacionalidad: Ciudadania y Estado. Ciudadania y Derechos.
Eje 4: Etica Docente.

Comprensién de la ética docente en el marco de la profesion docente. Anélisis y reflexion de

derechos y obligaciones del docente desde las normativas vigentes; competencias éticas del
docente.

5. Bibliografia.

- Bazarra, L., Casanova O., Garcia J. (2018). Ser profesor 2, dmgzr profesores en tiempos de
cambio. Madrid. Espafia: Ed Narcea.

- Cullen, C. (2009). Entrafas éticas de la identidad docente. 1° edlclon Buenos Aires,
Argentina: La Crujia.
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- De eljuh, Patricia (2005). El desafio de la Etica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Temas,
2° 1.dicién

- Evess, K. (2010). Neuwroética. Cuando la materia se despierta. Trad. Victor Goldstein.

- Arg ntina: Katz Editores. 8 Aol

- Faziy, M. (2010). Desafios de la Cultura Contempordnea. Rosario, Argentina. 1° Edicién:
Ediciones Logos. + Bl :

- Frank, M. L y Barreto, M. (2014). Educacioén Ciudadana en el aula. Buenos Aires. Bonum.

- Parra Moncada, P. (2013). Estrategias pedagdgicas de la ensefianza de la Formacién Etica.
Revista Senderos Pedagégicos. N° 4. pp.69-76. :

- Schujman, G. Coord. (2012). Formacién Etica ¥ Ciudadana. Un.cambio de mirada. Buenos
Aires: Octaedro.

- Weis, R. (2007). Programa de Formacion Etica: Desarrolio de una cultura del cuidado.
Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires, Argentina: Coleccién Etica y Valores.

Cuarto Afio

Denominacion: DIVERSIDAD E INCLUSION EDUCATIVA.
Formato pedagogico: Taller.

Despliegue: cuatrimestral :

Ubicacién en el disefio curricular: 4° aiio - primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total de horas Cétedras: 5 HC - 80 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas Cétedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco Explicativo.
La unidad curricular “Diversidad e Inclusién Educativa” tiene un despliegue cuatrimestral y se
cursa en ¢l cuarto afio de la carrera, integrando el campo de la Formacioén General.
La presente unidad curricular aborda las concepciones y perspectivas psicopedagdgicas que
postulan el principio de la diversidad como eje central para el reconocimiento de las necesidades
educativas especiales en el 4mbito escolar, asi como las politicas educativas a que se ha dado
lugar en las tltimas décadas. Analiza criticamente las estrategias escolares de atencién a la
diversidad, a partir del principio de normalizacién como lo que trasciende el marco de lo
educativo abarcando todas las manifestaciones de la vida social, reconociendo el valor de la
diversidad en el respeto, la aceptacién y valoracién de las diferencias entre culturas y personas.
Se propone revisar algunos de los marcos de referencia del movimiento de la “inclusién
educativa”, sus fundamentos teéricos, epistemolégicos. La inclusién ha surgido con fuerza en los
ultimos afios para hacer frente a los altos indices de exclusién, discriminacion y las desigualdades
educativas presentes en la mayoria de los sistemas educativos del mundo. La perspectiva de la
inclusién demanda avanzar ‘hacia un tinico sistema educativo que sea mas diversificado para
atender de forma adecuada las necesidades los distintos colectivos y personas, con el fin de
lograr, por distintas vias equivalentes en calidad, aprendizajes equiparables para toda la
poblacién. Esto supone superar la actual separacion entre la educacién para todos y la educacion
para aquellos que por diferentes razones son considerados “diferentes”. (Blanco G., Rosa -2006)
Por ello, esta unidad curricular aporta a la formacién de los docentes, conocimientos descriptivos
y explicativos sobre los alcances pedagégicos curriculares de las necesidades educativas
- especiales en el ambito escolar. Con el fin de analizar criticamente los procesos de inclusion y
“exclusion educativa - social, asi como los factores de riesgo y proteccion que inciden sobre los
grupos mas vulnerables; reconocer las notas distintivas de la escuela inclusiva en el marco de las

_ politicas educativas actuales.

~Esta unidad curricular se nutre con los saberes de Psicologia Educacional, Sujeto de la Educacion
Secundaria ya que con su aporte establece una relacion dialéctica que enriquece las propuestas,de
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ensefianza para la inclusién en el 4mbito escolar y dulico. También integra y recupera los saberes
de Didactica y Curriculum, Pedagogia y Abordaje Pedagégico del trabajo experimental para
comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se articula con la unidad curricular Practica
IV, esta ofrece abordajes tedricos y practicos para comprender el desempefio del rol docente en
un marco de creatividad, responsabilidad y compromiso constante en relacion a la mejora de las
précticas desde las perspectivas de la diversidad e inclusién educativa.

2. Finalidades Formativas.

* Propiciar conocimientos sobre los alcances pedagégicos curriculares para atender la
diversidad y reconocer las necesidades educativas especiales en el ambito educativo.

Generar experiencias de andlisis de los procesos de inclusion y exclusién educativa - social,

asi como de los factores de riesgo y proteccién que inciden sobre los grupos mas vulnerables.

Promover el andlisis de las normativas enmarcadas en las politicas educativas que ofrecen
lineamientos para las escuelas inclusivas.

3. Capacidades Generales

Dominar los saberes a ensefiar: que permita apropiarse de los conocimientos académicos para
transformarlos en contenidos escolares.

* Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
que posibilite tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad e
inclusion, con el fin construir aprendizajes significativos.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: que permita tomar decisiones y realizar acciones
orientadas a favorecer los procesos de aprendizaje en los diversos escenarios aulicos.
Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar que permita facilitar el
funcionamiento del grupo escolar, reconociendo la diversidad e inclusién de los estudiantes,
en climas escolares de respeto y resolucién de conflictos.

Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite participar activamente en

observaciones, analisis y debates de situaciones concretas en relacion a la diversidad e
inclusion.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Perspectivas y marcos juridicos de la Inclusion.

Analisis de las discusiones desde la perspectiva psicosocial: lo normal, lo comin, lo diverso

desde una perspectiva psicopedagégica. Reconocimiento del Principio de Normalizacion y del

Principio de Integracién. De la Integracién a la Inclusion. Andlisis y reflexion del

posicionamiento sobre la Justicia Educativa para incluir. Estudio de las politicas educativas para

la inclusion y los marcos juridicos. ; &

Eje 2: Necesidades Educativas Especiales

Contextualizacion e historicidad de la Educacién Especial. Conceptualizaciones de la OMS:
) Deficiencia, Discapacidad, Minusvalia. Modelo Médico de la discapacidad y Modelo Social de la

g discapacidad. Educacién Especial: concepto y objeto de estudio. Estudio de los posicionamientos
\ de las instituciones, ante las NEE,

Eje 3: El sentido de educar en la diversidad.

o Conceptualizacién del término Diversidad; elemento principal en la constitucion de las
sociedades actuales. Reconocimiento de la diversidad como inherente a las personas y a las
sociedades humanas. Analisis y reflexion de la diversidad en el 4mbito educativo.

Eje 4. Escenarios escolares de Inclusién en contextos Diversos. g

Caracterizacion del Principio de la Atencién a la Diversidad & Inclusién Educativa. Utilizacion de

instrumentos y estrategias para evaluar y mejorar los procesos de diversidad e inclusion

educativa. Culturas y practicas educativas escolares favorecedoras y respetuosas de la diversidad

e inclusién. Reflexion sobre los aspectos organizativos, administrativos e infraestructura.
Eje 5. La educacion inclusiva en el aula. ;




Reconocimiento de la inclusi6én educativa como dilema de las diferencias en la educacién escolar.
Conceptualizacién de barreras y facilitadores en la perspectiva inclusiva; Estigmatizacion.
Caracterizacion de las adecuaciones curriculares. Asesoramiento y acompafiamiento entre
docentes como estrategias para la inclusion. E it

5. Bibliografia.

- Cool, C. y Miras, M. (2001). Diferencias individuales y atencion a la diversidad en el
aprendizaje escolar. En Marchesi, A. Cool, C. y Palacios, J. (Comp) Desarrollo psicolégico y
educacion. Tomo 2 Madrid: Alianza Editorial. :

- Coriat S. (2003). Lo Urbano y lo humano. Habitat y discapacidad. Bs. As.: Fundacion
Rumbos.

- Skliar, C. (2002). ;Y si el otro no estuviera ahi? Bs. As.: Mifio y Déavila Ed.

- Lopez Melero, M. (1997). La educacion (especial): ¢Hija de un dios menor en el mundo de Ia
ciencia de la educacién? Espafia: Universidad de Malaga.

- Sartori de Azocar, M. (2010). Discapacidad ¥ Representaciones Sociales. Argentina: Ed.
Fundacién Universidad Nacional de San Juan.

- Veleda, C. Rivas A. y Mezxzadra F. (2011). La construccién de la justicia educativa.
Criterios de redistribucion y reconocimiento para la educacion argenting - 1a ed. - Buenos
Aires

- Frigerio, G.; Diker, G. (2008). Educar: Posiciones acerca de lo comiun. Bs. As.: Ed. del
Estante. ‘ ' ‘

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.

Formato pedagdgico: Taller

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio - segundo cuatrimestre
Carga horaria semanal y total de horas Catedras: 5 HC - 80 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 60 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco explicativo.
La Educacion Sexual Integral forma parte de la politica educativa, ley 26.150 y como tal, debe
ser abordada en todos los niveles y modalidades del sistema educativo. Las instituciones
educativas, en su funcién formativa, deben ofrecer conocimientos cientificos actualizados,
herramientas y experiencias que permitan la construccién de una sexualidad integral plena,
basada en los cinco ejes de la ESI: Garantizar la equidad de Género, Respetar la Diversidad,
Ejercer nuestros derechos, Valorar la Afectividad y Cuidado del cuerpo 'y la salud
La sexualidad es entendida como una construccién histérica y sociocultural; que incluye
multiples dimensiones, como los significados y valoraciones sociales sobre los cuerpos, los
P vinculos, las emociones, la constitucién social y cultural del género, la identidad, los estereotipos
|\ propios del género, y las orientaciones sexuales. Esta concepcion supera las versiones ancladas
{ exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevencion; y se espera que esta
| unidad curricular pueda promover en los estudiantes procesos criticos y deconstructivos para
: \ desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad. Esta debera proporcionarles los
conocimientos y habilidades para vivir expresando el maximo de su potencial personal, asi como
‘. el logro de su bienestar fisico, psicolégico y emocional.
Actualmente, gracias al avance de las ciencias y de un enfoque en derechos humanos, varias
isciplinas sociales y biomédicas han contribuido a desarrollar un enfoque integrador o
comprensivo de la sexualidad. El objetivo del enfoque integrador o comprensivo es fortalecer el
7\, desarrollo personal, formando individuos que sean capaces de ejercer sus derechos en diferentes
i',%?%mbitos, particularmente en temas relacionados a sus derechos sexuales y sus derechos
g Y\ reproductivos. '
ik :
‘_’\:_“_JP
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Al plantearse como un Taller, se espera el despliegue de estrategias orientadas a la produccién
que impliquen trabajos colaborativos entre los/as estudiantes, potencien la reflexién de sus
propias representaciones y subjetividades y al mismo tiempo, enriquezcan el andlisis de
situaciones relacionadas con el abordaje transversal de la ESI en la Escuela Secundaria.

La unidad curricular recibe los aportes de Sujeto de la Educacién Secundaria, Formacion ética,
Etica docente y Construccién ciudadana y con Diversidad e Inclusion educativa, promoviendo la
formacioén de profesionales capaces de reflexionar desde distintas perspectivas que reconozcan
las diferencias, respeten los valores, para convivir en un pluralismo de posiciones.

2. Finalidades formativas.

o Ofrecer a los estudiantes, espacios de andlisis, intercambios y reflexién para trabajar sus
incertidumbres, prejuicios o estereotipos, respetando las opiniones y experiencias propias y de

otros.

Generar experiencias que favorezcan el analisis y el manejo critico de mensajes e informacion

relativos a la ESI, a partir de una formacién pluridisciplinaria v holistica, para favorecer el

cuidado y promocion de la salud, el cuidado, el disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y

el conocimiento y respeto de los propios derechos y los derechos de los/as y otros/as.

* Propiciar el conocimiento e implementacién de la ESI en el sistema educativo, para analizar y
reflexionar sobre la misma en las instituciones educativas, de diversos contextos.

3. Capacidades.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
~que posibilite tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad con el

propdsito de construir aprendizajes significativos.

Intervenir en la dinimica grupal y organizar el trabajo escolar, que permita reconocer la

diversidad y tratar conflictos o problemas grupales, mediante diversas estrategias.

Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite participar activamente en

observaciones, analisis y debates de situaciones concretas en relacion a la educacion sexual
integral.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Enfoque educativo-legal.

Reconocimiento de la sexualidad como condicion humana. Analisis de la definicion de
sexualidad, segiin la OMS; Nociones generales. Reconocimiento de los componentes de la
sexualidad y las preconcepciones. Interpretacién de la terminologia relacionada. Analisis del
marco legal de la ESI: Ley de Educacion Nacional 26.206 y sus alcances, Ley de Educacion
Sexual Integral 26.150 y sus alcances, Ley Provincial de Educacion 1327 H, Ley de Identidad de
género y sus alcances.

Analisis y utilizacién de la Guia de Procedimientos ante Situaciones de Complejidad en las
Instituciones Educativas de la provincia de San Juan. Lectura y anélisis de los Lineamientos
Curriculares para la Educacién Sexual Integral.

Eje 2: Enfoque antropolégico.

Construcci6n socio-histérica de la antropologia de la sexualidad. Identificacién y caracterizacion
de los enfoques histéricos y enfoques parciales. Reconocimiento de la importancia del enfoque
comprensivo, integral o. enfoque personalista en la educacién. Identidad de género como
construccion social y cultural. Diferenciacién de género y sexo. Construcciones culturales sobre
los estereotipos de género; el machismo y la estructura familiar patriarcal. Anélisis y reflexién de
la influencia de los medios de comunicacién y la tecnologia en el mundo adolescente, en la
posmodernidad. Valoracién de la familia como seno de la educacién sexual integral. Analisis y
reflexion acerca de los tipos y modalidades de violencia de género. ‘ T

Eje 3: Aspectos psicolégicos 'y biolégico.

Caracterizacion de la adolescencia: Aspectos biolégicos, sociales y emocionales Valoraeion del
amor e1 los vinculos afectivos; enamoramiento adolescente. Identificagion y cofparacién de




relaciones téxicas, y relaciones sanas. Reconocimiento y descripcion de los sistemas
reproductores masculino y femenino. Relacién estructura- funcién de sus drganos. Descripcién
del ciclo sexual femenino y su relevancia para la fecundacién. Conocimiento de los agentes
causales de las infecciones de transmision sexual para su prevencién. Promocién y cuidado de la
salud en el embarazo y parto. Identificacion y descripcion de los métodos de planificacion
familiar. Reflexion acerca del aborto natural e inducido ¥ sus consecuencias.

5. Bibliografia.

- Andujar de Zamora, M.; Bueno de Garcia, M. (2017). Educacion Sexual en la Escuela. Un
- aporte desde el compromiso ciudadano. San Juan: Instituto de Bioética. Universidad Catélica
de Cuyo. Fondo editorial UCC. :
- Curtis, Helen.; Barnes, Sue (2001). Biologia. Bs As.: Ed. Médica Panamericana. 6° ed.
-~ Fromm Erich, £l Arte de Amar. México: Editorial Paidés
- Gonzalez, Liliana (2008). Amor, sexualidad ¥ educacion. Reflexiones acerca de mitos,
prejuicios y realidades de una ;posible? Educacién sexual. 5+ edicion. Cérdoba. Argentina:
Ediciones del Boulevard.
lanantuoni, Elena (2008). Pedagogia de la sexualidad. Buenos Aires, Argentina: Editorial
Bonum.
- Ley de Educacién de la Provincia de San Juan 1.327-H.
- Ley de Educacién Sexual Integral 26.206. 1 : :
- Martin, O.; Madrid, E. (2005) Diddctica de la Educacién Sexual. Un enfoque de la
sexualidad y el amor. 4* edicién. Buenos Aires, Argentina: Editorial Sb.
- Ministerio de Educacion de la Nacién. Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual
Integral. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150.

- Morgade, G. (Comp.) (2011). Toda educacion es sexual: hacia una educacion sexuada justa.
CABA. Argentina: La Crujia.

B. Campo de la Formacion Especifica.

Primer Afio

Denominacion: QUIMICA GENERAL Y LABORATORIO
Formato pedagégico: Asignatura/Laboratorio

Despliegue: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: 1° afio

Carga horaria semanal y total: 7 HC - 224 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial; 174 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 50 HC

{ | 1. Marco Explicativo: :
' . Encesta unidad curricular se aborda el estudio de los componentes de la materia y de los cambios
o que experimenta, asentdandose en los principios, leyes y teorias que lo sustentan,
.| integrando contenidos fundamentales de 1la Quimica General. Desde el punto de vista
| epistemolégico, la Quimica es una ciencia factica que intenta explicar la realidad desde modelos
| v teorias que no constituyen verdades absolutas ni un cuerpo acabado de conocimientos, sino que

| se encuentra en permanente revision y reconstruccion.
\ /. La quimica tiene como objeto de estudio la estructura de la materia y las transformaciones que en
\ //4 ella se producen. Para lograrlo, es necesaria la construccién y utilizacién de modelos cientificos
/" escolares contextualizados, que se ajusten de manera creciente a los propuestos por la ciencia.
| ©_Asi, los fenémenos naturales se convierten en hechos cientificos que se interpretan desde las
ﬁif" ‘teorias. Por otra parte, un ciudadano quimicamente alfabetizado debe conocer las implicancias
i, sociales y éticas de la investigacion, de los productos tedricos y materiales que de ella se derivan.
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Las practicas de laboratorio en la ensefianza de las ciencias naturales en cuanto a la construccion
de conocimientos, promueven el desarrollo de actitudes, habilidades y destrezas propias del
trabajo experimental. En la actualidad son de especial interés: el desarrollo de habilidades para el
trabajo en equipo, el establecimiento de relaciones significativas entre las actividades practicas
propuestas y la vida cotidiana de los estudiantes, y las relaciones entre el campo especifico de la
actividad practica (biologia, quimica, fisica) con otros campos del conocimiento. Siendo esta
quimica la primera unidad curricular del campo especifico, se articula y sienta bases tedricas y
practicas para las Quimicas Inorganicas y Organicas y para los Modelos Fisicos para la Quimica.

2. Finalidades formativas:

« Propiciar la comprension de las maltiples interacciones de particulas, los distintos niveles de
representacion e interpretacion de la materia teniendo en cuenta los aspectos empirico, social,
metodolégico y contraintuitivo de las ciencias.

 Generar instancias para evaluar distintos modelos y representaciones para explicar los cambios
que se producen en la estructura de la materia, asi como también la relacién que existe entre las
transformaciones quimicas y dicha estructura.

e Proponer instancias para la resolucion de situaciones problematicas que permitan analizar y

reconocer la implicancia de la quimica general, en las actividades cotidianas, promoviendo el
trabajo en equipo y la valoracidn critica del conocimiento.

3. Capacidades:

 Seleccionar y organizar contenidos que permita el disefio e implementacion de actividades
experimentales donde se ponga de manifiesto el uso adecuado del material, los dispositivos e
instrumentos.

e Promover la formulacion de preguntas, la expresién de ideas y el intercambio de puntos de
vista que implique la construcciéon de modelos explicativos, en las propuestas disefiadas, en
relacion a contenidos abordados.

o Comprometerse con el propio proceso formativo, que promueva participar sistematicamente
en las evaluaciones de las actividades formativas propuestas.

o Tratar conflictos o problemas graduales mediante estrategias variadas, que favorezca buscar el
consenso utilizando la argumentacidn, contrastacion y debate como herramientas.

4. Ejes de Contenidos:
Eje 1: Materia y Energia. _ ‘
Quimica como ciencia. Objeto y método de estudio. Caracterizacién de la investigacién cientifica
en el campo de la quimica. Vinculaciéon de la formulacién de preguntas e hipétesis en la
delimitacion, el planteo de los problemas a investigar, la seleccion adecuada de variables.
Reconocimiento de la Importancia de la quimica para la vida del hombre contemporaneo.
Caracterizacion de propiedades intensivas y extensivas de la materia. Densidad y peso
especifico. Sistemas materiales. Estados de agregacion: propiedades. Diferenciacior de los
conceptos cuerpo, materia y sustancia. Teoria cinético-molecular. Cambios de estado.
Reconocimiento de los estados de agregacién de la materia en base a la teorla cinético-
molecular. Identificacién y clasificacion de sistemas materiales.

Eje 2: Laboratorio escolar.

Identificacién, funcién y manipulacion de materiales del laboratorio. Cumplimiento de normas
de higiene y seguridad. Reflexién sobre su propio aprendizaje analizando las técnicas y
estrategias utilizadas. Adquisicion de destrezas experimentales y de resolucion de problemas
vinculados a problematicas y contextualizadas. Manipulacion de materiales y reactivos
(propiedades, rétulos, almacenamiento y transporte dentro del laboratorio).

Eje 3: Atomo.

Estudio de la estructura atémica. Particulas fundamentales Elementos. Simbolos. Modelos
atémicos. Modelizacién de la constitucién de la materia. Clasificacién de las propiedades de la
materia. Representacion de la evolucion historica del 4tomo. Modelizacio ’




\

\
\

\

[) 3. Bibliografia:
i /4_

v

gA

“atomo y sus isdtopos. Tabla periédica. Simbolizacién de los elementos quimicos. Ordenamiento

de la tabla pe-iddica. Identificacién de las propiedades de los elementos quimicos. Relacién
entre la configiracion electrénica de los elementos quimicos y sus propiedades. Clasificacién de
los fenémenos radiactivos: fusion y fisién nuclear. Aplicacion de la energia nuclear en:
medicina, la industria alimenticia, arqueologia, entre otras. Resolucién de problemas vinculados
a la problematica socio - cultural que favorezcan el desarrollo de actitudes y valores y promuevan
el trabajo en equipo y la valoracién critica del conocimiento. ' '

Eje 4: Enlaces quimicos. ; iy & _

Estudio y analisis de la estabilidad de los dtomos. Clasificacién de uniones quimicas covalentes,
iénicas y metalicas. Representacién de uniones quimicas seglin notacién de Lewis.
Interpretacion de las reacciones quimicas como ruptura y formacion de nuevos enlaces quimicos,
Quiénes determinaran las propiedades fisicas ¥y quimicas de las sustancias obtenidés. Clasificacion
de reacciones quimicas e identificacion de aquellas que se producen en los seres vivos y en el
ambiente. Explicacion de la formacion de compuestos binarios, ternarios y cuaternarios, a partir,
de 'a ecuacién quimica que representa Ia combinacién de elementos y compuestos quimicos.
Ide:tificacion de compuestos de uso cotidiano, de interés cientifico-tecnolégico y de importancia
en la economia provincial/regional. oI
Eje 5: Estequiometria. : i :

Numero de Avogadro, mol, equivalente, masa y volumen. Ley de conservacién de la materia.
Determinacion ' de masa molecular de las sustancias, Conservacién de la materia, relacién
estequiométrica: cantidad de reactivos que se consumen y de productos que se obtienen en una
reaccion quimica. Identificacién de reactivo limitante ¥ reactivo en exceso. Representacion de
reacciones quimicas mediante las uniones quimicas. Clasificacién de reacciones quimicas: de
combinacién, sustitucién, descomposicién y combustion; y desde el punto de vista energético en:
exotérmicas y endotérmicas. Experimentacion de transformaciones quimicas involucradas en las
reacciones que permiten interpretar distintas situaciones de la vida cotidiana y relacionarlas con
distintos procesos a nivel industrial. Analisis de impactos ambientales- sociales y argumentacion
de fendémenos que tienen lugar en el mundo.que nos rodea. !

Eje 6: Soluciones. ‘ 3

Interpretacion de las caracteristicas de la molécula de agua desde el modelo cinético molecular,
para explicar .sus caracteristicas como disolvente universal y, desde la misma teoria, la
descripeion de las caracteristicas de una solucién. Identificacién de soluto y solvente en la mezcla
hemogénea. Clasificacion cualitativa de la concentracion de las soluciones, diluida, concentrada,
sobresaturada. Expresién cuantitativa de la concentracion de las soluciones: porcentuales,
molares, normales y molales. Determinacién de caractersticas dcido-base, de forma cuantitativa
a paitir de la escala de pH. Reconocimiento de la importancia del pH. Medida de pH.
Indicadores.. Formas de expresar ia concentracién de las soluciones. Coloides: propiedades
coligativas. Estado gaseoso, liquido y sélido. Ley general del estado gaseoso. Diferenciacion de
sistemas materiales, formas de separacién y/o fraccionamiento. Estudio de las soluciones, tipos
segun su estado de agregacién y clasificacién cualitativa.

Eje 7: Cinética. 3
Resolucién de problemas de aplicacion de ley de velocidad y orden de reaccién. Velocidad y
mecanismo de reaccion. Disefio y realizacion de practicas de laboratorio para comprobar catalisis
en diferentes reacciones.

Chang, R. (2010). Quimica 10™ ed. Mexico: McGraw-Hill

Ceretti H. y Zalts A. (2000). Experimentos en contexto. Madrid: Pearson Education
Herring; Harwood; Petrucci (2003) Quimica General. 8° edicién. Prentice Hall.

- Masterton, W. L.: Hurley, C. N (2003) Quimica, principios y reacciones. Thomson Ed.

.~ Whitten K., Davis R., Peck M. Stanley J. (2011). Quimica General. México: Mc. Graw Hill.
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Denominacién: ALFABETIZACION ACADEMICA

Formato pedagogico: Taller.

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 4 HC - 64 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial: 44 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 20 HC

1. Marco Explicativo.

Leer y escribir son practicas sociales y como tales, en cada disciplina adquieren carac.eristicas
especiales que los estudiantes deberan entender, incorporar y ejercitar. Este proceso es llamado
alfabetizacién académica y constituye «el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de produccion y
analisis de textos requeridas para aprender en el Nivel Superior» (Carlino, 2012).

Anteriormente, la alfabetizacion académica fue entendida como una habilidad elemental y una
adquisicion espontanea; hoy, luego de varias investigaciones, su definicion ha sido reformulada, y
las instituciones formadoras de Nivel Superior comenzaron a ocuparse de promover y guiar el
aprendizaje de los modos de leer y escribir requeridos en las disciplinas (Carlino, 2002). Asi, leer es
un componente intrinseco en ¢l aprendizaje, investigacion y produccion de contenidos de cualquier
disciplina y la escritura ha dejado de ser considerada como una transcripcién del lenguaje oral, un
producto acabado. «La funcion epistémica de la escritura hace referencia al uso de la escritura como
instrumento de toma de conciencia y de autorregulacion intelectual (...) como instrumento para el
desarrollo y la construccion del propio pensamiento» (Miras, 2000:67). La produccion de textos
escritos no solo hace referencia a la funcion comunicativa, sino que permite la revision y la
reflexion, posibilitando expresar los conocimientos, ideas, creencias y las representaciones que los
sujetos tienen acerca de un objeto de conocimiento.

Las acciones que han de realizar los profesores a cargo de este taller, con apoyo institucional y de
los docentes a cargo de las otras unidades curriculares del profesorado, se orientaran para que los
estudiantes aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en
relacién, valorar razonamientos, debatir, etc. Es decir, se trata de formar a los estudiantes para
escribir y leer como lo hacen los especialistas, y de ensefiar a leer y a escribir para apropiarse del
conocimiento producido por ellos. Porque, como dice Paula Carlino (2013), la “alfabetizacion
académica” «implica una formacion prolongada, no puede lograrse desde una tnica asignatura ni en
un solo ciclo educativo, incumbe a todos los docentes a lo ancho y largo de la [formacion inicial]».
Por lo tanto, se impulsa una artlculacmn horizontal con las UC de primer afio y vertical, con las UC
de los afios siguientes.

Este taller también ofrece un entorno virtual donde los estudiantes tienen la oportunidad de
convertirse en protagonistas de la construcciéon de sus aprendizajes y los docentes transforman,

seleccionan y organizan la presentacion de estimulos para despertar la necesidad de aprender, y los
instrumentos adecuados para realizar una evaluacion auténtica.

2. Finalidades Formativas.

° Proporcionar herramientas para transitar por el género académico, sus diferentes tipos de

textos y crear condiciones que contribuyan en la formacion de estudiantes como lectores y
productores de textos multimodales.

Colaborar en la formacién de estudiantes, ayudandoles a construir estrateglas que les
permitan abordar textos de mayor dificultad, desarrollar la capacidad de realizar
anticipaciones sobre el contenido del texto y su relacion con otros materiales, ¢ implementar
diferentes procesos de escritura.

2re aquellas
a lectura y

dificultades que pueden presentarse en otras unidades curriculares en

Construir un espacio tanto para formular preguntas como para trab
}e{cﬁ:
escritura académica.
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° . Promover- el - trabajo individual y el giupal en el desarrollo de un interéambio
intersubjetivo a través de la discusién. y la interaccién, para avanzar hacia algiin marco de
-refe-encia compartido.

3. Caperidades. ‘ ) . ‘ B

* Dominar los saberes a ensefiar, que permita seleccionar y utilizar estrategias de lectura y
escritura necesarias para, facilitar a sus futuxosve,studiant_es el-abordaje de los contenidos
escolares. _ - s TR e

e Comprometerse con el propio proceso. formativo, que implique reflexionar sobre los
contenidos gramaticales a partir de producciones escritas y en funcion de las dificultades de
escritura e interpretacién que aparecen. . ' »

e Intervenir en el escenario institucional ¥ comunitario, que favorezca participar en las distintas

instancias o espacios que sean propicios para compartir experiencias vividas en el cursado del
taller o al aplicar las estrategias de comprension y produccién de textos académicos.

¢ Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo_escolar, que permita utilizar un
repertorio de técnicas explicitadas en los contenidos del tailer, favoreciendo la consolidacion

de los grupos de aprendizaje, trabajar en forma colaborativa, en un clima favorable a la

convivencia y el aprendizaje, en la institucién, en las aulas y.en espacios virtuales de
aprendizaje. :

4. Ejes de contenidos. )

Eje 1: Practicas de comunicacién :

Estudios y analisis de la comunicacién. Competencias y Determinaciones Psicolégicas.
Conocimiento sobre los procesos de inclusién lingiiistica y no lingiistica en el aula.
Reconocimiento de las diferencias entre lengua oral y lengua escrita. Caracterizacién de la lengua
oral en contextos informales y formales, i

Comprensién y produccién de textos orales en el aula. Importancia de la toma de notas.

Eje 2: Practicas de lectura y escritura MG R

Reconocimiento .del texto y sus propiedades: descripcién. Coherencia y cohesion. Estudio,
andlisis y reconocimiento de la lectura como Proceso y como practica social; estrategias
cognitivas del lector. Analisis y reflexion sobre la. mediacion del discurso en la construccion del
saber en las disciplinas escolares; Escritura, Proceso recursivo. Reconocimiento de la importancia
de los signos de puntuacién y entonacion.

Conocimiento de las técnicas de reduccién textual. Identificacion y caracterizacién: infografia,
resumen, sintesis, mapa conceptual, cuadro comparativo,

Reflexion sobre las dificultades que suelen tener los escritores: las normas ortograficas, la
adecuacion del texto al género que le corresponde, organizacién de la informacion, uso indebido
de gerundio, dequeismo, falta de concordancia, uso adecuado de los estilos directo e indirecto y
la subordinacién. Utilizacion de la normas A.P.A.

Eje 3: Practicas de lectura y escritura de textos académicos

Conocimiento de los tipos de textos: :

-Texto instructivo: Consideraciones didacticas sobre los procesos de comprension y produccién
del saber. Las consignas escolares. Verbos y tiempos verbales que se utilizan en la redaccién de
consignas. Intervencion docente en el proceso de revision, interpretacion y produccién de
consignas. : .

-Texto expositivo. La construccién del conocimiento cientifico en el aula. El conocimiento
scolar. El texto expositivo y la lectura: del discurso de la informacién. Contexto y paratexto.
Funcién del lenguaje. Estructura. Procedimientos explicativos. Tipos: poéster, cientifico, de
divulgacion cientifica y el informe. ’

,-Texto argumentativo. El texto argumentativo como centro de interacciones comunicativas.
“Funcién del lenguaje y trama. Estructura. Estrategias argumentativas. La argumentacién en la

1.+ ciencia: monografia y ensayo. El aula como escenario comunicativo: el debate y la conversacion.
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El docente como orador. Observacién y comparacion de formas textuales para la reformulacion
de textos de circulacion académica.

Eje 4: Practicas de lectura y escritura en internet.

Caracterizacion de la clase invertida. Estudio y andlisis de los tipos de textos en soporte digital, la
lectura multimodal, lectura y escritura en entornos de aprendizaje virtual. Diferenciacion entre
herramientas y recursos digitales. Seleccion y uso correcto de recursos digitales para la lectura' y

escritura de textos. Informacién y conocimiento. Busqueda y seleccion adecuada de la
informacion. Curaduria.

5. Bibliografia.

- Alvarado, M. y Cortez, M. (1997) Los hacedores de textos. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica.

Arnao, M. y Gamonal, C. (2015). Lectura y escritura con recursos TIC en Educacion
Superior en Lambayeque. Competencia Comunicativa-Investigativa Digital e Investigacion
Formativa. En Ruiz-Palmero, J., Sanchez-Rodriguez, J. y Sanchez-Rivas, E. (Edit.).
Innovaciones con tecnologias emergentes. Malaga: Universidad de Malaga.

Carlino, P. (2002). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

- Cassany, D. (2009). Describir el escribir. Buenos Aires: FLACSO.

- Desinano, N. (2006). Diddctica de las Ciencias del Lenguaje. Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Sacristan, G. (2015). ;Qué es escribir? Seminario intensivo II. Especializacion docente de

nivel superior en educacién y TIC. Buenos Aires: Ministerio de Educacion y deportes de la
Nacion.

Denominacién: MODELOS FiSICOS PARA LA QUIMICA
Formato pedagdgico: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular: 1 © afio — primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 6 HC — 96 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 71 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco Explicativo

El conocimiento de las leyes y fenomenos fisicos constltuyen un complemento indispensable en
la formacién cultural del hombre moderno, no solo en virtud del notable avance cientifico y
tecnologico actual, sino porque el mundo de la Fisica y sus modelos de representacion de los
fenémenos estan presentes en muchos aspectos de nuestra vida diaria.

La unidad curricular aborda la Fisica en tanto disciplina cientifica que se ocupa del desarrollo de
conceptos, principios, leyes y cuerpos tedricos configurando modelos que posibilitan, el andlisis,
descripcion ¥ exphcacmn de fenémenos y procesos del mundo natural y artificial. Las C1enc1as

observacional / macroscopico, el molecular / microscopico y el simbélico— con fines de
investigacion y ensefianza. La Quimica, como otras disciplinas de las Ciencias Naturales,
requiere modelos de la Fisica para analizar, describir y explicar fenomenos y procesos propios, o
para construir modelos especificos.

No hay una unica definicion de modelo pero se usa normalmente el término representacion a la
hora de explicar qué son los modelos, Asi, entendemos por modelo a un constructo conceptual

abstracto que puede ser representado de dlversas formas: graﬁca algebraica, numérica,
probablhstlca, textual, entre otras.

La UC aborda y caracteriza la natu.réleza de los modelos cientificos identificando algunos de sus
aspectos epistemologicos fundamentales “caracteristicas clave”; desde la mirada intencionada de
la didactica de las ciencias naturales y su impacto en la enseﬁanza. La ciencja avanza con
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conjuiitos de modelos sucesivamente mds complejos; son consensuados por la comunidad
cientiiica a lo largo de la historia, se desarrollan en un proceso de revision, para.acomodar la
nueva avidencia empirica. Habitualmente el empleo de modelos cientificos en la ensefianza esta
justificado, por cuanto las representaciones visuales, brindan  apoyo - para construir
repres: ntaciones internas o modelos mentales. : ; ;

Otro aporte de los modelos en la formacién en ciencias, radica en la consideracién del modelo
cientifico, en tanto dispositivo de pensamiento y comunicacién, que sirve para describir, explicar
y predecir fendmenos naturales y comunicar ideas cientificas a otros.

Por otra parte, muchos autores acuerdan en que la capacidad explicativa de un modelo proviene
del usc de la analogia. Por ultimo, el modelo es a menudo comparado con un puente o mediador,
dado que juega el papel de conexién o transicién entre teoria y fendmeno; entremedio de
proposiciones tedricas y objetos del mundo real. , .

Por lo expuesto en los parrafos precedentes, hay suficientes argumentos a favor del uso de los
modelos en el aula de ciencias; asi como su abordaje en la formacién de profesores.

Esta unidad curricular aborda la resolucion de problemas poniendo especial énfasis en las
estrategias vinculadas con los procesos de produccién de conocimiento en las Ciencias Naturales:
la observacién, la experimentacion, la medida, la formulacién de hipétesis y la comprobacion
empirica. Se prioriza el planteo de problemas que admitan multiples soluciones, que requieran
tomar decisiones y caminos que no estin predeterminados; en un clima participativo de
aprendizaje, donde el intercambio, el debate ¥ la colaboracién cobren especial relevancia.

Se recurre a representaciones y experiencias sencillas con objetos y materiales comunes,
econdmicos y fécilmente disponibles, que involucren fenémenos 0 procesos que -son objeto de
estudio propio de la quimica/biologia ¥ que pueden abordarse mediante la utilizacién de modelos
fisicos. Asi pueden abordarse: la modelizacion de la naturaleza particulada de la materia; los
biomateriales; el efecto de la gravedad y la aceleracion; procesos de transporte de moléculas en
medios fluidos; ciclos de materia y flujo de energia; termodindmica de las reacciones redox:
fenémenos de superficie y disoluciones; tensién superficial y capilaridad; fenémenos eléctricos y
magnéticos de la vida cotidiana; mecanismo de visién, correcciones; percepcion del color; entre
otros. ; ‘ S ‘ ‘

Por ser una UC del primer afio de estudios, sienta las bases para las UC del campo especifico, al
plantear la importancia de los modelos cientificos en la construccién del conocimiento en
ciencias; se ird complejizando en las sucesivas UC, siendo retomado por el Abordaje pedagdgico
del trabajo experimental y se articula también con la Did4ctica de la Quimica.

2. Finalidades Formativas :

* Favorecer la comprension de las caracteristicas de los modelos cientificos y su incidencia en
el avance del conocimiento cientifico a lo largo de la historia.

* Promover la discusion y el anélisis de los modelos fisicos ‘en situacion de ensefianza, e
introducir preguntas y - reflexiones ‘que generen nuevos puntos de vista, interrogantes y
argumentacion fundada. . :

*  Generar situaciones de aprendizaje que permitan a los estudiantes el analisis, explicacion y
resolucion de situaciones problematicas significativas, que involucren el uso de modelos.

* Promover el conocimiento y utilizacion del lenguaje propio de la Fisica, tanto en actividades
de lectura como de expresién y comunicacion. , i :

* Utilizar conceptos, principios y leyes de la Fisica en la resolucién de situaciones
probleméticas vinculadas con fenémenos ¥ procesos que son objeto de estudio de la quimica

. como disciplina de las Ciencias Naturales.

3. Capacidades 4 ; e
Dominar los saberes a ensefiar, ‘que permita interpretar y utilizar los modelos de la Fisica,
para aplicarlos a la comprensién de los distintos. fendmenos naturales |y artificiales
relacionados con la Quimica. i
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Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje
de los estudiantes, que implique utilizar, disefiar y producir modelos fisicos para las ciencias
naturales, en sus diversas representaciones (grafica, algebraica, numérica, probabilistica,
textual), integrando procedimientos y habilidades, propias de las ciencias naturales.

Comprometerse con el propio proceso formativo, que permita participar activamente en las

actividades grupales y la dindmica 4ulica, ejerciendo un rol activo en la tarea colaborativa,
para la consecucién de las producciones requeridas.

4. Ejes de contenidos .

Eje 1: Modelos y pricticas cientificas

Estudio de la evolucién del pensamiento fisico a través de las tres grandes cosmovisiones:
aristotélica, newtoniana, einsteniana. La observacién como préctica cientifica. El sentido comun
epistemoldgico. Los sentidos de la nocién de modelo en ciencias. Caracterizacién de los modelos
cientificos. Descripcion de los tipos de modelos. Los niveles en la modelizacién en ciencias
facticas. Importancia del uso de modelos en las clases de ciencias. El lenguaje de las ciencias.
Reconocimiento de la evolucién de las practicas cientificas en las ciencias naturales.
Consideracion de la ciencia y sus contextos: de innovacion e invencion.

Eje 2: Los modelos de la Fisica

A-La mecanica clasica:

Conocimiento de las leyes de la mecanica newtoniana. Trabajo y energia. Leyes de conservacion.
Conservacion de la energia. Conservacion de la cantidad de movimiento. Descripcién de las
propiedades mecanicas de los materiales. Hidrostatica e hidrodinAmica. Diferenciacion de fiuidos
en reposo (flotacién), fluidos ideales y fluidos viscosos. Abordaje mediante utilizacién de
modelos: procesos de transporte de moléculas en medios fluidos.

B- Termodindmica:

Estudio y definicion del concepto calor. Primera ley de la termodindmica. Trasferencia de calor.
Cambios de fases. Caracterizacion de termometria y calorimetria. Las leyes de la termodinamica.
Transiciones de fase. Teoria cinética molecular de los gases. Abordaje mediante utilizacion de
modelos fisicos: ciclos de materia y flujos de energia. Descripcion de la estructura interna de la

materia. Reflexion acerca de un modelo cientifico bésico: modelizacién de la naturaleza
particulada de la materia.

C- Optica y ondas:
Estudio de movimiento ondulatorio. Naturaleza de la luz. La luz: diferenciacion de reflexion,
refraccion, dispersion, absorcion y transmision. Espectro. Polarizacion, difraccién e interferencia.
Formacién de imagenes: descripcion. Identificacion y caracterizacion de lentes y espejos.
Instrumentos 6pticos. Abordaje mediante utilizacion de modelos fisicos: mecanismo de vision,
defectos, correcciones; percepcion del color; fotocolorimetria.
D- Electricidad y magnetismo:

N\ Estudio del campo eléctrico y magnético. Electromagnetismo. Fuerzas eléctricas y magnéticas.

Comprensién y andlisis de cargas, corriente eléctrica, y estructura de la materia. Materiales.
Descripcion de campos eléctricos y magnéticos. Reconocimiento de diferentes situaciones de
interaccion eléctrica, vinculadas a procesos quimicos. Polarizacion. Ondas electromiagnéticas.
Espectro electromagnético. Abordaje mediante utilizacién de modelos fisicos: campo magnético
terrestre; impulso nervioso; transporte de iones a través de la membrana celular.

5. BIBLIOGRAFiIA
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Denominacién: QUIMICA INORGANICA

Formato pedagoégico: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral ‘

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - segundo cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 7 HC - 112 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial: 87 HC

Horas Cétedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco Explicativo: :
La Quimica Inorganica comprende la investigacion experimental y la interpretacién tedrica de las
propiedades y las reacciones de todos los elementos y compuestos, con excepcién de los
hidrocarburos y la mayoria de sus derivados. R '
En esta unidad curricular, dando continuidad a la Quimica General se propone profundizar el
tratamiento del sistema periodico, el modelo mecénico cuéntico, las teorias del enlace covalente,
nomenclatura; los aspectos materiales, cinéticos y energéticos de las reacciones quimicas y el
equilibrio quimico, pues los mismos son relevantes para la interpretacion y explicacién de las
propiedades, sintesis, aplicaciones y reactividad de las sustancias inorganicas.
Comenzar a transitar el nicleo de contenidos antes mencionados, requiere de un acercamiento a
la concepcién de modelo, instancia fundamental para el futuro profesor ya que le permite
apropiarse de una herramienta para tratar de explicar el mundo, lo que va mucho mas alla que el
mero aprendizaje de los variados modelos de la estructura de la materia, de los que se ha valido el
hombre a lo largo de la historia. ; B
Explicar las propiedades de la materia requiere que los materiales sean concebidos a la luz del
modelo cinético corpuscular. Esto significa que las propiedades que son observadas en el nivel
macroscopico de la vida cotidiana, demandan hipétesis que las justifiquen en base a presunciones
de nivel submicroscépico.
Se intenta, con esta forma de abordaje, romper con la ‘tradicion analitica de esta rama de la
quimica que describe cada elemento quimico Junto con sus principales compuestos. Se propone el
estudio sistémico de los elementos y compuestos con caracteristicas afines de modo tal de
interpretar las relaciones entre las propiedades macroscopicas de las sustancias inorgénicas,
relevantes para la vida contemporanea, en funcién de la estructura electrénica, las propiedades
\ periddicas y la teoria de los enlaces quimicos. Esta unidad curricular se articula con Quimica
% General recuperando sus aportes epistemoldgicos y es fundamento de la Quimica Orgénica y la
|\ Quimica Analitica, ya que ofrece aportes generales para su comprensién.
|\ ;

| | 2. Finalidades formativas: .

| | o Favorecer la aplicacion de los modelos y las teorias de la Quimica para la resolucién de
| | situaciones problematicas vinculadas al ambiente y a la industria, para la ensefianza en el nivel
\/ / secundario, considerando la contextualizacién histérica de Ia quimica inorgdnica para resolverlos.
/"« Promover instancias que favorezcan la comprensién entre propiedades a escala atdémico-

/| molecular y propiedades fisicas macroscépicas de las sustancias.

4, Generar experiencias.donde se reconozea y valore la importancia biolégica,'iﬁdustria]. y

. ambiental de las sustancias inorgénicas a través del analisis de sus principales usos y funciones.
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¢ Propiciar el uso de diferentes representaciones, como graficos, enunciados,

. . en ecuaciones, para
caracterizar y explicar los distintos tipos de-transformaciones.

3. Capacidades:

* Dominar los saberes a ensefiar que permitan la utilizacién modelos y teorias vigentes acerca de
la estructura submicroscépica de la materia.

* Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje
de los estudiantes, que implique utilizar los marcos teéricos abordados en el disefio e
implementacién de diversas actividades experimentales que permita construir escenarios de
ensefianza versatiles.

* Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas de
construir el conocimiento, que posibilite usar la problematica de la quimica de las sustancias
inorganicas en el disefio e implementacién de estrategias did4cticas orientadas al desarrollo de
actitudes criticas sobre el cuidado del ambiente y el mejoramiento de la calidad de vida.

4. Ejes de contenidos:
Eje 1: Estructura Atémica.

Interpretacion de la naturaleza eléctrica de la materia. Conocimiento del concepto atomo:
evolucion del modelo atémico. Configuracién electrénica y su relacién con la ubicacién de cada
elemento quimico en la tabla periédica; tabla periédica y su proyeccion en la quimica inorgéanica
descriptiva. Interpretacion de las variaciones de las propiedades periodicas. Identificacion de los
aspectos generales de la quimica de los elementos representativos del sistema periédico. Grupos
de la tabla periédica. Estudio de los elementos metalicos; reconocimiento de las principales
caracteristicas de los elementos metélicos y su relacién con la industria.

Eje 2: Estructura molecular.

Interpretacion de los enlaces quimicos y su relacién con la estructura molecular; asvectos
generales del enlace iénico. TEV. TOM. Teoria de la Repulsion de los pares de electrones de la
capa de valencia. Descripcion del estado sélido. Principales caracteristicas de la cristalog:imica.
Disefio y realizacién de practicas de laboratorio de crecimiento de cristales.

Eje 3: Compuestos de coordinacién. :

Andlisis y reflexion de la relacién del modelo atémico actual con Iones metalicos. Formacion de
complejos metdlicos, identificacion de sus principales propiedades. Descripcién de sus
principales aplicaciones. Conocimiento y manejo preciso del lenguaje cientifico propio.

Eje 4: Redox. ;

Identificacion de los procesos-de oxidacién y de reduccion; Electrolisis, pilas y ecuacion de
Nernst: ‘Aplicaciones en la industria y la vida cotidiana: Equilibrio i6nico Intercambio de
electrones. Ajuste de ecuaciones mediante el método del ion electron. Equilibric idnico.
Hidrolisis de sales.

Eje 5: Radioquimica y Quimica Nuclear.

Caracterizacion de Isétopos, isobaros e isétonos. Isémeros. Tipos de desintegracién radiactiva.
Desintegracién esponténea y reacciones nucleares. Initeraccién con la materia y métodos de
deteccion. Comprensién y analisis de Ley de desintegracion; tiempo de semidesintegracién y vida
media. Unidades de’ actividad. Estabilidad relativa de los niicleos. Descripcién de reacciones
nucleares. Fision y fusion nuclear. Usos y aplicaciones de radioisétopos. Aplicacion de la energia
nuclear en: medicina, la industria alimenticia, arqueologia, entre otras.

5. Bibliografia:

- Atkins, P.; Overton, T.; Rourke, J.; Weller, M.; Armstrong, F (2006). Quimica Inorgdnica. 4°
edicion. México: Pearson Educacion.

- Chang, R. (2010). Quimica, 10° edicién. México: McGraw-Hill.

- Housecroft, C. H.; Sharpe, A. G. (2006). Quimica Inorgdnica, 2° edicion. México: Pearson

Educacion S.-A. :

- Rayner, G. (2000). Quimica inorgdnica descriptiva. México: Pearson Edycaci
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Formato pedagégico: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° afio — segundo cuatrimestre -
Carga horaria semanal y total: 7 HC - 112 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial: 87 HC
Horas Catedras totales de forma virtual: 25 HC

Denominacién: MATEMATICA y ESTADISTICA

1. Marco Explicativo. ;

La Unidad Curricular Matematica presente en este disefio curricular es un recorte de la Ciencia
Basica Matematica que nos ofrece una estructura de simbolos, los cuales nos permiten representar
conceptos cuantitativos, y de la légica, que proporciona un marco dentro del cual se pueden
estudiar las relaciones entre esos conceptos cuantitativos, Por ejemplo, las funciones son una
herramienta 1itil para representar, describir, analizar e interpretar una relacién entre dos variables
provenientes de otras ciencias: “la distancia recorrida por un mévil es funcién del tiempo”. A la
vez nos da los fundamentos cientificos que fortalecen la investigacion en otras ciencias. La
Matematica es el fundamento y origen de las modernas teorias de la estructura atémica y
molecular y se encuentra presente en toda actividad experimental quimica. A través de ella se ha
podido definir desde una grafica, hasta procesos industriales regidos por las ecuaciones en
transferencia de masa, energia, fenémenos de transporte, de superficie, entre otras multiples
aplicaciones. Proporciona el lenguaje matematico bésico que permite la correcta comunicacion de
las teorias de la Quimica dentro del ambito cientifico, académico y educativo.

La rama de la Matemética que es la Estadistica, se ha convertido en un lenguaje corriente, con
mayor razoén en las areas donde es necesario tomar decisiones efectivas de una “poblacion”
basandose en una muestra, es decir, recolectando, organizando ¥ analizando datos extraidos de
dicha “poblacion”. Por lo tanto, es imprescindible para los estudiantes, futuros formadores,
conocer y manejar las herramientas y conceptos de la Matematica y la Estadistica. Esta unidad
curricular se articula proporcionando marcos teéricos Y précticos indispensables para el trabajo
experimental y analitico de la Quimica General. Quimica Inorganica, Fisicoquimica y Abordaje
Pedagdgico del Trabajo Experimental y la Alfabetizacién académica

Finalidades Formativas,

e Propiciarsituaciones de conocimiento y uso de herramientas.conceptuales elementales que les
permitan abordar otras unidades curriculares de su Formacién Docente.

o Favorecer el desarrollo de la capacidad para pensar en forma abstracta y con razonamientos
logicos, q‘aediante habitos de trabajo y estudio de forma metédica y ordenada.

e Generar experiencias de multiples actividades de lectura Yy uso de las notaciones y simbolos
conve‘nci(?nales de matematica, aceptando como norma el uso de los mismos.

H | ; 5

s Capacidahes.

e Dominar Wjos saberes a ensefiar, que permita hacer calculos, demostraciones e interpretaciones
de las relaciones cuantitativas de la matematica, presentes en las ciencias exactas.

° Seleéciorfja:, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos para favorecer el aprendizaje

de los estudiantes; que implique plantear y resolver problemas especificos del area de las

ciencias exactas, para superar las dificultades que se presentan en relacion a las matematicas

aplicadas| en otras ciencias exactas, que favorezca la comprensién y la légica de las

[ ]

actividades mentales abstractas propias de esta ciencia.

Comprometerse con el propio proceso formativo, que facilite la superacion de las dificultades

que se presentan a menudo en las actividades matematicas, afirmandose en los pequefios

logros que dan pie al siguiente paso en el camino de las soluciones. :

Intervenir en escenarios institucionales ¥y comunitarios, que permita aplicar metodologias de

investigagion usando la Estadistica en el 4mbito del aula.
| .
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Ejes de Contenidos

Eje 1: Aritmética y Algebra

Identificacion de los niimeros reales: los subconjuntos que lo componen y la relacién de orden
entre ellos. Propiedades de la potenciacién y la radicacion.

Resolucién de operaciones con niimeros reales: suma, resta, multiplicacion, division, potencia,
raizy en particular operaciones con fracciones.

Apllf:ac1on de propiedades de las operaciones con niimeros reales: asociativa, conmutativa,
distributiva. Razones y proporciones. Porcentajes Definicién de algunos subconjuntos de los
nimeros reales: los intervalos. Definicién de ecuaciones con una incégnita. Resolucion de
ecuaciones de primer y segundo orden. Clasificaciéon segin su solucién. Definicion de
Inecuaciones o desigualdades lineales Resolucién de inecuaciones lineales Representacion
grafica de la solucién de una desigualdad. Aplicacion a resolucion de situaciones de la quimica.
Eje 2: Funciones.

Revision del sistema de coordenadas cartesianas rectangulares. Definicion de funcion de Ren Ry
su notacién. La variable independiente y la variable dependiente. Reconocimiento de funciones
entre diversas relaciones matematicas o cotidianas. Definicién de dominio € imagen. Definicion
de grafico de una funcion. Revision de las funciones polinémicas. Andlisis de sus graficas.
Division de polinomios: Funciones racionales. Investigacién de su dominio. Definicion de
funcién homografica. Anélisis de su gréfica. Definicion intuitiva de asintotas y su localizacion en
la grafica de la funcién homografica. Definicién de funciones irracionales. Investigacién de su
dominio.

Revision de las funciones trascendentes. Definicion de la funcién valor absoluto. Investigacion de
los rasgos caracteristicos de las funciones anteriores. Presentacién de funciones definidas por
segmentos; cdlculo de los puntos de interseccién de las distintas funciones con los ejes
coordenados. Definicion de operaciones entre funciones: Suma, resta, producto, cociente y
composicién. Identificacion de las distintas funciones que intervienen en una composicidn.
Aplicacion de los modelos de las funciones matematicas a problemas de otras ciencias.

Eje 3: Derivadas

Interpretacion de la pendiente de la recta secante a una curva, como un cociente incremental.
Representacion de la pendiente de la recta tangente a una curva, como posicion limite de la recta
secante. Definicién de la derivada de una funcién en un punto como la pendiente de la recta
tangente. Interpretacion geométrica de la derivada de una funcion en un punto. Uso de las
distintas notaciones de derivada. Determinacién de la ecuacion de la recta tangente y normal a
una curva en un punto mediante la derivada.

Extension del concepto de derivada en un punto a todo el domlmo de una funcién: Funcion
derivada. Elaboracién de una tabla con las derivadas y reglas de derivacién mas usadas. Calculo
de numerosas derivadas utilizando la tabla y las reglas de derivacion. Enunciado y aplicacién
sistematica de la regla de la cadena a funciones compuestas.

Aplicacién del concepto de cociente incremental como velocidad media y de la derivada como
razén de cambio instanténea.

Definicién de funci6n creciente y decreciente. Relacion entre el 51gn0 de la derivada primera de
una funci6n en un punto y el crecimiento o decrecimiento de la misma en dicho punto. Bisqueda
de los intervalos de crecimiento y decrecimiento de una funcién por medio del signo de la
derivada primera. Definicién de puntos maximos y minimos (extremos) relativos de una funcién.
Enunciado y demostracién de la condici6én necesaria para la existencia de extremos relativos en
funciones derivables.

Definicién y distincién entre valores criticos y.puntos criticos. Clasificacion de los extremos por
medio del criterio de la derivada pnmera Investigacion dela graﬁca de una funcion a traves de la
informacion que se obtiene de la propia funcion (dominio, interseccién con los ejes, asintotas

Ebetc ) y de la primera derivada (intervalos de crecimiento y decrecimiento, maximos y minimos)

Aplicacion de los temas anteriores a problemas especificos de otras ciencias.
Eje 4: Estadistica descriptiva.
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Defin'cién de poblacién, muestra, individuos y tamafio de la misma. Definicién de variable
cuanti ativa y cualitativa, de intervalos y marca de clase, de frecuencia relativa y acumulada.
Preser. -acion de los elementos anteriores en ejemplos concretos. Visualizacion de datos en tablas
y grat.cos. Construccién y analisis de los graficos mds utilizados: Diagramas de barras,
histogr mas, poligonal de frecuencias y diagrama circular. Aplicaci6n de los graficos en ejemplos
concretos. Definicion de las medidas de centralizacion: Moda, mediana. y media. Calculo de las
medidas de tendencia central en problemas. Definicién de rango o amplitud. '
Definicion de las medidas de dispersion: varianza, desviacién tipica y coeficiente de variacion.
Calculo de las medidas de dispersién en problemas. Definicién de cuartiles y percentiles. Calculo
de cuartiles y percentiles para datos ordenados :

Aplicacion de los conceptos a ejercicios y problemas de la quimica.

5. Bibliografia.

- Camuyrano, M.B -Net G —Aragén M. (2000). Matemdtica I Modelos matemadticos para
interpretar la realidad. Buenos Aires: Editorial Estrada. Ed.

- Hughes — Hallett — Gleason y otros (2005). Cdlculo Aplicado. México: CECSA, 2da. Edicién

- Larson — Hostetler (2006). Cdlculo ¥ Geometria Analitica. Madrid: Mc Graw — Hill.

- Lind, D A — Marchal, W G — Mason, R D. (2010). Estadistica para Administracién y
Economia. México: Editorial Alfa omega, 11° edicion. o

- Milidoni, Osvaldo. (1997). Estadistica Descriptiva. Argentina: Editorial Fundacion UNSJ.
Edy ;

- Moschetti, E —Ferrero, S —Palacio, G —Ruiz, M (2003). Introduccion a la estadistica para las
ciencias de la vida. Cérdoba: Editorial UNRC.

- Purcell, Edwin J.; Dale Varberg, Steven (2007). Cdlculo. México: Pearson. 9° edicién.

- Thomas, G. (2006). Cdlculo, una variable. México: Pearson, Undécima Edicién, Puede
descargarse desde httns://assassinezmoi.ﬁIes.wordpress.ccim/2013/03/calculo-una-variable-
11vo-edicic3b3n-george-b-thomas.pdf

Segundo Aifio

Denominacién: QUIMICA ORGANICA Y LABORATORIO
Formato pedagégico: Asignatura/laboratorio

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular; 2° afio

Carga horaria semanal y total: 6 HC — 192 HC

Horas Catedras totales de forma presencial: 142 HC

Horas Cétedras totales de forma virtual: 50 HC

1. Marco Explicativo:
\  La Quimica Orgénica se define como la Quimica de los compuestos del Carbono, cuyos
| componentes son esenciales para la vida en nuestro planeta: aminoécidos, proteinas, nucledtidos,
acidos nucleicos, carbohidratos, entre otros. Sin olvidar que las prendas que vestimos, lo que
i/ ‘comemos, los muebles que utilizamos, las pinturas, la nafta que sirve para movilizarnos, los
i / farmacos, los plésticos; ertre muchas otras sustancias, como algunos contaminantes, tienen
/ también compuestos organicos. Es tan extensa que se la divide en dos ramas: la serie Alifitica y
% la serie Aromatica; la primera comprende compuestos con cadenas abiertas de dtomos de carbono
W o estructuras ciclicas que pueden ser saturadas o insaturadas; mientras que la serie aromatica, da
'{ _origen a la familia de compuestos derivados del benceno, la figura principal. Aborda los procesos .
t4.| quimicos propios del carbono y sus derivados; las relaciones de la materia y su estructura, para
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familiarizarse con la modelizacion molecular y permitir comprender los mecanismos de reaccién
que tienen lugar, entendidos como hipétesis que se ponen a prueba permanentemente.

En esta UC las consideraciones de los requerimientos energéticos de las transformaciones
quimicas ocupan un lugar destacado, como asi también su vinculaciéon con los combustibles
(tradicionales y alternativos). Son relevantes las experiencias vinculadas con el trabajo
experimental, con las simulaciones y las TIC, asi como la resolucién de problemas.

Es necesario propiciar el desarrollo del pensamiento cientifico, lo que implica potenciar las
habilidades experimentales para la resolucion de problemas, el desarrollo de pensamiento critico,
las capacidades de preguntar, plantear, problematizar y cuestionar. Esto permitira la toma de
decisiones fundamentadas y responsables acerca del ambiente, la salud y el uso de las
tecnologias, a través de la profundizacién de tematicas relacionados con desechos industriales,
destinos de contaminantes, biocidas, entre otros. A la vez, genera la oportunidad de formar en
valores que trascienden el aprendizaje de las ciencias.

La Quimica Organica permitira fortalecer, profundizar y afianzar contenidos desarrollados en las
UC de primer afio, sentando las bases para la articulacion e interdisciplina, con Biologia, Fisico-
Quimica- Quimica Biolégica y Quimica en el Mundo Actual.

2. Finalidades Formativas:

e Propiciar situaciones para reconocer la utilidad y los limites de los modelos en el estudio de la

estructura de los grupos funcionales en la quimica organica, pudiendo hacer uso de su

nomenclatura, comprendiendo su reactividad quimica y explicando su importancia biol6gica.

e Promover la actividad experimental como el proceso esencial de las ciencias naturales, para

contrastar con los modelos cientificos, validados a través del contexto socio historico, para

explicar las diferencias estructurales de compuestos orgéanicos.

e Generar experiencias para desarrollar habilidades manuales y cognitivas sobre el uso de los
_materiales, reactivos, aparatos y técnicas de andlisis en la quimica orgénica, asi como los

alcances, limitaciones y riesgos que permitan el desarrollo de experimentos originales que tengan
una base cientifica.

3. Capacidades:

e Dominar los saberes a ensefiar, que permita realizar predicciones respecto de la estructura de
los compuestos organicos y de sus propiedades, en el marco de los diversos modelos cientificos.

e Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje
de los estudiantes, que favorezea y contribuya al desarrollo del lenguaje especifico de la quimica

orgéanica; simbolos, formulas y ecuaciones, como una forma convencional de comunicacion
universal.

e Disefiar ¢ implementar estrategias didécticas para promover las capacidades orientadas a
fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes de los niveles destinarios, que propicie

la formulacién de preguntas, el trabajo experimental y el planteo de soluciones a problemas de
relevancia biol6gica, industrial y ambiental en la educacién secundaria.

4. Ejes de Contenidos:

Eje 1: Quimica del carbono.

Estudio y andlisis histérico de la quimica orgéanica. Estudio del 4tomo de carbono; estructura e
hibridacion, identificacion de las caracteristicas generales de los compuestos organicos, efectos
producidos por movilizacion de electrones. Uniones sigma y pi. Normas para hibridar.
Descripcion de grupos ﬁmcmnales por T O.M. Teoria de resonancia.

Eje 2: Hidrocarburos

Reconocimiento de las propiedades fisicas y quimicas de los hidrocarburos saturados e
insaturados de relevancia cientifica tecnoldgica, a partir de las caracteristicas macro — micro y
submicroscépicas, geometria molecular y modelos cientificos tecnolégicos. Caracterizacion de

Alifaticos saturados e insaturados, Estructura, nomenclatura, estado natural, propiedades fisicas y
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quimic s, métodos de obtencion. -Interpretacién y empleo de las reacciones quimicas. Uso del
lenguaj:: especifico de la Quimica Orgénica-simbolos-formulas y ecuaciones- como una forma
convens ional de comunicacién universal. Planteo de soluciones a problemas de relevancia
biolégica, industrial y ambiental a partir del reconocimiento de las variables que influyen en ‘el
equilibr:o quimico. Heterociclos. Conocimiento y manejo preciso del lenguaje cientifico propio.
Elaboracion de informes y narrativas cientificas.

Eje 3: Funciones oxigenadas y nitrogenadas

Identificacién de las principales funciones oxigenadas, sus usos y aplicaciones. Alcoholes.
Esteres. Eteres. Epoxidos. Aldehidos. Cetonas. Acidos. Haluros de &cidos. Anhidridos.
Nomenclatura. Reconocimiento de Propiedades fisicas ¥ quimicas. Actividades de Laboratorio.
Diferenciacién de compuestos oxigenados y nitrogenados reconociendo grupos funcionales,
propiededes fisicas y quimicas que permitan fundamentar las ventajas y desventajas del uso de
diversos materiales manufacturados y sintéticos. Aminas: alifaticas. Nitrilos. Iminas Sales de
amonio. Amidas. Nomenclatura. Descripcion de Propiedades fisicas y quimicas. Importancia de
los trabajos practicos de laboratorio y la resolucién de problemas. '

Eje 4: Polimeros : : :

Explicacién y prediccion de propiedades de sustancias y materiales de la vida diaria, como
plésticos, usando los diferentes niveles de descripcién de la materia macro — micro. Interpretacién
y argumentacion acerca de la obtencién y uso de diversos polimeros “inteligentes”, plaguicidas,
residuos, etc. Analisis de su estructura, propiedades e impacto ambiental. Utilizacién de los
conocimientos quimicos adquiridos, para asumir una postura critica y propositiva en problemas
socialmente importantes, que involucren directa o indirectamente a esta disciplina (por ejemplo,
el uso de plaguicidas).

Eje 5: Isomeria.

Identificacion de los distintos tipos de isomeria; estructural: de cadena, de posicion y de funcién.
Tautomeria. Estereoisomeria: espacial y optica. Quiralidad. Enantiémeros. Diastereoisémeros.
Compuestos meso. Mezclas racémicas. Reconocimiento de sus propiedades fisicas y quimicas.
Eje 6: Compuestos aromaticos.

Descripcién del Benceno y derivados. Nicleos condensados, Nomenclatura. Identificacion de los
compuestos aromaticos y sus propiedades fisicas y quimicas. Descripcién de los principales tipos
de reacciones aromaticas. Analisis de actividades de Laboratorio.

5. Bibliografia.

- Chang, R. (2010). Quimica. México: McGraw-Hill10™ ed,.

- Ceretti H. y Zalts A. (2000). Experimentos en contexto. Buenos Aires: Pearson Education

= Morrison R.T. y Boyd R.N. (1999). Quimica Orgdnica. United State: Editorial Addison-
Wesley. Iberoamericana. 5a Edic.

- Solomons. T. W. G. (1999). Quimica Orgdnica. 2a Edicién. Universidad del Sur de la
Florida. México. Editorial Limusa. Grupo Noriega Editores.

Denominacién: FISICO - QUIMICA
Formato pedagdgico: Asignatura
\  Despliegue: Cuatrimestral
\  Ubicacion en el disefio curricular: 2 © afio — primer cuatrimestre
Carga horaria semanal y total: 6 HC — 96 HC
. Horas Catedras totales de forma presencial; 71 HC
| Horas Cétedras totales de forma virtual: 25 HC

Marco Explicativo i .
__ En la Formacién Inicial del Profesor de Quimica, la Fisica es fundamental para interpretar la
Piﬁmaturaleza de la estructura de la materia y de los fenémenos quimicos. '
" La fisicoquimica estudia el fundamento fisico de las leyes de la quimica. Sus campos principales
.\ son la termodindmica quimica - que estudia la energia - direccion y equilibrie” de/ |
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transformaciones quimicas - y la cinética quimica - que estudia la velocidad con la que las
reacciones ocurren. Constituye un espacio que brinda elementos tedricos y practicos
indispensables para el estudio y comprensién de propiedades y comportamiento en distintos
procesos fisicos y quimicos. Es por tanto una pieza fundamental en la formacién académicz de un
profesor en quimica. Como ciencia experimental complementaria a la Quimica, contribuye con
herramientas que le permiten interpretar méas adecuadamente los fenémenos referidos a la
naturaleza y dinimica de las interacciones fisicas, que se presentan en sistemas pertenecientes a
las més diversas escalas y situaciones. Esta unidad curricular favorece la comprension de
fenémenos fisicos, basada en la conviccion de que la curiosidad hacia la naturaleza y sus
fenémenos, es una herramienta invalorable para la motivacion de los estudiantes en la busqueda
de explicaciones y andlisis de modelos. Asimismo, se propone una recurrente referencia al
desarrollo histérico de la disciplina como una forma de presentar a la ciencia como una
construccion social en permanente evolucién, lo que por un lado ayuda a su desmitificacion, y
por otro la presenta desde un punto de vista mas humano, interesante y accesible. Es importante.
por lo tanto, integrar el abordaje tedrico con las demostraciones experimentales y la resolucién de
problemas, sobre todo en cuestiones de directa vinculacién con la Quimica.

La Fisico Quimica relaciona las reacciones quimicas con la transferencia de energia que ocurre al
producirse las mismas. Desde esta mirada termodinamica de las reacciones quimicas, se propone
el estudio de sistemas complejos relacionados con el analisis de la velocidad en que se producen
y como la afecta la presencia de catalizadores entre otros factores que se estudiaran. Es
interesante construir en los futuros profesores de quimica ésta idea, con el fin de que se
familiaricen con la teoria de las colisiones y el estudio de la velocidad de reaccion, aplicandolas a
los sistemas interface. Los métodos de la fisicoquimica son eminentemente cuantitativos y
matematicos. Se abordan temas importantes en tanto su aplicabilidad en la conceptualizacion y en
las practicas quimicas. Son muchos los ejemplos donde el interés del quimico se centra en topicos
ligados a la cinética de un proceso y/o fenémenos de superficie y de transporte e inicia su analisis
y comprension tedricos.

Se ofrece asi, un conjunto de saberes relativos a las estrategias que favoreceran a la apropiacion
de los conocimientos por parte de los estudiantes del nivel para el cual se forma. Las reflexiones
en torno a las précticas cientificas propician la construccion de saberes que posibilitan interpretar
e interrogar los problemas y debates actuales del campo de la Quimica. Esta unidad curricular se
articula y se nutre con los aportes tedrico-practicos de los Modelos Fisicos para la Quimica,
Matematica y Estadistica, Quimica General e Inorganica y proporciona herramientas de analisis y
comprension para la Biologia y Abordaje Pedagégico del trabajo Experimental.

2. Finalidades Formativas

*  Promover el desarrollo de habilidades metodolégicas propias de las ciencias experimentales,
acercando a una visién cientifica actualizada del mundo natural, y de las relaciones existentes
entre la ciencia, sus modos de produccion y el contexto socio histérico en el que se desarrolla.
Generar situaciones para proponer soluciones a problemas de la vida cotidiana vinculados a
situaciones problematicas cuya resolucién implique el uso integrado de conocimientos de la
Fisica y la Quimica. ' '
Favorecer la comprensién conceptos, principios y leyes de la Fisica integrados en modelos
para la comprensién de la relacion de fenémenos fisicoquimicos con la transferencia de
energia (termoquimica) a partir del anélisis de las reacciones entre iones, entre fases y la
presencia de catalizadores.
* Promover situaciones para realizar abstracciones, elaborar descripciones, evaluar
anticipaciones, disefiar y armar dispositivos sencillos, utilizando los principios de la cinética

quimica, basados en la interpretacién de la velocidad de las reacciones quimicas y la teoria de
las colisiones. ’

3. Capacidades.
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e Dcminar los saberes a ensefiar, que permita interpretar y utilizar los fundamentos tedricos de
la Fisica para reconocerlos y aplicarlos en los distintos fenomenos naturales y artificiales
relz zionados con la Quimica

e Corprometerse con el propio proceso formativo, que permita participar activamente en la
reso ucion de situaciones problemadticas que requieran para ello el uso activo del saber fisico,
analizando el desarrollo de las propias estrategias resolutivas.

e Tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el
logro de aprendizajes comunes significativos, que implique poner en practica acciones

necesarias para que los estudiantes avancen en el aprendizaje y los factores que lo facilitan y
lo obstaculizan.

4. Ejes de contenidos:

Eje N°1: Termoquimica. :

Termoquimica. Leyes de la termoquimica. Primer principio de la termo dinamica. Entalpia.
Segundo principio de la termodindmica. Energia libre. Cinética quimica. Velocidad de reaccion.
Caracterizacion de moléculas en movimiento. [dentificacion de factores que afectan la velocidad

de reaccion. Descripcion de la naturaleza de los reactivos. Determmacmn de concentracion de los
reactivos.

Eje N°2: Sistemas de equilibrio.

Sistemas de equilibrio. Calor y trabajo. Interpretacion de la Teoria de las Colisiones de la
velocidad de reaccion. Teoria del Estado de transicién. Determinacion de mecanismos de
reaccion y expresion de la ley de velocidad. Identificacion de la variacion de la entalpia de las
reacciomes con la temperatura. Reacciones entre iones. Individualizacion de movimiento

molecular en gases y en liquidos. La movilidad de los iones. Explicacion de conductividad e
interacciones entre iones.

Eje N°3: Catalizadores.

Conceptuahzacmn de Catalizadores. Identlﬁcac:lon de factores que modifican la velocidad de una
reaccion. Aceleradores e Inhibidores. Interpretacion de los mecanismos de reaccion. Energia de
activacion de una reaccion. Fundamentacion de la modificacion de la energia de activacion con la
presencia de catalizadores.

Eje N°4: Gases y teoria cinética molecular, liquidos y sélidos.

Teoria cinética de la materia. Identificacion de transformaciones fisicas de las sustancias puras.

Interpretacién de diagramas de fases. Determinacion de fases componentes, grados de libertad.
Mezclas simples.

Eje N°5: Cinética de las reacciones complejas. ;

Cinética de las reacciones complejas. Interpretacién de reaccion en cadena. Polimerizacion.
Diferenciacion de catalisis heterogénea, catalisis homogénea, catélisis enzimatica. Determinacién
de la etapa controlante.

Eje N°6: Dinamica de reacciones moleculares. Procesos en superficies sélidas.

Dindmica de reacciones moleculares. Encuentros reactivos. Interpretacion de la teoria del
complejo activado. Conocimiento de procesos en superficies sélidas. — Descripcion de
crecimiento y estructura de las superficies s6lidas. Adsorcién en superficies. Identificacion de
reacciones gas-solido y reacciones liquido — solido. Analisis de la actividad catalitica en
superficie.
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Denominacién: SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato pedagogico: Taller

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - 1°cuatrimestre

Carga horaria semanal y total: 6 HC - 96 HC

Horas Cétedras totales de forma presencial: 71 HC .

Horas Céatedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco Explicativo.

Sujeto de la Educacion Secundaria es la Unidad Curricular destinada a debatir y contextualizar
histéricamente dos categorias tedricas que interaccionan en un espacio social especializado como
la escuela: el sujeto adolescente /joven y la educacién secundaria con sus especificidades dentro
del Sistema Educativo.

La Adolescencia y Juventud es un constructo tedrico que revela la representacion social de época
sobre la edad, y sobre su modo de tratarla. En este sentido, actualmente, hay dos enfoques
tedricos antagbnicos para su comprension: el clasico y el integral. Ambos sostenidos desde
paradigmas distintos, el primero desde el tutelaje y el segundo desde la proteccion integral como
sujeto de derecho. Ademas, se incorpora la perspectiva de derecho, dentro del paradigma de la
proteccion integral, para dar tratamiento a las adolescencias en los diferentes espacios sociales
donde se expresa.

La Educacién Secundaria nace en la Argentina a fines del 31glo XIX, convirtiéndose en
obligatoria con la LEN 26.206 en el afio 2006. Este acontecimiento historico del Sistema
Educativo, agrupa en las escuelas y en sus aulas a una masa juvenil muy plural. La escuela
secundaria, como 1ltimo nivel obligatorio, debe proponerse transformar su gramatica escolar para
dar tratamiento a esta diversidad de adolescencias y juventudes, pero ademas debe incorporar la
cultura juvenil que la habita.

Por lo expuesto, se propone un recorrido histérico tanto de la edad que aborda como de su
relacion con el tramo del sistema educativo que la contiene. De esta forma se habilita un espacio
de formacion reflexiva y critica para pensar y ensayar argumentos tedricos y practicos sobre el rol
del docente y su relacion con las adolescencias en la Escuela Secundaria de hoy. :

En cuanto a los contenidos que se proponen, la unidad curricular aborda los procesos de
constitucion subjetiva entendiendo al sujeto de y en la educacién como un sistema comglejo en
constitucion. En el marco del trabajo con las capacidades profesionales, la propuesta formativa
promueve la confrontacién teoria-prctica, procurando que los futuros profesores logren un
encuentro critico y significativo con el conocimiento, conquistando nuevas perspectivas y
miradas sobre adolescentes y jovenes en la actualidad para adecuar las intervenciones
pedagdgicas y la tarea docente en general.

Sujeto de la Educacion Secundaria se articula horizontalmente con Practica y con Historia y
Politica de la Educacion y se nutre de los aportes de Pedagogia y Ps1co]og1a educacional del
primer afio, permitiendo la reflexién y comprensién del entramado socio histérico en el que se
desenvuelve y desarrolla el sujeto de la educacion secundaria y las transformaciones sociales que
lo determinan.

En esta unidad curricular se determina un abordaje mtegrado con Practica II, a través~de un
Trabajo de Campo, cuyas acciones permiten comprender la realidad del niv para{e/'gm,al se
forman, respecto a los procesos que configuran las trayectorias escolar relacion a la
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Aﬂfﬁb&fzacién Académica, sus aportes se vinculan a la lectura y escritura académica, desde la
especificidad del lenguaje disciplinar.

2. Finalidades Formativas.

® Propiciar instancias para comprender las probleméticas de los sujetos destinatarios de la
educacién secundaria en el marco de las trasformaciones sociales y educativas contextuales.

® Promover analisis focalizando la mirada en los procesos individuales y grupales que se
despliegan en el escenario escolar ¥ no escolar.

® Promover el reconocimiento del escenario escolar, en relacién a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, para viabilizar el trénsito u obturar la configuracién de los sujetos y su proyecto
a futuro.

® Generar experiencias articuladas con el Campo de la Préctica para analizar Y comprender la
realidad del nivel para el cual se forman, asi como los procesos que configuran las
trayectorias escolares.

® Favorecer el andlisis critico de discursos Yy representaciones acerca de juventudes e
identidades en términos de pluralidad. :

3. Capacidades.

* Dominar los saberes a ensefiar, que propicie la construccién de conocimientos tedricos que
remitan a la complejidad de los procesos de aprendizajes de los sujetos en su diversidad.,

* Comprometerse con el propio proceso formativo, que permita la participacién activa en
debates y analisis de las condiciones socio, histéricas y culturales que determinan las
problematicas de los sujetos del nivel secundario.

* Intervenir en el escenario institucional Yy comunitario, que implique identificar las
caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes. :

» Disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas de

construir el conocimiento, que implique acompafiar las trayectorias educativas de los
estudiantes.

4. Ejes de contenidos.

Eje 1: Sujeto de la Educacién ¥y construccién de la subjetividad.

Identificacion de las diferentes disciplinas que convergen en el estudio de la problematica del
sujeto. Caracterizacion de los niveles del desarrollo y Escolarizacién. Valoracién de la
perspectiva de considerar a nifios/as, adolescentes Y jovenes en plural. Reflexién sobre dos
categorias construidas socialmente: adolescencia y juventud, con sus oportunidades, riesgos y
desafios educativos. ' :

Eje 2: Desarrollo cognitivo Y aprendizaje emocional.

Reconocimiento de distintos procesos de aprendizaje. Identificacién de la psicologia genética y
[\ sus aportes a la comprensién de la construccién de conocimientos: Teoria del desarrollo del
'\ conocimiento de Piaget. Los enfoques socioculturales: la teoria socio-histérica de Vigotsky. Las
perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje: aprendizaje significativo de Ausubel.
Anélisis del rol de la escuela y los aspectos sociales que influyen en la educacién emocional.

| Eje 3: Sujeto en la escuela. .

Reflexion sobre la particularidad del estudiante del ciclo secundario y sus trayectorias educativas.

| o/ -Reconocimiento de la escuela secundaria como receptora de la problematica adolescente yla
|/ ~comprensién del papel del educador en los sijetos adolescentes.
-/ Identificacion de las problematicas que se relacionan con violencia escolar y su repercusion en la
7‘, . escuela que tenemos. Actuacién ante las emergencias de situaciones conflictivas. La mirada del
{47 “educador. Conocimiento de conductas disruptivas, las franjas de inclusién-exclusién y de
] situaciones conflictivas arquetipicas en el aula. Bulling. Caracterizacién de la Teoria del vinculo.

e

) 5. Bibliografia.
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Denominacién: BIOLOGIA

Formato pedagdgico: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - segundo cuatrimestre

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras: 6 HC - 96 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 71 HC

Horas Catedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco explicativo:

Los progresos recientes de las ciencias de la vida, dejan entrever el eminente papel que la
biologia tendra en la evolucion de la sociedad y, las transformaciones que ella provocara hasta en
los modos de existencia y de pensamiento. La biologia aporta de forma constante a las ciencias,
conocimientos que hoy generan un especial interés tanto en lo social como en lo econémico yva
que influye de forma positiva en la humanidad. Asi establece estrecho contacto con la quimica,
fisica, medicina, ecologia, ciencias de la tierra, tecnologia, entre otras. A su vez todo ser vivo y su
fisiologia esta sustentado por reacciones quimicas que ocurren de forma permanente
transformando la materia. Esto se puede visualizar desde un enfoque macro, como ocurre al
estudiar la biosfera, hasta uno micro al estudiar la célula. El enfoque con que se plantea esta
disciplina es, la biologia como ciencia v los seres vivos; bases celulares de la vida; diversidad
biologica y niveles de organizacién ecolégica. Asimismo, se contempla la necesidad de formar
un profesional de la educacién con autonomia y responsabilidad para asumir los desafios de la
ensefianza de la disciplina a adolescentes y jovenes, aceptando con responsabilidad la necesidad
de profundizacién, seleccion y transformacién del contenido a ensefiar, como asi también
despertando la curiosidad y el interés por aprender. Ensefiar y aprender la ciencia como producto
es pensar en una serie de hechos, conceptos y explicaciones que los cientificos han venido
construyendo a lo largo de mucho tiempo, este tipo de datos son necesarios para conocer cémo
funciona la naturaleza. La otra dimensién de la ciencia, el proceso por el cual se obtiene el
conocimiento, permite que, al ensefiarlo y aprenderlo, se logre el desarrollo de capacidades que
estan relacionadas con el pensamiento cientifico. La metodologia de ensefianza-propuesta busca
desarrollar en los estudiantes capacidades para apropiarse de teorias y leyes del

a través de estrategias de ensefianza que fomenten la comprensién de los fonGe ‘#
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de ,':la’.‘cii:;ciplina, tales como lecturas comprensivas, anilisis y.seleccion de la informacion,
obseivacién, formulacion de hipétesis, disefios experimentales, desarrollo de modelos, entre
ofras. Se pretende que este nticleo de conocimiento cientifico le brinde al estudiante herramientas
mentales para hacer frente al conocimiento en expansion y que sea capaz de captar y evaluar la
nueva_informacion, integrando diversos contenidos y dispositivos_digitales, asi como espacios
virtuales de aprendizaje. : 10 : ‘

Biologia. General se articula e integra a través de diferentes abordajes epistemolégicos con las
unidades curriculares de; Quimica General y Laboratorio, Quimica Inorganica, Quimica Orgénica
¥ Laboratorio y el Campo de la Préctica Profesional que se despliegan en la formacién inicial del
profesorado, como asi también con F isico-Quimica, Ciencias de la Tierra ¥ Quimica en el Mundo
Actual, brindando herramientas y conceptualizaciones tedrico-practicas.

2. Vinalidades formativas: ; : ‘
» Propiciar situaciones para analizar y resolver problematicas actuales integrando el enfaque
de ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente en la resolucioén de problemas. ; '
e Promover el abordaje de propuestas didécticas, donde se evidencie laestrecha relacién
cxistente entre la quimica y los procesos biolégicos que permiten la transformacion de materia v
energia en los seres vivos. ] ae N ,‘ W . 20k

o Generar instancias en las que puedan utilizar el vocabulario especifico de la disciplina
tendiendo a la formulacién de preguntas. productivas y- explicaciones  provisorias de los
fendmenos estudiados. o 35 i, g

3: Capacidades: sl s B Rt et i e e R

= Dominar los saberes a ensefiar, que implique conocer los aspectos teéricos y practicos de la
disciplina v responder a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes. , st

» Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual, grupal y
colaborativo, que propicie el, uso de TICs y resolucién de problemas.

o Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar, que favorezca la formulacién
de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista.

4. Ejes de contenidos: e 5
Eje 1: La Biologia como ciencia y los seres vivos. . . .
Reconocimiento de la Biologia como ciencia, su_objeto de.estudio y.origen de la disciplina.
Valcracion de los aportes de la Biologia a la sociedad actual. Caracterizacién de los seres vivos.
Reconocimiento de los niveles de organizacién en los seres vivos ¥ sus propiedades emergentes.
Eje 2: Bases celulares de la vida. -
Interpretacion de la teoria celular como principio unificador de la Biologia. Utilizacién de
métodos de estudio de las células. Organizacion celular: formas, tamafios. Tipos celulares: células
procariotas y eucariotas. Identificacion y comparacion de células vegetales y animales, y sus
caracteristicas. Interpretacion de la relacion existente entre la estructura y funcion de las
estructuras celulares. Limites celulares: membrana celular, pared celular. Matriz extracelular.
Descripeion de la estructura y funcién del nicleo celular: envoitura nuclear, contenido nucléar.
Cromatina. Citoplasma. Citoesqueleto, Organulos del citoplasma: ribosomas, reticulo
endoplasmatico liso y rugoso, complejo de Golgi, lisosomas, vacuolas, peroxisomas, mitocondria
y pléastidos. Explicacién de la sintesis proteica y su importancia en la expresién genética.
Descripeion y diferenciacion de los tipos de reproduccién celular: fisién binaria. Ciclo celular.
i Mitosis y meiosis. Importancia del uso de modelos y herramientas TIC en la ensefianza de las
Ciencias.

/- Eje 3: Diversidad biolégica.

)4
e

| ~Clasificacion de los organismos segun la categoria Dominio: Archea y Bacteria: caracteristicas

identificatorias. Utilizacion de criterios de clasificacién actual, Caracterizacion de Eukarya:
Protistas, Hongos, Plantas y Animales. Analisis de su importancia ecolégica, econémica y

é&’ médica. Reconocimiento de la importancia ecoldgica de los virus. Descripcién de su estructura y

o

procesoe de infeccion. » it
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Eje 4: Niveles de organizacién ecolégica.

Identificacién y caracterizacion de los niveles de organizacién ecolégica: Individuo, poblacion,
comunidad, ecosistema, bioma y biosfera. Clasificacién de las poblaciones, segin su estructura,
densidad y distribucién. Analisis de las interacciones ecolégicas en las comunidades.
Interpretacion del ciclo de la materia y la ruta de la energia, en las cadenas y redes alimentarias.
Importancia biolégica de productores, consumidores y descomponedores en el ciclo de la
materia. Caracterizacién de la etapa clara y oscura de la fotosintesis y la importancia del sol como
fuente de energia para la bidsfera. Descripcion y comparacion de los procesos de respiracion y
fc.)tosintesis, como ejemplos de catabolismo y anabolismo, respectivamente. Analisis de los ciclos
biogeoquimicos: carbono, fosforo, nitrégeno y oxigeno y su importancia en la quimica de la vida.

5. Bibliografia:

- Campbell, N.; Reece, J. (2007). Biologia. Madrid. Espafia: Editorial Médica Panamericana.
Séptima Edicion.

- Cuftis,. H.; Barnes, S.; Schnek, A.; Massarini, A. (2008). Curtis Biologia. Buenos Aires:
Editorial Médica Panamericana. Séptima edicion.

- De Robertis, E.; Hib, J.; PONZIO, R. (1998). Biologia celular y molecular. Buenos Aires: El
Ateneo. Duodécima edicion.

- Purves, Sadava, Orians, Heller. (2009). Vida. La ciencia de la vida. Buenos Aires: Editorial
Médica Panamericana. Octava edicion.

- Solomon, E.; Berg, 1.; Martin, D. (2013). Biologia. México: Cengage Learning. Novena
edicion. E

Denominacién: ABORDAJE PEDAGOGICO DEL TRABAJO EXPERIMENTAL.
Formato pedagoégico: Taller

Despliegue: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - segundo cuatrimestre

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras: 6 HC - 96 HC
Horas Cétedras totales de forma presencial: 71 HC

Horas Cétedras totales de forma virtual: 25 HC

1. Marco Explicativo.

La concepcion de ciencia ha ido cambiando significativamente en los dltimos tiempos y en
consonancia con ello, la construccién del conocimiento cientifico se concibe como un proceso
sistémico, abierto, en permanente renovacién. Esto, conlleva a pensar précticas aulicas que
favorezcan la participacion comprometida, responsable y critica del estudiante, guiandalo mas
alla de las fronteras de sus propias experiencias, familiarizindolo con nuevos sisternas de
explicaciones, formas de lenguaje especifico y nuevos estilos en la construccion y desarrollo de
los conocimientos. ; ;

El presente’ taller pretende convertir el aula en un laboratorio didactico, es decir, un’lugar de-

aprendizaje, visto desde la perspectiva del recurso. did4ctico, que pone en el centro, los diétih;'os
espacios fisicos en que se desenvuelven las clases de Quimica (aula; laboratorio, gabinete
informatico, campo, etc.), donde se busca que los estudiantes, futuros profesores, vivghcien
experiencias logrando integrar saberes teérico-metodolégicos y  desarrollen ‘competencias
interpersonales, cognitivas, técnicas, cientificas y tecnologicas que les permitan enfrentar la
realidad cambiante de las aulas promoviendo un aprendizaje significativo y critico en los alumnos
que tengan a cargo.

Asimismo, pretende introducir cambios estratégicos en ‘las propuestas de ensefianza de los
estudiantes del Profesorado de Quimica, identificando elementos o situaciones que favorezcan el
desarrollo de competencias cientificas; aportar herramientas para el disefio de propuestas aulicas
a la luz del modelo de ensefianza por indagacién utilizando recursos didacticos~arigdos, y




S

en diferentes formatos, integrando contenidos y dispesitivos digitales, asf como ‘éspacios virtuales -
de aprendizaje. ' A =i e N LT N
Esta unidad curricular aporta saberes y experiencias relativas . al uso ‘de recursos " utilizados -
cotidianamerite eri la ensefianza de la Quimica, a fin de fortalecer 16s 'saberes trabajados en las
distintas tinidades " curriculares pertenecientes al- Camipo deé ‘la Formacién" Especifica tanto
disciplinares como la Didéctica de la Quimica, sin dejar de lado la necesaria articulacién de éstos
con los del Campo de la Formacién General especialmente Didéactica y Curriculum y Pedagogia v
Campo de Ia Formacién en la Practica Profesional: ' ' :

2. Finalidades F orniativ_as.

* Brindar situaciones de enseflanza para favorecer el desarrollo de competencias cientificas en el
trabajo con situaciones, fenémenos ¥ problemas referidos. al campo de la Quiriiica, promoviendo
el debate e intercambio de conocimientos y de puntos de vista, )

* Fomentar la toma de decisiones para la accién docente, involucrando a los estudiantes én la
construccion de trabajos practicos, formulados en torno a contenidos especificos que promuevan
la realizacién de micro- experiencias innovadoras. _

* Propiciar el analisis critico de trabajos experimentaies utilizados en el nivel secundario, desde
el modelo de ensefianza por  indagacién, ofreciendo’ espacios para su reformulacién e
implementacién. k i i ‘ '

® Promover el desarrollo de estrategias bésicas de la actividad cientifica, la utilizacién de
modelos, en la resolucion de situaciones probleméticas relacionadas con los temas de Quimica,
asi como para analizar y valorar algunos desarrollos vy aplicaciones tecnologicas de los
conocimientos de esta ciencia, o PN ST P

3. Capacidades. : _ e i ‘ )

o Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, infegrando
diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje, que
permita elaborar materiales necesarios para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

® Pianificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, drea o conjunto de
ellas, que implique elaborar trabajos practicos, en diferentes formatos, utilizando diversas
estrategias y respeten las formas de construir el conocimiento de manera individual, grupal y
colaborativa. i R ' e ' \
 Comprometerse con el propio proceso formativo, que promueva el compromiso con el propio
proceso de aprendizaje, participando sistemdticamente en la evaluacién de las actividades
formativas propuestas. ‘

* Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, que permita utilizar los saberes de distintos campos,
para gestar acciones dirigidas a conducir tareas de aprendizaje, en los diversos escenarios en que
se pueden desenvolver los trabajos précticos, en el 4rea de las Ciencias Naturales.

4. Contenidos. :
Eje1: Los trabajos pricticos en la escuela secundaria. : et A
Identificacion de las dimensiones de la Ciencia e interpretacién de las caracteristicas de las
competencias cientificas. Interpretacién de las distintas modalidades del trabajo practico. El
| trabajo empirico en los disefios de investigacion. El desarrollo de destrezas experimentales, la
| resolucién de problemas y de pensamiento cientifico. Estudio de modalidades de experiencias en
Quimica acordes a un modelo de ensefianza por.indagacién.
i g/ Utilizacién de las TICs: las herramientas de office y multimedia, en el disefio de las clases.
\/ Eje 2: El laboratorio de ciencias.
.. Estudio y reflexion en torno a la necesidad de respetar normas de higiene y seguridad en el
. {3-aboratorio. Clasificacion y cuidados para el alimacenamiento y manipulacién de reactivos
. peligrosos. Reconocimiento y analisis de la conservacién del material de laboratorio.
Manejo de material de precisién y aproximado en la medicién de, de masa: uso de la balanza.
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Implementacion de métodos de separacmn y de fraccionamiento como operaciones bdsices de
laboratorio. Manejo del microscopio Optico: analisis de sus partes y funcionamiento. Estudio de
diferentes técnicas de tincién y elaboracién de preparados. Observacién microscopica.
Experiencias sencillas. Preparacion de muestras microscopicas.

Interpretacion de reacciones quimicas basicas: sintesis, descomposicion, desplazamiento simple,
doble neutralizacién, oxido reduccién. Medicion de pH en distintas soluciones. Utilizacion de
indicadores. Calculo y preparacion de soluciones de distintas concentraciones (unidades fisicas y
quimicas). Utilizacién de materiales en actividades experimentales: disefio, reformulacion y
ejecucion de trabajos experimentales, con base en el modelo de ensefianza por indagacién,

abordando problemdticas desde un enfoque interdisciplinario (Fisica, Quimica, Biologia,
Ciencias de la Tierra).

o

Bibliografia
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Tercer Aiio

Denominacién: QUIMICA ANALITICA Y LABORATORIO
Formato pedagdgico: Asignaturafl_.aboratorio

Despliegue: Anual :

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3* Afio _

Carga horaria semanal y total: 6HC — 192 HC

Horas Céatedras totales de forma presencial: 142 HC

Horas Cétedras totales de forma virtual: 50 HC

1. Marco Explicativo:

La quimica analitica ha ido evolucionando, en virtud de los avances tanto teoricos propios del
campo, como de los avances tecnologicos, Durante las tiltimas décadas ha sufrido una dramatica
expansién; en coneordancia al.nimero de-técnicas y el grado de sofisticacion dé las mismas.

Los métodos y técnicas. utilizados en el 1aboratono son el ob_}eto de estudio de ‘la Quimica
Analitica. Se ocupa de la separacion; 1dent1ﬁcac1on yla composicién relativa de una muestra de
materia. En la Quimica Analitica pueden identificarse dos 4reas: el analisis cuantitativo y el
analisis cualitativo. El analisis cnalitativo identifica quimicamente a las especies que hay en la
muestra. El analisis cuantitativo establece la cantidad relativa de una o mas de estas especies en
términos numéricos. El manejo de las diversas técnicas analiticas es 1ndlspensab1e en el trabajo
sistemdtico en el laboratorio.

El desarrollo de la UC integra una doble perspectwa del aprendlzaje de la c1enc1a desde una
mirada amplia, por cuanto articula el dominio de conceptos y modelos; con la con51derac10n
acerca ‘del proceso_de.consfruccion del conoc1m1ento c1ent1ﬁc0 Es decir, ambas dimensiones de
la ciencia: proceso y producto, mediante la concrecién de. 1ndagac1ones (también_llamadas
pequefias mvestlgacwnes), que p051b111ten expenmentar una inmersion en e ha




denominado la cultura cientifica. Podriamos decir que los objetivos estan relacionados tanto con
saber ¢iencia, como con saber hacer ciencias. . O ,
Desarrollar la capacidad de resolucién de problemas, cobra especial interés en ciencias naturales,
por lo que se deben reunir dos condiciones: una es estar situados en un contexto realista; .ser
relevares para el estudiante y la otra, vinculada a la forma de resolucién, de modo tal que el
andlisis de los datos y pruebas se haga siguiendo pautas similares a la que se siguen en la
comunidad cientifica. 128 S gy S ’
Retomando el caracter epistemoldgico didéctico, expresado en este - disefio, &s un “espacio
planteado con base epistemoldgica en primer término, para permitir el desarrollo de destrezas y
habilidades de las técnicas analiticas, y en segundo término con una-base pedagdgica didéctica,
para que el/la estudiante sea quien investigue, seleccione, planifique y resuelva situaciones
problematicas. aifeyis ;

Esta U se nutre con los aportes de la Quimica Inorganica, Quimica Orgénica ¥ a su vez, dado el
cardcter experimental, se articula fuertemente con Abordaje Pedagogico del Trabajo
Experimental y del Campo de la Practica Profesional. De esta manera complementa el abordaje
teérice de los conceptos relevantes, el desarrollo de competencias cientificas vinculadas al trabajo
experimental, los métodos estadisticos, la puesta en practica de procedimientos y actitudes
necesarios para realizar trabajos practicos de laboratorio, de tipo cualitativo y cuantitativo. El
analisis de datos, la interpretacién de gréaficos, el juicio critico, el trabajo con otros y la
argumentacion; asi como la comunicacién de resultados y conclusiones, cobran especial sentido.

2. Finalidades Formativas z ;

® Propiciar experiencias de aprendizaje para la diferenciacion del anlisis cuantitativo y.
cualitativo y los correspondientes métodos y.técnicas utilizados en el laboratorio.

¢ Promover un enfoque de ensefianza que integre ambas dimensiones de la ciencia (producto y
proceso), enfatizando el desarrollo de competencias cientificas, vinculadas al. trabajo en
laboratorio y la resolucién de problemas, utilizando apropiadamente materiales, dispositivos e
instrumental. i e Sl : '

® Propiciar ¢l abordaje de marco teérico practico para utilizar, disefiar y producir una variedad
de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales,
asi como espacios virtuales de aprendizaje :

3. Capﬁcidades ;
e Dominar los saberes a ensefiar, que- permita seleccionar apropiadamente los diferentes

métodos y técnicas de laboratorio, para el abordaje de los contenidos de la quimica analitica.

* Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, que propicie disefiar y desarrollar actividades y
estrategias en el aula y en el laboratorio, para favorecer diferentes formas de construir el
conocimiento.

e Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje
de los estudiantes; que favorezca el razonamiento hipotético, la resolucién de problemas, la

~ confrontacion, la argumentacidn; enfatizando la importancia de la ciencia como. construcecion
* social. : .

. 4. Ejes de Contenidos:
.| Ejel: Quimica Analitica HH : et Mg
| | Definicién. Clasificacion. Identificacién y comparacién de técnicas de andlisis, macro, semimicro
\ y microanalisis. Interpretacion de la Ley de accién de las masas. Caracterizacién de Reacciones
; -reversibles. Condicion de equilibrio. Desplazamiento del equilibrio. Constante de equilibrio.

\ / "Toma de muestras y preparacién. Disolucién y disgregacion: diferenciacién de disgregantes
. A alcalinos; 4acidos y gaseosos. Destruccién. de la materia organica. Eleccién de la marcha
é’fﬁ};-sistemé.tic_a.y ‘métodos apropiados. Importancia de los trabajos practicos de laboratorio y la
vy resolucién de problemas. . .
Eje 2: Gravimetrias
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Toma y preparacién de muestras. Utilizacion de técnicas generales de filtracién, secad ) y
calcinacion. Pesada. Calculos. Factor gravimétrico. Reflexién acerca de la importancia ¢ las
actividades de laboratorio en la ensefianza de la quimica.

Eje 3: Volumetrias

Estudio de patrones primarios. Identificacion y caracterizacion de método directo e indirecto de
preparacion de soluciones. Formas de expresar la concentracion de las soluciones. Calculo del pH

en soluciones acuosas de distintos sistemas. Interpretacion de teorias de acidos y bases.
Constantes de equilibrio. Resolucion de problemas.
Eje 4: Valoracién dcido-base

Conocimiento de procesos de Ionizacion del agua. Producto iénico. pH, p()H Interpretacion del
concepto de pH. Célculos de pH Soluciones reguladoras: funcién, su reaccién con acidos y bases
fuertes; curvas de pH en funcién de la composicion. Hidrolisis de sales: efecto sobre el pH de las
soluciones. Constante de hidrdlisis: relacion con Ka, Kb y Kw. Solubilidad. Célculos. Producto
de solubilidad. Célculo de Kps. Indicadores. Resolucién de situaciones problematicas.
Reconocimiento y uso correcto de materiales de laboratorio. Uso didéctico de técnicas analiticas -
Eje 5: Volumetrias de 6xido-reduccién, precipitaciéon y complejacién

Descripcion de Reacciones. Reaccion de Nermnst. Potencial de electrodo. Curvas de titulacion.
Permanganimetria. Yodometria. Reacciones. Confeccién € interpretaciéon de curvas de
valoracién. Reconocimiento de Método de Mohr — Volhard — Fajans. Constantes de estabilidad.
Indicadores. Quelatometrias. Complexometrias. Manejo preciso del lenguaje cientifico propio.
Reconocimiento de métodos y procedimientos de analisis volumétrico convencional.

Eje 6: Anilisis de cationes y aniones

Comprension de la division sistematica de Cationes. Grupos de cationes y sus reactivos
generales. Identificacion y comparacion de principales reactivos y sus efectos en la marcha
sistematica de los iones. Caracterizacion de las reacciones para cada uno de los grupos de
cationes. Preparacion y control de la pureza de los reactivos. Uso de reactivos organicos. Ensayos
preliminares. Reconocimiento del valor de las actividades de laboratorio. Respeto por medidas. de
seguridad .

Cornprensmn de divisién smtema‘uca de Amones Clasificaciones mas aceptables. Ensayos
previos. Division en grupos.

5. Bibliografia:

- Burriel Marti F, Lucena Conde F, Arribas Jimeno S. Hernindez Méndez J (1998). Quimica

Analitica cualitativa. Madrid: Ed. Paraninfo. 16° Edicion.

- Chang, R. (2010). Quimica. México: McGraw-Hill. 10™ ed.

- Ceretti H. y Zalts A. (2000). Experimentos en contexto. United State: Pearson Education

- Harris DE (2001). Andlisis quimico cuantitativo. Barcelona, Espafia: Ed. Reverté. 2° Edicion.

- Skoog DA, West DM, Holler FJ & Crouch SR (2005). Fundamentos de quimica analitica.
México: Ed. Thomson. 8°Edicion.

Denominacién: QUIMICA BIOLOGICA
Formato.pedagogico: As:gnatura

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio cumcular 3° afio

Carga horaria semanal y total: 6 HC - 192 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 142 HC |
Horas Catedras totales de forma Vlrtual 50 HC

1. Marco Expllcatlvo'
Los avances que va adquiriendo la ciencia y todo conacimiento asociado, estén relacionados con
los avances tecnologicos, como el desarrollo de nuevos procesos fisicos o quimicos, los nuevos

tipos de materiales, la biotecnologia, la microbiologia, la geologia, la genética yH}e as, que

57




41
llevﬁr%_consigo una importante influencia en el desarrollo actual del conocimiento dentro del
campo de las ciencias naturales. Estos avances, plantean los diferentes métodos de aplicacién en
el cortrol de los sistemas vivos y su entorno a fin de-mejorar la- calidad de vida de los seres
humar:os. flak : ' '

La Qu/mica Bioldgica es un campo inménsamente importante para la tecnologia ya que es la
responsable de generar sustancias tales como drogas, colorantes, los antioxidantes, conservantes,
saborizantes, y demés sustancias utiles en los alimentos tanto naturales como artificiales. La
tapida 'y creciente comprensién de la Quimica Biolégica en los wltimos tiempos, a permitido
despertar interés sobre el bienestar humano, especialmente en lo que concierne a sus aspectos
médicos y nutricionales. Dia a dia, surgen informes de descubrimientos biomédicos que
benefician a gran parte de la humanidad. : 1B g

Por lo tanto, es un espacio curricular que proporciona a los estudiantes elementos para
comprender los mecanismos que sustentan el proceso de la vida a nivel molecular, constituyendo
asi un requisito indispensable para la incorporacién de conocimientos sobre lo que ocurre en
mayores niveles de organizacién. Asi también, proporciona herramientas para ihterpretar
proceses biologicos, evolutivos, regulatorios, a nivel molecular y los fenémenos que se
estudiaron cualitativamente en UC como la Biologia; ademds admite interpretar y comprender
fendmenos vitales que estaran involucrados.en otras disciplinas como la Genética y la Fisiologia.
La seleccion y organizacion de contenidos se presentan en ejes, se basan en una revisién de
elementos de Quimica Organica, necesarios para la comprension de los temas especificos de este
espacio, el estudio de los componentes moleculares de los seres vivos y sus propiedades
biolégicas hasta hidratos de carbono, proteinas, lipidos, 4cidos nucleicos. etc.

Los medios masivos de comunicacién dan cuenta en forma exponencial de avances en los
tratamientos de numerosas enfermedades, las nuevas estrategias diagnésticas, nuevos procesos
biotecnoldgicos como la decodificacién del genoma humano, las interacciones moleculares entre
organismos, los procesos de clonacion, etc. Todos ellos tienen una base molecular ¥ mecanismos
que se pueden explicar desde la Bioquimica o que usan sus conceptos. Por lo que este espacio
permite entender la nueva realidad cotidiana de los avances de la ciencia. Esta UC se articula y
recupera saberes tedricos y practicos de la Quimica Organica, la Biologia y Abordaje Pedagogico
del Trabajo Experimental que se ve reflejado en el campo de la Practica. Ademas, se constituye
en fundamento para el desarrollo de contenidos de la Quimica en el Mundo Actual.

2. Finalidades formativas:

e Propiciar espacios de analisis, intercambio y reflexién critica sobre el avance de la ciencia yla
tecnologia, y su influencia en la sociedad actual. .

e Generar experiencias educativas que despierten interés en los alumnos, sobre problematicas
actuales, desde el contexto social, cientifico, tecnolégico y ético.

® Promover el disefio y ejecucion de trabajos de laboratorio y modelizaciones de aplicacion de la
quimica, que favorezcan el razonamiento hipotético y la construccién de una visién

: actualizada de ciencia, enriqueciendo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

' 3. Capacidades: , _
e Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para favorecer el aprendizaje
de los estudiantes, que implique establecer Yy mantener pautas para organizar el trabajo en
clase y el desarrollo de las tareas. ' :

e Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual, grupal y
‘ //. colaborativo, que permita planificar y desarrollar la ensefianza para que. los estudiantes
b " puedan establecer vinculos con sus pares de manera responsable.

/ e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando

|« diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje, que

W posibilite elaborar materiales necesarios para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Y k 4. Eje de contenidos:
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Eje 1: Hidratos de carbono

Elaboracién de definicién. Diferenciacién de funciones. Clasificaciéon de Monosacéridos:
Configuracion Fisher, hemiacetdlica y ciclica. Identificacién de grupos funcionales en los
n.wnémeros que forman los glicidos, destacando su importancia bioldgica, como la glucosa y la
ribosa, por nombrar algunos de ellos. Diferenciacién de Propiedades fisicas: actividad optica,
organolépticas, higroscopicidad y solubilidad. Propiedades quimicas: poder reductor.
Conceptualizacion de Oligosacéaridos. Disacéaridos: maltosa, lactosa y sacarosa: monosacaridos
que los integran. Union glucosidica. Propiedades fisicas y quimicas. Planteamiento de reacciones
quimicas para la obtencién de disacéridos de interés biol6gico e industrial, como sacarosa, lactosa
y maltosa; y de polisacaridos con importancia funcional en los organismos, tanto animales como
vegetales: almidén, glucogeno y celulosa, entre otros. Azicares derivados: aminoazucares,
desoxiazicares, polioles, ésteres fosforicos. Reconocimiento de los alimentos como aquellos que
almacenan energia quimica y los organismos la utilizan para formar y renovar tejidos, mantener
su temperatura, realizar trabajo muscular, etcétera. Fundamentacion del proceso que realizan los
organismos para la obtencion de glucosa, a partir de los alimentos ingeridos teniendo en cuenta

su impacto en la salud. Identificacién de azucares reductores mediante el uso de diferentes
técnicas de laboratorio.

Eje 2: Proteinas

Identificacion de grupos funcionales presentes en los aminoacidos. Clasificacion de aminoacidos
en esenciales y no esenciales. Formacion de proteinas a partir de enlaces peptidicos. Descripcion
de las estructuras de las proteinas y su relacién entre las interacciones de los grupos funcionales
presentes en sus aminoécidos. Caracterizacion de alimentos con proteinas de elevado valor
biologico. Clasificacién de las proteinas desde el punto de vista quimico, fisico y funcional.
Propiedades de las proteinas: fisicas y quimicas. Identificacion de los agentes fisicos y quimicos
que pueden desnaturalizar una proteina. Disefio y ejecucion de experiencias de Laboratorio.

Eje 3: Lipidos :

Definicién y clasificacion de lipidos a partir de sus distintas estructuras quimicas. Identificacion
de insaturaciones en los 4cidos grasos, para su clasificacién y relacion con las propicdades
fisicas. Representacién de reacciones quimicas como esterificacion, hidrogenacion, hidrolisis.
oxidacion y saponificacién. Reconocimiento de sus propiedades fisicas: organolépticas; estado
fisico; densidad; solubilidad y viscosidad. Caracterizacién de Ceras. Constitucion quimica.
Importancia biolégica. Clasificacién de Lipidos Complejos. Fosfolipidos: determinacion de
estructura, propiedades y fundamentacién de su importancia bioldgica. Reconocimiento de
Compuestos anfipaticos. Esfingofosfolipidos: estructuras, propiedades y fundamentacion de su
importancia biolégica. Reconocimiento de Cerebrosidos y gangliésidos: estructura, propiedades y
fundamentacién de su importancia biolégica. Caracterizacién de Lipidos no relacionados con
4cidos grasos: terpenoides y carotenoides. Importancia. Esteroides. Colesterol. Hormonas
esteroideas. Identificacién de lipidos de importancia biolgica como: fosfolipidos.
glicerofosfolipidos: glicolipidos, lipoproteinas (LDL Y HDL). Disefio y ejecucion de practicas de
Laboratorio : poien -

Eje 4: Enzimas y hormonas

Clasificacion de Enzimas. Reconocimiento de la naturaleza e identificacion de la catdlisis
enzimatica. Experimentacion de condicionamiento de la actividad enzimatica. Diferenciacion de
Coenzimas, cosustratos y grupos prostéticos de enzimas. Debate de la relacién con las vitaminas.
Conceptualizacién y clasificacién de Hormonas. Reconocimiento de sus modos de accion:
regulacién hormonal o ; “

Eje 5: Acidos Nucleicos ,
Identificacién de bases nitrogenadas presentes en ADN Y ARN. Desarrollo de reaccion de
esterificacién con acido ortofosférico para la obtencién de nuclestidos. Descripcion” y
modelizacion de las caracteristicas estructurales de ADN y ARN. Obtencién de energia a partir
de ATP, ADP y AMP. Disefio y ejecucion de practicas de Laboratorio

Eje 6: Vitaminas : i




e

Reconocimiento de los grupos quimicos que caracterizan a cada vitamina. Clasificacién de
acuerdo a sus propiedades fisicas. - Identificacion de sus principales funciones bioldgicas.
Avitaminosis. Investigacion y debates sobre déficit y excesos de las principales vitaminas.

S. Bibliografia: : ; : i 4 7
- Blanco A; (2017). Quimica Biolégica. Buenos Aires: Editorial El Ateneo. 102, Edicién.
- Feduchi C; Romero Magdalena C; Yaiiez E; (2015). Bioquimica:. conceptos esenciales.

Madrid: Editorial Médica Panamericana, Segunda Edicion. -

Lehniger AL, Nelson DL y Cox MM. (2005). Principios de Biogquimica. Barcelona: Ed.
Omega.

Gordillo, M.M. compilador (2009) Ciencia, tecnologia, Sociedad y Educacién. Madrid: OEI
Schmid G. H. (2005). Quimica Bioldgica. México: Interamericana.
Wolfe D.H. (1989). Quimica General, Organica y Biolégica. México: Editorial McGraw-Hill.

Denominacién: DIDACTICA DE LA QUiMICA
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° aiio
Asignacion horaria semanal y total: 6 HC -192 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 142 HC
Horas Cétedras totales de forma virtual: 50 HC

1. Marco explicativo, T T ‘ !
La importancia de la quimica en nuestra vida y para la sociedad es innegable, sin embargo, la
formacion Docente, denota problematicas ¢n su enseflanza, que conlleva a un necesario replanteo,

que redunde en el cambio de actitudes de la sociedad, frente a la comprension de los conceptos y
fendmenos naturales.
La didéctica de la quimica replantea los modelos de ensefianza aprendizaje, para avanzar hacia
modelos alternativos que tiendan a revertir la visién descontextualizada de la ciencia, socialmente
neutra, alejada de los problemas del mundo e ignorando las complejas interacciones con la
tecnologia y la sociedad, que han dominado la educacién secundaria; para lograr una
enculturacion cientifica contextualizada socialmente.
El sustento de la alfabetizacién cientifica, largamente anhelada considera: la evolucién en la
construcciéon del conocimiento cientifico; como asi también, los procedimientos, actitudes y
valores:propios del trabajo cientifico y el desarrollo de capacidades vinculadas a la resolucién de
problemas, el trabajo con otros, el desarrollo del Juicio critico, entre otras. Estos cambios deberéan
ir acompatiados de un mayor conocimiento sobre las dificultades de aprendizaje, y de un uso mas
eficaz de las estrategias y recursos disponibles, para lograr una mayor comprension de los
principios basicos de la quimica, sus aplicaciones y relaciones CTS.
La unidad curricular, procura responder los interrogantes centrales de orden didéctico acerca de
qué, como y para qué ensefiar quimica en la escuela secundaria, vinculando los fundamentos
epistemolégicos y didacticos de la préctica del Profesor de Quimica. | : _
Enseflar quimica en la escuela secundaria actual implica, la integracién de tres enfoques
complementarios: la ensefianza basada en 1a contextualizacién, en la modelizacion y la basada en
la indagacion; superando los modelos tradicionales y por descubrimiento. Esto promueve el
proceso de construccién de modelos mentales de los estudiantes, que se irdn aproximando a los
modelos cientificos, contextualizados en temas de relevancia social, que posibilite la
- comprensién de las ciencias como actividad humana, de construccién colectiva, que tiene

/, historicidad, asociada a ideas, lenguajes y tecnologias especificas.

Se considera el enfoque de capacidades como marco para pensar los aprendizajes, por lo que
cobran especial relevancia las Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial, desde

" una doble perspectiva, que involucra su abordaje; asi como el uso activo de las” mismas,

vinculadas al desempefio como Docente en el‘ni‘ve‘l secundario.
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Esta Unidad Curricular en sus ejes de contenidos seleccionados se organizan y articulan pensados
desde los aportes que la Didéctica especifica, brindan a la Educacién Secundaria, conformando
un marco de referencia para la Practica Docente y Pedagégica, esto implica la necesidad de
enriquecer y generar nuevas propuestas de ensefianza aprendizaje; que diversifique formatos y
recursos, integrando dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.

La unidad curricular también articula y recupera saberes del Campo de la Formacion General y
Especifica, en cuanto saberes disciplinares especificos ¥y capacidades desarrolladas en Didéctica y
curriculum, Sujeto de la Educacién Secundaria, Abordaje pedagogico del trabajo experimental y
el Campo de la Practica Profesional. Por lo tanto, la didéctica de la quimica, se concibe como un
espacio que aporta a la formacién de un Profesor/a competente, capaz de situarse en un contexto

profesional, institucional, socio - histérico politico y cultural que define los alcances de su
practica Docente.

2. Finalidades Formativas.

® Promover la ensefianza de la quimica de manera significativa, auténtica y relevante,
procurando responder los interrogantes centrales de orden didactico acerca de qué, como y para
qué ensefiar Quimica en el Nivel Secundario, contextualizandola de acuerdo con la diversidad de
sujetos y contextos que la particularizan.

® Generar experiencias de reflexion y analisis critico de los diferentes modelos de ensefianza de
las Ciencias Naturales, reconociendo los supuestos acerca de la ensefianza, el aprendizaje y la
concepeidn de ciencia que los determinan.

* Promover la apropiacion del modelo de ensefianza por indagacién, como propuesta superadora
para el logro de aprendizajes en niveles crecientes de comprensién.

e Propiciar el abordaje de marcos conceptuales para el anélisis y su aplicacién en el disefio de
secuencias didécticas, enfatizando la produccién de actividades y estrategias propias de las
ciencias, tendiente al desarrollo de capacidades. '

3. Capacidades

e Dominar los saberes a ensefiar: que implique el conocimiento de los aspectos teéricos de la
didactica de la quimica, para seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos,
favoreciendo el aprendizaje de los estudiantes.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes, que
permita tomar decisiones pedagégicas fundadas, que consideren las dificultades que presenta el
aprendizaje de la quimica. :

¢ Dirigir la ensefianza 'y gestionar la clase; que posibilite seleccionar contenidos, definir
objetivos, disefiar miltiples estrategias y recursos, para lograr una mejor comprension de los
principios bésicos de la quimica, de sus aplicaciones, asi como, su relacién con otras ciencias y
con la sociedad. e

¢ Comprometerse con el propio proceso formativo, que implique participar activamente en el
andlisis de las experiencias formativas y en la autoevaluacién de su propio desempefio.

4. Ejes de Contenidos ‘

Eje 1: Didactica de la Quimica + . o e : qrany
Analisis de los aspectos que.determinan la crisis de la educacién cientifica, estableciendo las
metas educativas, para la ensefianza de las Ciencias Naturales en el siglo XXI. Reconocimiento
de la alfabetizacion cientifica como el desafio de la ensefianza. de la quimica, que incida én la
percepcidn social de las ciencias. Comprension de la estructura y naturaleza de las ciencias, a
través del abordaje de los ejes epistemologico; eje psicopedagégico y eje sociohistorico y su
vinculacién con los aspectos de la ciencia que orientan la ensefianza.

Valoracién de los aportes de la Didactica de la quimica como construccién multidimensional,
para la mejora de la ensefianza aprendizaje en la escuela secundaria.
Eje 2: Modelos didicticos y educacién secundaria




'-“, I 5

‘Retonocimiento de los aspectos centrales de los diferentes enfoques en la ensefianza de la
Quimica. Posicionamiento Docente que sustenta las pricticas de ensefianza, integrando la
contextualizacién, la modelizacion y la indagacién, como propuestas superadoras para el logro de
aprendizajes, en niveles crecientes de comprension.

Vinculacion de la metodologia de ensefianza, con las fases de la secuencia didactica, que aspire a
generar aprendizajes activos, significativos, que involucren la curiosidad y el deseo de aprender.
Eje 3: Organizacién curricular para la ensefianza :
Conocimiento y analisis de las dificultades de aprendizaje de la quimica, vinculadas al
replanteamiento curricular, considerando los aportes de la investigacion didactica.

Comparacién de los diferentes formatos curriculares: unidad didéctica, secuencia didactica,
proyectos; reconociendo sus caracteristicas y posibilidades. Identificacién ¥ caracterizacién del
trabajo disciplinar e interdisciplinar; analizando las posibilidades de aplicacion, mediante los
distintos tipos de proyectos. ;

Eje 4: Marco para pensar los aprendizajes. :

Reconocimiento del enfoque por capacidades como marco para pensar los aprendizajes,
diferenciando las capacidades profesionales de la Formacioén Docente Inicial; las capacidades
fundamentales en la educacién secundaria, incorporando las competencias digitales, y las
competencias cientificas propias de las ciencias. Conocimiento de los marcos de referencia y
lineamientos curriculares nacionales y jurisdiccionales, vinculadas a la educacién secundaria
basica y orientada. Comprensién y valoracién de los procesos de comunicacién asincrénica y
sincrénica, que implican nuevos posicionamientos del rol del docente y del alumno. Analisis de
herramientas y dispositivos tecnolégicos en educacién, como medio para el logro de aprendizaje
de saberes prioritarios y emergentes.

Eje 5: El quehacer Docente en Quimica

Conocimiento, comprensién y uso activo en situaciones de ensefianza, de contenidos, objetivos,
estrategias y recursos, para lograr una mejor comprension de los principios basicos de la quimica,
sus aplicaciones y vinculacién con la vida cotidiana. Analisis y ejemplificacion de las estrategias
en las clases de ciencias, tendiente al desarrollo de capacidades: la comprensién lectora y
produccion escrita; la argumentacion; la resolucion de problemas; las actividades practicas; las
actividades de laboratorio. Relevancia del uso de modelos cientificos en el aprendizaje.

U

. Bibliografia: ] ; ,
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Cuarto Ao

" Denominacién: QUIMICA EN EL MUNDO ACTUAL
_ Formato pedagégico: Asignatura
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Carga horaria: semanal y total: 6 HC — 192 HC
Horas Catedras totales de forma presencial: 142 HC
Horas Catedras totales de forma virtual: 50 HC

1. Marco Explicativo:

La Quir'nica es la ciencia que transforma la materia que ofrece la naturaleza, en los materiales
necesarios para nuestra vida. Practicamente todo lo que nos rodea estd compuesto por sustancias
quimicas: desde un simple lapiz, hasta un gran edificio, los alimentos, la ropa, los polimeros, e
innumerables materiales nuevos; hasta nuestro propio cuerpo, constituido por elementos
qyimicos. Nos beneficiamos diariamente de las aplicaciones practicas de la quimica, ya que la
vida moderna no seria tan comoda si no tuviéramos la tecnologia que proporciona esta ciencia.
Cocinar es una actividad que nos es familiar, al igual que lavarse las manos. Sabemos que son
cuestiones de nutricién, higiene y salud, pero las hacemos de manera mecanica sin detenernos a
pensar en la quimica que hay detras de ellas. ;Por qué? Quiza porque, al igual que en el caso de
otras ciencias, damos por sentado que la quimica esti reservada solo para algunos pocos
entendidos.

Esta UC, enfatiza el desafio de la alfabetizacién/enculturacion cientifica, como un nodo central,
al vincular la quimica con la vida cotidiana, en nuestra sociedad actual. Los esfuerzos de
divulgacion cientifica buscan que, al acercarse a la ciencia, cada persona contribuya para resolver
problemas que nos aquejan a todos, por ejemplo, la contaminacién ambiental o el cambio
climatico. Al considerar cuestiones ambientales, la educacién en quimica, tiene mucho para
aportar, en cuanto a la determinaciéon no solo de los problemas, sino en la busqueda de
soluciones. En algunos casos se enfatiza lo negativo y dejamos de considera lo positivo; tal es el
caso de los plasticos, por un lado, estén las bolsas de supermercado o los envases; pero también el
corazén artificial, las lentes intraoculares y lentes de contacto. La quimica es una aliada para
contrarrestar lo negativo. Hay corrientes que hablan del problema o los problemas derivados de la
contaminacién debida a los avances de la sociedad, pero también a eso se dedica la quimica, a
resolver esos problemas de manera sustentable.

Desde lo conceptual, la UC integra la quimica ambiental, la quimica de los alimentos y la
quimica industrial. : : v

La quimica ambiental estudia los procesos naturales terrestres en el aire, agua y suelo; ademas de
los aspectos quimicos relativos a los problemas que los seres humanos han creado en el ambiente
natural. Se destaca la importancia del conocimiento sobre como, cuindo y por qué se distribuyen
los elementos quimicos en la Tierra, fuente de materias primas. La importancia de proteger
nuestro ambiente, es sélo posible si son entendidos los procesos quimicos que alteran nuestro
ecosistema. A 200 : :

La Quimica de los Alimentos trata sobre los principios alimentarios (hidratos de carbono, grasa,
proteinas, vitaminas, minerales, entre otros) comprendiendo qué funcion cumplen los alimentos,
cémo estdn constituidos y cémo interactian sus diferentes componentes. En sintesis, se aborda el
estudio de los componentes de los alimentos: estructura, propiedades fisico-quimicas, reacciones
y las transformaciones sufridas durante el procesado, y/o almacenamiento de los alimentos.

La Quimica industrial aplicada a procesos industriales para la obtencién de productos inorgénicos
y orgéanicos y las implicancias tanto sociales como ecoldgicas. ‘

Por tratarse de una UC de cuarto afio de la carrera, recupera y articula saberes teéricos-préicticos
de; Quimica Inorgédnica, Quimica Orgdnica, Quimica Analitica, Fisico-Quimica, Quimica
Biolégica y el Campo de la Practica. Esta UC contribuye al disefio y utilizacion de una variedad
de recursos, en diferentes formatos,. integrando diversos contenidos de los tres campos con
dispositivos digitales, en espacios virtuales de aprendizaje. :

2. Finalidades Formativas: ) sl | i

e Propiciar la comprensiéon de la Quimica Ambiental como herramienta de interpretacion,
organizacion y comprension de los procesos ambientales y su relacion con los seres vivos;
tomando conciencia del efecto de los contaminantes producidos por la activida a.
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e Brindar herramientas para construir los conocimientos fundamentales sobre los principios
basicos de la quimica de los alimentos, teniendo en cuenta propiedades fisico-quimicas,
reacciones y las transformaciones sufridas durante el procesado, y/o almacenamiento de los
alimentos. _ :

® Promover la comprensién de la estructura quimica de los principales materiales, asi como los
procesos industriales y de sintesis; estableciendo relaciones entre la composicién quimica de
los materiales, con las funciones que desarrollan en la industria y en la vida cotidiana

3. Capacidades:

® Dominar los saberes a ensefiar, que permita generar propuestas de ensefianza y aprendizaje
que sean relevantes para los estudiantes de educacién secundaria, enfatizando la vinculacién
de la quimica con la vida cotidiana.

e Scleccionar, organizar, Jerarquizar y secuenciar los contenidos para favorecer el aprendizaje de
los estudiantes, que contribuya a la alfabetizacion cientifica, considerando las implicancias
sociales y ecoldgicas de la obtencién de las materias primas y su posterior industrializaci6n.

® Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos de los
aprendizajes de los estudiantes, que propicie desarrollar aprendizajes significativos vinculados
a problemas ambientales y alimentarios auténticos; desarrollando actitudes de indagacién
reflexiva y pensamiento critico.

o Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, que permita disefiar y desarrollar actividades y
estrategias en el aula, para favorecer la vinculacién de la quimica con situaciones
contextualizas y vinculadas al enfoque CTSA.

4. Ejes de Contenidos:

Eje 1: Quimica ambiental :

Introduccién a la quimica ambiental. Conocimiento del impacto de la quimica de la atmésfera:
hidrésfera; litosfera y bi6sfera. Estudio de la Quimica de la Atmésfera: quimica del aire a nivel
del suelo y contaminacién del aire. Estudio de la Quimica de la Hidrosfera: aguas naturales,
suministros, contaminacién de aguas y purificacion del agua contaminada. Estudio de la Quimica
de la Litosfera: ciclo del carbono organico e inorganico. Oxigeno y vida: tierra aerébica. Quimica
de la Biosfera: nitrgeno y produccién de alimentos, Reflexidn de procesos de Biorremediacién.
Identificacion de los efectos ambientales de la contaminacioén en la vida cotidiana. Anélisis,
reflexién y debate con argumentaciones propias, como competencia cientifica.

Eje 2: Quimica de los alimentos

Definicién de alimento segin el CAA. Relacién entre las biomoléculas, los alimentos y la
nutricién; Identificacién y caracterizacion del procesamiento y conservaciéon de alimentos.
Caracterizacion de transformaciones quimicas. Diferenciacién de métodos de elaboracion de
vinos, aceitunas, enlatados y alimentos carneos. Coagulacion de las proteinas. Reblandecimiento
de la celulosa. Descripcién de fermentaciones: alcohdlica, acética y lactica. Identificacion y
caracterizacion de métodos de conservacién fisicos ¥y quimicos. Identificacion de los principales
aditivos alimentarios. Alteraciones alimentarias. Caracterizacién de enfermedades transmitidas
por alimentos (botulismo, Sindrome urémico hemolitico, shigellosis, salmonelosis).
Identificacion de problematicas vinculadas a la adulteracion de alimentos: ejemplos y anélisis de
casos regionales. Analisis de alimentos: acidez en aceitunas, acidez total en vinos, azficares
reductores en vinos, grados Brix en conservas, etc.

\ Eje 3: Quimica Industrial

\ ) Importancia de la Quimica Aplicada a proéesos industriales para la obtencién de productos

\

/inorganicos: Produccién de 4cidos nitrico y sulfirico. Obtencién de Cloro, Hidrégeno y Cloruro

'/ de Sodio. Produccién y energia involucrada. Acido fosférico. Fertilizantes.

Conocimiento de la Quimica aplicada a materiales de construccién y artisticos: Papel. Materiales

;}éﬁ\ysilico-calcéreos: Yeso. Cal. Cemento. Ceramicos. Vidrios. Metalurgia: Metales y Aleaciones.

]

\
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< Caracterizacién de procesos industriales para la obtencién de productos organicos: petréleo y
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derivados. Reconocimiento de los principales productos de Industria petroquimica. Obten:i n.
Aplicaciones. Interpretacion y disefio de diagramas de flujo.

Caracterizacién de polimeros sintéticos y naturales. Plasticos. Aditivos de polimeros. Pinturas
Microbiologia industrial: Microorganismos: Clasificacion. Medios de cultivo. Importancia de los
Microorganismos de aplicacién industrial. Vacunas. Tipos.

Reflexién acerca de la utilizacién de microorganismos en la produccion industrial de antibidiicos.

Implicancias sociales y ecolégicas de la obtencién de las materias primas y su posterior
industrializacién.

5. Bibliografia:

- American Chemical Society. (2004). Quimica en la Comunidad. Estados Unidos: Editorial
Adisson Wesley.

- Baird, C. (2010). Quimica Ambiental. Buenos Aires: Editorial Reverté.

- Baudi, S. (2006). Quimica de los Alimentos. México: Editorial Pearson, 40 edicion.

- Coultate, T.P (2007). Manual de Quimica y Bioquimica de los Alimentos. Zaragoza: Editorial
Acribia.

- Gordillo, M.M. compilador (2009). Ciencia, tecnologia, Sociedad y Educacién. Madrid: OEI
Me Graw Hill Ediciones.

- Rembado, M., Sceni, P (2009.) La Quimica de los Alimentos. Coleccion las Ciencias
Naturales y la Matematica. Argentina: Ministerio de Educacién de la Nacién. INET. 1o
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- Smith, W. y Hashemi, J. (2006). Fundamentos de la ciencia e ingenieria de los materiales.
Madrid-Falta Editorial

C - Campo de la Formacién en la Practica Profesional

Primer Afio

Denominacion: PRACTICA I - “Aproximacion a las instituciones socio-culturales y
educativas en su contexto”

Formato pedagogico: Practica Docente - Trabajo de campo

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Carga horaria semanal y total: 4 HC - 140 HC

1. Marco Explicativo.
Esta primera instancia de Practica I se focaliza en diversas instituciones socio-culturales y
educativas y su vinculacién con la comunidad. Este abordaje se realiza desde una resignificacion
de saberes que permiten el analisis y reflexion sobre las practicas, recuperando e integrando los
contenidos de las unidades curriculares de primer afio que refieren a diferentes aspectos de las
practicas docentes desde la institucién escolar y su relacién con otras instituciones de la
comunidad. ) e

Este enfoque particular esta orientado a lo institucional, dado que en este nivel aparecen factores
ligados a procesos intrinsecos de las instituciones que se hallan ineludiblemente mediados por lo
social y por el conjunto de las politicas socio-culturales, econdémicas y educativas. Estos, por lo
general, se manifiestan bajo la forma de determinados tipos de culturas institucionales en las que
es posible advertir modos o estilos de gestion (curricular, administrativa y comunitaria); como asi
también la emergencia de fendmenos tales como: la comunicacion y el conflicto, el liderazgo y la
negociacion, la circulacion del poder y produccion del saber, etc.; los que trarén
mediatizados en su abordaje por la cultura institucional predominante en las myi
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“El ¢ie de la Practica 1 se implementa mediante el desarrollo de una unidad curricular anual,

reali-ando trabajo de campo en las instituciones coformadoras y en instituciones socio-
comi.nitarias del medio, integrando categorias conceptuales y procesos metodolégicos que
perm ‘an el andlisis de practicas socio-culturales y educativas en diversos contextos sociales. Se
prevér.  andlisis de casos y narrativas de experiencias locales y regionales, asi como la
indagecién sobre proyectos socio-comunitarios de las escuelas en relacién con su comunidad.
La unidad curricular se articula con Pedagogia y Psicologia Educacional brindando postulados
tedricos-préacticos que impliquen cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos
y se nuire de aportes de Cultura Digital y Tics, de Alfabetizacién Académica y de Quimica
general; que brinda conocimientos sobre la apropiacién de herramientas tecnolégicas, uso y
aplicacién de las TIC, la comprensién de los marcos epistemologicos, la lectura y escritura de la
disciplina en un contexto determinado. -

2. Finalidades Formativas.

e Comprender la institucién escolar en tanto escenario complejo, atravesado por multiples
dimensiones de la vida socio-cultural y politica.

e Promover la diversidad de experiencias en espacios escolares y comunitarios contribuyendo a
su analisis y reflexién desde una mirada pedagégica

¢ Favorecer la comprensién de la educacion en Quimica, en contextos educativos escolares y no
escolares, asi como su vinculacién y dindmica en la'comunidad, apropidndose de herramientas
teéricas y metodologicas pertinentes. : )

e Brindar las herramientas necesarias para la realizacion de un trabajo de campo que permita a
logestudiantes hacer anélisis y reflexién de la préctica docente contextualizada.

3. Capacidades.

* Dominar los saberes a ensefiar que permitan nutrirse de los conocimientos necesarios para el
disefio, ejecucion y analisis del trabajo de campo.

e Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite enfocarse en la gestion de sus
propios aprendizajes.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario que permita identificar las caracteristicas
y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad.

e Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales que posibilite su
relacién con el abordaje de la Quimica en diversos contextos en instituciones socio-culturales
y educativas. :

e Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando
diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje que
favorezcan la seleccion de herramientas que promuevan el proceso de ensefianza y
aprendizaje, segiin los contextos de intervencién.

4. Ejes de contenidos.
En el ISFD: j
%"\ Eje 1: Instituciones socio-culturales y educativas.
Identiffcacién de las concepciones, los fines, las funciones y la historicidad de distintas
| | instituciones de la comunidad. Diferenciacién y analisis de las dimensiones institucionales y sus
principios de organizacién en instituciones educativas de contextos diversos. Indagacion en
:i,g distintas fuentes de los modos de relacién institucién y comunidad en escenarios locales e
| histéricos especificos. s -
\ J Eje 2: Practicas educativas como pricticas sociales situadas
87 I‘dentiﬁcac,ién de Précticas docentes y précticas de la ensefianza del docente de Quimica en el
/ Nivel Secundario. Modalidades de la Educacion. Caracterizacién de la Educacién secundaria en
};;,contextos de diversidad y el aporte de Espacios escolares y no escolares de educacién en
" Quimica. La ensefianza de la Quimica. Vinculacién entre la Quimica como ciencia y su
X\ vinculacién con el conocimiento escolar.
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Trabajo de campo Eje 3: Herramientas para la exploracién en campo.

Disefio e implementacion de estrategias para: observacion, entrevistas, registro, elaboracién de
indicadores simples, busqueda bibliografica. Narrativas (biografia, autobiografia, historia de
vida). Analisis y sistematizacién de los datos. Elaboracién de informes.

En las Escuelas Co formadoras y otras instituciones

Apreciacion de practicas interinstitucionales que enriquecen la apropiacién de cultura en los
miembros de una comunidad. (bibliotecas, museos, CIC, parques naturales, centros de salud)
Identificacién y participacién en espacios no escolares que se valen de la quimica como

sustento de desarrollo. Reflexién critica sobre el aporte de la quimica en la vida cotidiana.
(laboratorios de bodegas, industria vitivinicola, mineria)

e Valoracién del rol docente como practica transformadora en diferentes contextos.
e Ejecucion de un trabajo de campo con la aplicacién de las distintas herramientas de

investigacion etnografica y sus aportes para la ensefianza: observacion; entrevista, registro.
Realizacion del analisis de los datos y comunicacién en Informes.

. Bibliografia.

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). Autobiografia escolar:
reconocer la propia historia de vida en Transitar la formacion pedagdgica. Dispositivos y
estrategias. Buenos Aires: Paidos
Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). La observacién: educar la
mirada para significar la complejidad en Transitar la formacién pedagdgica. Dispositivos y
estrategias. Buenos Aires: Paidés

Dabas, E (1998). Red de redes. Las prdcticas de la intervencién en redes sociales. Buenos
Aires: Paidos.

Fernandez, L. (1994). El andlisis de lo institucional. Buenos Aires: Paidos

Ferrero, M.I. y Martin, M. (2013). ;La comunicacién no verbal influye en el clima dulico?
Buenos Aires: Biblos.

Frigerio, G. y Diker, G. Comp. (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y
los sujetos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Frigerio, G. y Otros (1992). Las Instituciones Educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires:
Troquel.

Harf, R y Azzerboni, (2014). Construccion de Liderazgos en la Gestién FEducativa. Buenos
Aires: Novedades educativas.

Perez Serrano, G. (1998). Investigacién cualitativa. Retos e interrogantes II. Técnicas y
andlisis de datos. Espaiia, Madrid: Edit. La Muralla.

Sagastizabal, M.A. y Perlo C. (2002). La investigacién- accién como estrategia de cambio en
las organizaciones. Tucuman, Argentina: La Crujia

Yuni, J. y Urbano, C. (2000). Investigacién etnogrdfica e investigacion-accion. Cdrdoba,
Argentina: Ed. Brujas.

Furman, Melina. (2009). La Aventura de Enseniar Ciencias Naturales. Bs. As.: Aique.

Segundo Aiio

Denominacién: PRACTICA II “La Institucion educativa y las prdcticas curriculares”
Formato pedagodgico: Practica Docente- Trabajo de campo.

Despliegue: Anual :

Ubicacién en el disefio curricular: 2° aﬁo

Carga horaria semanal y total: 4 HC - 148 HC

1. Marco Explicativo.
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Esta unidad curricular recupera aprendizajes de la Practica I para continuarlos en un proceso
formativo, coordinado y articulado con las unidades curriculares en la dindmica e historia de las
instituciones escolares, para la comprensiéon de las mismas en su cotidianeidad, en diversos
contextos y en relacion con las normativas y politicas vigentes. A su vez, aborda el conocimiento
para favorecer la construccién de marcos interpretativos acerca del quehacer profesional y la
compleja realidad institucional en la que se desarrolla. Se propone hacer foco en la educacién en
Quimica, considerando las particularidades de las condiciones y principios de organizacion
institucionales (espacios, tiempos, agrupamientos Y equipamiento), asi como las modalidades de
experiencias en Quimica.

La propuesta en esta unidad curricular est4 destinada a profundizar el proceso de insercién del
estudiante en la Escuela iniciado en Practica I. Para ello se prevén instancias de trabajo articulado
en el instituto y en las escuelas asociadas, buscando generar las condiciones para que el
estudiante se integre gradualmente en la dindmica institucional y al interior del aula,
promoviendo el analisis reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacion y gestién de
la ensefianza. ]

La unidad curricular articula y complejiza el eje epistemoldgico didactico, a través del anslisis
acerca de la concepcion de ciencia presente en documentos y materiales curriculares, Se
recuperan saberes desarrollados en Practica I para continuarlos en un proceso formativo,
coordinado y articulado con las unidades curriculares Didéctica y Curriculum, Sujeto de la
Educacién Secundaria y Abordaje pedagégico del trabajo experimental. Adem4s, se nutre de los
aportes de la Pedagogia y Psicologia Educacional brindando herramientas para establecer

relaciones teérico-practicas que impliquen el andlisis y reflexion de los procesos en las
instituciones educativas. §

2. Finalidades Formativas. i
® Favorecer la toma de conciencia sobre los condicionamientos y posibilidades de accién en la
practica docente del profesor de quimica en distintos contextos.
e Promover el andlisis de documentos ¥ procesos curriculares; identificar y analizar las culturas
_institucionales del nivel, desde las dimensiones del campo institucional.

e Generar espacios para la insercion gradual en la escuela por medio de un trabajo de campo e
intervenciones pedagdgicas que permitan asumir un abanico de responsabilidades de
complejidad creciente. :

e Promover la construccién de experiencias didacticas que se desarrollen en los espacios

institucionales teniendo en cuenta los principios de articulacion, integracion, gradualidad y
flexibilidad.

3. Capacidades.

e Dominar los saberes a ensefiar que permita tomar decisiones curriculares tanto en ambitos

institucionales como 4ulicas.

e Comprometerse con el propio proceso formativo que posibilite analizar el desarrollo de las

propias capacidades profesionales.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario que favorezca identificar las

caracteristicas y necesidades en los diferentes contextos,

* Disefiar, implementar estrategias didécticas diversas para favorecer las diferentes formas de
| construir el conocimiento que implique abordar experiencias de aprendizaje contextualizadas,
E claborar recursos pedagégicos y participar en la vida institucional en las escuelas co
| » _ formadoras. '

\/ & Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando
f}/ diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje que
7 <3 favorezcan la seleccion de herramientas que promuevan el proceso de ensefianza y

Vo aprendizaje, segiin los contextos de intervencién en el Nivel Secundario.

[“T{’.\";\

1

\

4. Ejés de contenidos.
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En el ISFD:

Eje 1: Institucién escolar y contexto. Anélisis de las Dimensiones de la Institucién Escc lar.
Instituciones escolares, su estructura, dindmica, actores, uso del espacio y del tiempo, pod:r y
autoridad, clima institucional, canales de comunicacién y participacion. Caracterizaciér de
escenarios contextuales en los que se realiza el trabajo de campo teniendo como eje la Institucién
escolar. Entornos virtuales y presenciales de la ensefianza de la Quimica. Actores institucionales
y trabajo docente, interaccion y grupos.

Eje 2: Curriculum, documentos y procesos curriculares. Reconocimiento del curriculum
como prescripcidn, como campo de pricticas y como objeto de andlisis y aprendizaje. La
enseflanza entendida como curriculum en accién: tensiones con el curriculum prescripto.
Conceptualizacién de los procesos curriculares: analisis de los niveles de aproximacion
curricular: gestién politica, institucional y &ulica. Analisis de documentos curriculares:
objetivaciones curriculares de nivel nacional, disefio jurisdiccional, institucional y aulico. El
curriculo de Quimica, criterios y teorias que lo organizan. Marcos epistemologicos. Lugar de la
Quimica’ en el Disefio curricular jurisdiccional. Identificacion, registro y andlisis de
documentacién institucional: PEI, PCI, programas y planificaciones docentes. Identificacién de
los materiales curriculares adecuados para la ensefianza de la Quimica.

Eje 3: La educacién en Quimica. Practica docente: reconocimiento del rol y trabajo del docente
en el mundo actual. Reflexién critica considerando a los docentes como moldeadores del
curriculo. Analisis de la concepcidn de ciencia presente en documentos y materiales curriculares.
Anélisis y reconceptualizacion en relacién a procesos didactico curriculares. Experiencias en
ensefianza de Quimica en escenarios virtuales. Anélisis de casos, trabajo de campo, talleres y
foros. Seleccion y organizacién de contenidos. Disefio de actividades y materiales. Primeros
desempefios docentes. Simulaciones. Herramientas de investigacién para el analisis de
documentos y practicas. Narrativas de las experiencias en las escuelas asociadas.

En las Escuelas Co formadoras y otras instituciones

* Observacién de las caracteristicas de la institucién educativa en cuanto a su organizacién y
desarrollo curricular.

Relevamiento de informacion sobre proyectos institucionales, documentos curriculares

(proyectos educativos y disefios dulicos) materiales curriculares (libros de textos, etc.) como

insumo para el trabajo de campo.

Colaboracién en actividades del docente: participacion en actos escolares, armado de
recursos, participacion en clases de laboratorio.

o Experiencias didicticas en la institucién: muestras didacticas, ferias de ciencias, visitas
didacticas.

e Elaboracién de documentos y materiales curriculares para la ensefianza de la Quimica en la
Educacion Secundaria.

5. Bibliografia.

- Anijovich, R. (Comp.) (2013). La evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidos.
- Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: ensefiar y aprender en
la diversidad. Buenos Aires: Paid6s.

- Anijovich, R., Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el
aula. Buenos Aires: Aique.

- Bixio, C. (2005). Ensefiar a aprender. Construir un espacio colectivo de ensefianza-
aprendizaje. Argentina, Santa Fé: Homo Sapiens.

- Caamafio, A. (2011). Diddctica de la Fisica y la quimica. Barcelona. Grad.

- Davini, Cristina (2015) La formacién de la prdctica docente. Paidos. Bs. As. N

- Ferrero, M.1. y Martin, M. (2013). ;La comunicacion no verbal influye en el clima dylico?
Buenos Aires: Ed. Biblos i !

- Frigerio y Poggi (1996). Las Instituciones educativas. Cara y Ceca. Bs. As.: E
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= Yurman, Melina (2009). La aventura de enseiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Aique.

- Farf, R y Azzerboni, D. (2014). Construccion de Liderazgos en la Gestién Educativa. Bs.
2 5.: Novedades educativas

- L bedinsky, M. (2016). La Innovacion educativa en la era digital. Buenos Aires: Paidos

- L guori, Liliana; Noste, Maria (2005). Diddctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires:
Homo Sapiens.

- Litwin, E. (2016). El oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidés

- ReckwellLE. (2009). La experiencia etnogrdfica. Historia Yy cultura en los procesos
edi:cativos. Buenos Aires: Paidos :

Tercer Aiio

Denominacién: PRACTICA III- El aula como escenario de las prdcticas de ensefianza, de
andlisis y reflexidn \

Formato pedagégico: Pratica Docente — Residencia.

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio

Cargg horaria semanal y total: 4 HC — 160 HC.

La UC esti a cargo de una pareja pedagégica con petfiles: formacion en la disciplina y
especializacion en diddctica/pedagogia/ensefianza de las ciencias naturales.

1. Marco Explicativo.

Entendemos a la practica docente como un espacio socialmente construido, contextuado socio-
histéricamente, complejo, multidimensional, surcado por la inmediatez, la simultaneidad y la
imprevisibilidad.

En esta unidad se recupera el sentido del conocimiento sistematico, la comprension y el analisis
de las précticas dulicas, lo que permite formar sujetos capaces de orientar y fundamentar sus
decisiones profesionales en relacion con la interpretacion, la intervencion y la transformacion de
situaciones educativas.

En virtud de ello, en el marco de un trabajo compartido por parejas pedagogicas, se generan
insumos a partir del registro de observaciones, entrevistas, recopilacién de documentacién, etc.,
que permitan realizar analisis, diagnésticos, disefios de intervenci6n alternativos y de propuestas
especificas de ensefianza. Luego, en el grupo total de la clase, se analizan los supuestos socio-
politicos, epistemologico-disciplinares, pedagégico-didacticos y psicologicos de las practicas de
ensefianza y de aprendizaje situadas.

Estas primeras experiencias de practicas de la ensefianza, llevadas a cabo en el ISFD y en las
escuelas asociadas, integran y recuperan los abordajes realizados en la Préctica II a los que se
suman contenidos del eje epistemologico didéctico relativos a supuestos que subyacen en las
précticas de la ensefianza de la Quimica y su relacion con los modelos didacticos. Desde alli se
contribuye a la articulacién entre fundamentos epistémicos aportados desde el Campo de la
Formacion General como Didactica y Curriculum e Investigacién Educativa; y del Campo de la
Formacién Especifica: Quimica General y Laboratorio, Quimica Orgénica y Laboratorio,
Abordaje Pedagoégico del Trabajo Experimental, Quimica Analitica y Laboratorio, y Didactica
Especifica, que permitan realizar experiencias en el disefio, implementacion y reflexién
sistemdtica, asi como el andlisis en torno al desarrollo de las propias capacidades profesionales y
académicas para consolidarlas.

3 %2. Finalidades formativas.
A" s Brindar herramientas tedrico-metodolégicas para el anlisis, la comprensién y el disefio de

propuestas de ensefianza situadas y contextualizadas. /
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Propiciar instancias de socializacion, de resignificacion, y de reflexion que pongan en tension
los presupuestos tedricos subyacentes de las propias practicas pedagogicas.

Contribuir al desarrollo de capacidades profesionales que posibiliten el dominio de saberes
especificos, el compromiso ético-social y el manejo pertinente de estrategias pedagogicas-
didacticas en el contexto dulico y en espacios virtuales de aprendizaje.

Favorecer la toma de decisiones para la accién docente, involucrando a los estudiantes en la
construccién de disefios 4ulicos formulados en torno a contenidos especificos o unidades
didacticas que promuevan la realizacién de experiencias innovadoras en el mismo ISFD, en las

escuelas co formadoras en los Ciclos Basico y Orientado y en entornos virtuales de
aprendizaje.

3. Capacidades.

® Dominar los saberes a ensefiar que permita apropiarse de los conocimientos académicos para
transformarlos en contenidos escolares.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes que

posibilite tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad, con el fin

construir aprendizajes comunes significativos.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase que implique desarrollar acciones dirigidas a conducir

las tareas de aprendizaje en los escenarios 4ulico tomando decisiones pertinentes sobre

objetivos estrategias, recursos y tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de los

estudiantes.

Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area o un conjunto de

ellas que favorezca la utilizacion y disefio de una variedad de recursos, en diferentes formatos,

para ser utilizados en una diversidad de contextos y que propicien distintas formas de construir

el conocimiento de manera individual, grupal y colaborativa.

Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar que permita facilitar el

funcionamiento del grupo escolar, la integracién de los alumnos, climas escolares de respeto y
resolucion de conflictos.

Comprometerse con el propio proceso formativo para instalar el compromiso con el propio

proceso de aprendizaje, participando sistematicamente en la evaluacién de diferentes
actividades formativas.

4. Contenidos

Ejes de contenidos

Eje 1: La ensefianza y aprendizaje de la Quimica.

Andlisis de supuestos socio-politicos, histéricos, epistemolégico-disciplinares, pedagéogico-
didécticos y psicologicos de las practicas de ensefianza y de aprendizaje. Derivaciones de
enfoques y teorias pedagégico-didacticos. Analisis y reflexién de las propuestas didactico-
curriculares basadas en un modelo de ensefianza por indagacién/investigacion. Andlisis y
reflexién de la transposicién didactica del conocimiento. Reconocimiento del aula en la
ensefianza de las Ciencias Naturales y la Quimica; El laboratorio y/o gabinete, el trabajo de
campo, los trabajos practicos, los talleres, los seminarios y la resolucién de situaciones
probleméticas. Conocimiento de los procesos de construccién en la préactica.

Eje 2: Practicas de la ensefianza.

Especificidad del abordaje del contenido disciplinar: estrategias, materiales y recursos, criterios,
modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje.
Disefio y desarrollo de propuestas didacticas como primeros desempefios, en diferentes ciclos v
modalidades del Nivel Secundario.

Eje 3: Reflexion y construccién de conocimiento sobre la practica de ensefianza en Ciencias
Quimicas.

Establecimiento de las relaciones entre intervencidn-investigacion
pedagégicas de otros y sobre la propia practica: observacién, registro et




¥

narrativas. Sistematizacién y anélisis. ‘Escrituras pedagégicas. Andlisis de textos de
reconstruccion critica acerca de las experiencias. Reflexion sobre la practica y como practica
colectiva. ' ‘

En las escuelas asociadas o coformadoras ) -

® Aproximacién a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes actores y
relevamiento de informacién. v s,

® Observacion y registro de las dindmicas e interacciones aulicas en ciclo basico y orientado de
secundaria. Circulacién y apropiacién del conocimiento.

¢ Disefio e implementacién de disefios 4ulicos en los diferentes ciclos del secundario, en
entornos virtuales y en el ISFD.

5. Bibliografia

- Anijovich, R, Capelleti, G., Mora, S. y Sabelli, M.(2012) Transitar la Jormacion pedagégica.
Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidés.

- Anijovich, R. (Coordinadora). (2010) Evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidos,

- Araujo, S. (2014). Docencia y ensefianza: una introduccion a la Diddctica. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

- Caamafio, A. (2011). Diddctica de la Fisica y la quimica. Barcelona. Graé.

- Ballesta Claver, J. (2019) Diddctica Aplicada de la Quimica en la Educacion Secundaria.

. Espafia. Editorial Sintesis

- Castro Santander, A. (2010). Analfabetismo Emocional. Buenos Aires: Bonum.

- Davini, M. C. (2016). La formacién en la prdctica docente. Buenos Aires: Paidés.

- Edelstein, G. (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidés.

- Furman, Melina (2009). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Bs. As. Aique.

- Machena Gémez, R. (2010) E! aula por dentro. Cémo mejorar su gestion y organizacion.
Espaiia: WK Educacion,

- Mastache, Anahi (2009). Formar personas competentes. Desarrollo de competencias
tecnologicas y psicosociales. Buenos Aires: Noveduc

- Sanjutjo, L. (2010). Los dispositivos en las prdcticas profesionales. Rosario: Homo Sapiens
Ediciones. _

- Tenutto, M., Brutti, C. y Algarafig S. (2009). Planificar, enseniar, aprender y evaluar
porcompetencias. conceptos y propuestas. Buenos Aires: El Autor

- Tobon, S., Prieto, J. y Garcia, J. (2010). Secuencias diddcticas: aprendizajes y evaluacion de
competencias. México: Pearson.

- Zabala, A. y Amau, L. (2016). 1] ideas clave. Como aprender y ensefiar competencias.
Barcelona: Grad 3

Cuarto Afio

Denominacién: PRACTICA IV “Residencia pedagégica, trabajo y rol docente”
Formato pedagogico: Practica Docente - Residencia
Despliegue: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio
/Carga horaria semanal y total: 6 HC - 272 HC.
¥/ /La UC estd a cargo de una pareja pedagégica con perfiles: formacion en la disciplina y
V especializacion en diddctica/pedagogia/ensefianza de las ciencias naturales.

1271, Marco Explicativo:
Esta instancia de formaci6n es de acercamiento e insercién escolar y de integracién del todo el
| recorrido formativo. Considerando al trabajo docente como una practica social enmarcada
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institucion especifica, la escuela, que pone de manifiesto su inscripcion en el campo de lo ptic ico
y sus regulaciones; esta unidad curricular ofrece oportunidades para la recuperaciii y
articulaci6n de saberes disciplinares y did4cticos con la cultura escolar, la complejidad del trz bajo
docente y la realidad de adolescentes y jovenes, sujetos de aprendizaje. Se requiere para ello,
efectuar un trabajo reflexivo que involucra la observacién, el diagnostico, el disedo, la
implementacion y sistematizacién de propuestas de ensefianza. En Formacion Inicial del Prc fesor
en Quimica estas propuestas deben considerar situaciones de ensefianza y aprendizajc que
promuevan la construccion de una visién actualizada de la ciencia entendida como actividad
social, de caricter creativo y provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccién y validacion del conocimiento, asi como
la valoracion de sus aportes e impacto a niveles personal y social.

Las experiencias de reflexion sobre las practicas docentes y de enseflanza en diversos contextos
institucionales se llevan a cabo en forma colectiva en distintas instancias (con los pares, docentes
del instituto de formacién y docentes de las escuelas asociadas). Se recurre para esto a
dispositivos y metodologias de investigacion-accion, de corte cualitativo, que hagan posible la
objetivacion de las précticas favoreciendo el andlisis reflexivo y colaborativo. ‘

Se trabajan procesos de construccién, deconstruccién y reconstruccion de la funcion docente,
para comprender sus implicancias en la actual configuracién de la identidad docente y asumir su
posicionamiento como mediador de la cultura y como un intelectual transformador, trabajando
sobre la historia, tradiciones, metaforas y representaciones sociales sobre la identidad del
docente, sus condiciones laborales y su perspectiva ética.

De esta forma se promueve la adquisicién de las capacidades profesionales cuyo proceso de
construccién comienza en la formacion inicial y se consolida a posteriori, en el puesto de trabajo.
Esto se logra al integrar los aportes de todas las unidades curriculares, de los tres campos
formativos, en tanto las capacidades sélo se consolidan en relacién con la multiplicided de
saberes que hacen a la formacion de los docentes, tales como los saberes disciplinares —los cue se
deben ensefiar y los que son necesarios para ensefiar— y las actitudes que promuevan ambientes
favorables para el aprendizaje, el desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacién demccratica
en la vida escolar.

Se integra y complejiza el eje epistemolégico didéctico a través del analisis epistemologico
disciplinar y pedagogico didactico de las practicas de la ensefianza en la Quimica. Estas
experiencias seran coordinadas por el profesor de la Practica IV, articulando la Didaciica de la
Quimica perteneciente al Campo de la Formacién Especifica, con Investigacion Educativa del
Campo de la Formacion General y con Prictica IIl. Recuperando los saberes especificos del
campo de la quimica y cémo se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje, por medio de la
observacién, indagacion, establecimiento de conclusiones parciales a partir de la etnografia,
analizando y reflexionando sobre las experiencias de las primeras intervenciones realizadas
durante el trayecto de la practica.

Considerando la complejidad que atraviesa la experiencia de préctica docente, se contempla la
organizacion alternativa de ateneos que permitan el abordaje de casos definidos a partir de
experiencias significativas y/o problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia. En

estos espacios de trabajo se integran profesores de Escuelas Asociadas con profesores de diversas
unidades curriculares del ISFD.

Finalidades Formativas

o Favorecer el andlisis, la reflexién y la comprensién tanto individual como colectiva, en y
sobre la practica de la ensefianza contextualizada.

» Propiciar una variedad de experiencias para desarrollar niveles de autonomia creciente en los
desempefios coherentes con las capacidades profesionales docentes. .
e Generar espacios para el andlisis de la realidad en la que se explicitan los supuestos tecricos
que sustentan la préctica desde una actitud critica ante situaciones cambi '

33



N

e 'romover el analisis de la constitucion de la identidad ‘docente desde los procesos de
" sncializacion e internalizacién de los modos de ser, actuar, pensar, sentir la docencia. ~ -
e Erindar estrategias y recursos que favorezcan el desempefio del rol docente en un marco de
cizatividad, responsabilidad, compromiso y evaluacién constante para la mejora de las
' priicticas desde una perspectiva ética.

3. Capacidades: _
e Dominar los saberes a ensefiar, que permita seléccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar
los contenidos, para propiciar el aprendizaje de los estudiantes en diversos contextos.
e Actuar de acuerdo. con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes,
que favorezca la toma de decisiones pedagégicas para el logro de aprendizajes significativos.
e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, que implique el uso de una variedad de recursos, la
implementacion de estrategias y tareas diversas, utilizando instrumentos de evaluacion que
requieren retroalimentacion y comunicacion de trayectorias. .
* Intervenir en la dindmica grupal y organizar el tr_aba.tljo"éscdlar'_que promueva identificar la
3 caracteristica y el funcionamiento de grupos, el clima de convivencia aulica, virtual, el
. establecimiento de pautas para el trabajo y abordaje de conflictos. ,
o Intervenir en el escenario institucional y comunitario que favorezca disefiar e implementar
i diversas acciones para identificar las caracteristicas y necesidades del contexto de las
'.o‘rganizaciones_e-instituciones que rodean a la escuela y comunidad. - S & e
o .Comprometerse con el propio proceso formativo que permita identificar fortalezas v
~ debilidades de su formacién, para analizar ¥ proyectar posibles estrategias de consolidacion.
En el ISFD
4. Ejes de Contenidos
Eje 1: El trabajo docente en relacion con la ensefianza para el nivel Secundario:
Recuperacion de saberes y reflexién sobre la préctica docente en Quimica como practica social
formadora de las nuevas generaciones. Analisis y Reflexion del Rol docente como orientador:
participacién colaborativa en la programacién de la ensefianza, 'su desarrollo y en la evaluacion
formativa. Andlisis de trayectorias y biografias escolares, Construccién social y perspectiva ética
del trabajo docente. Reflexion de las propuestas pedagégicas de los espacios curriculares
" relaciopados con la Quimica. Fundamentos epistemoldgicos disciplinares y pedagogicos
diddcticos de las practicas de la ensefianza y aprendizaje de la Quimica..
Eje 2: Procesos de diagnéstico para el desarrollo de una préctica situada: - :
Construccién de una aproximacién diagnéstica de la realidad institucional y dulica. Escritura de
narrativas de clases y su andlisis reflexivo, recuperacién de registros-de experiencias. Analisis e
interpretacion de posturas epistemoldgicas circulantes en el aula a-partir de categorias tedricas.
Eje 3: Elaboracién de propuesta personal de intervencién pedagogica. -
Anzlisis del curriculum -de Ciencias Naturales: criterios de seleccidn Yy secuenciacion de
contenidos. -Incorporacién y utilizacién de materiales y recursos para la ensefianza de la
Quimica, las TICs. Seleccion de estrategias metodolégicas, procesos y criterios de evaluacién y
autoevaluacion. Elaboracién e implementacién de ia propuesta de intervencién pedagégica, en
diferentes contextos, sostenida desde la aproximacién diagnéstica. Analisis critico de la
\ transposicién didactica del conocimiento y sus modalidades de circulacién. La interaccién en el
, 'g aula; el tiempo, el espacio y los agrupamientos. -
j Eje 4: La prictica reflexiva como prictica colectiva: Evaluacién del proyecto global de
' residencia y de las experiencias de la practica docente. Anlisis y reflexién profesional en torno a
. las cuestiones educativas propias del contexto aulico emergentes de las experiencias y vivencias
~ __ de laresidencia. Reconceptualizacion de las practicas. Elaboracion del informe.

>~ En las escuelas asociadas o coformadoras
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Recoleccion de datos sobre cultura y dindmica institucional y 4ulica. Elaboracién del
diagnéstico institucional y 4ulico contextualizado en parejas pedagogicas, a partir de registro
de clases observadas en ciclo basico y ciclo orientado.

" Elaboracion de acuerdos en forma conjunta con el docente orientador de la escuela asociada,

que se tendran en cuenta para el disefio de la propuesta de intervencién. Esto supone que el
docente orientador debera poner en conocimiento la cotidianeidad escolar en todos sus
planos (proyectos didécticos e institucionales, dinamica de la institucién, entre otros.)
Elaboracién e implementacién de disefios 4ulicos en los diferentes ciclos del secundario y en
entornos virtuales, PR

Ejecucion del disefio de intervencion ulica. Cada integrante de la pareja pedagogica llevars
a cabo sus acciones, rotando por cursos correspondientes al ciclo basico y al ciclo orientado,
debiendo observar y registrar las intervenciones de su compafiero. -
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