COBIERND DE STERIC DE
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*1.,.__;-‘5 SAN JUAN EDUCACION y
San Juan, 26 de Septiembre de 2020

A LA DIRECCION DE VALIDEZ NACIONAL DE TITULOS ¥ ESTUDIOS

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION

Por la presente se solicita, la Validez Nacional para las
cohortes 2020 a 2023 inclusive, del titulo “Profeso/a de Educacidn Secundaria en Matematicas'
aprobado por Resolucién N® 5833-ME-2020 del MINISTERIO DE EDUCACION DE LA PROVINCIA
DE SAN JUAN: emitido por los establecimientos educativos de gestion estatal vy gestion privada
autorizados por la jurisdiccién.

Sin otro particular saludo a Ud atte.

& C, RODRIGUEZ,
TECNICD PEDAGUGICA
MINSTERIC DE EDUCACEN
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SAN JUAN, . -

VISTO:
El expedicnte N° 300-004922-2020, registro del Ministerio de Educacion; y,

CONSIDERANDO:

Que por el mencionado expediente, la Directora de Educacion Superior, solicita
ministerial del Disefic Curricular Jurisdiceional de la carrera “Profesorado de Educacidn
Secundaria en Matematica”, que se implementara en el Instituto Superior de Formacién Docente
Colegio Buperior N°1 de Rawson “Profesora lole Lebe Palmolelli de Mascoti”, CUE N
700030400,

Que la Ley de Educacion Nacional N° 20.206, Articulo 37, establece que “es ¢l Estado Nucional,
ma de Buenos Aires, quienes tienen competencia en la
Planificacién de la oferta de carreras ¥ postitulos, el disefio de los planes de estudio. la gestion v
asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Instituros de
Educacion Superior bajo su dependencia”.

Que segin el Arl. 72° de la mencionads Ley, la "Formacion docente es parte constitutiva del
nivel de Educacion Superior ¥ ene como funciones, enire otras, la Formacion Docente inicial,
la Formacién Docente Continug, el Apoyo Pedagibgico a las escuelas v la Imvesrigacion
Educariva”

Que la Ley de Educacion Superior N° 24.521, sefiala en ¢l inc. g) del Artfculo 4%, Capitulo |
“Promover una adecuada diversificacion de estudios de Nivel Superior, que atienda tanto u las
expectativas y demandas de la poblacicn como los requerimientos del sistema cultural y de I
estructura productiva”™

(Que la Ley de Educacién Provincial N° 1327-H-2015, en su Art. 51° enuncia que “la Educacion
Superior comprende los Institutos Superiores de Formacién Docente, humanistica, social,
técnico-profesional y artistica, de gestion publica y privada, los que se ajustan en su
denominacién a las normas nacionales sobre el particular™ y en su Art. 53° establece que “cl
Estado Provineial garantiza la Educacién Superior que de ¢l dependa a través de los Institutos de
Formacion Docente que tienen por objetivo garantizar la Formacion Docente Inicial, humanistica.
social, téenico-profesional v artistica, de gestion estatal v privada™.

Que la Resolucién Provincial N° 853—ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacién ¥ Capacitacion
Docente 2016-2023” menciona que es necesario consolidar desde un modelo estratégico todas las
propuestas de formacién docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos
los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo, en términos de aprendizajes sighificativos,
profundos y continuos, a partir de un enfoque diddctico-curricular centrado en el desarrollo de los
contenidos, capacidades y competencias.

Que la Resolucion CFE N° 24/07 estipula los Lincamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial.

Que la Resolucién CFE N° 74/08 y su ampliatoria Resolucién CFE N® 183/12 establece las
Iitulaciones para las carreras de Formacian Docente, las Nominaciones de Titulos que

la aprobacién

+ correspondan a las ofertas de formacion docente para los distintos Niveles ¥ Modalidades, ¥ el

Nivel o Modalidad para el que la oferta formativa habilita.

(Jue la versién preliminar del Disefio Curricular J urisdiccional, ha side revisado y evaluado en
forma conjunta por la Comisién de Desarrollo Curricular del INFOD, el Equipo Técnico de la
Direccién Téenico Pedagdgica, dependiente de la Subsecretaria de Planeamiento Educative, v 1a
responsable de la Direccién de Educacion Superior; obteniendo Informe Técnico Pedagogico
favorable.




(Jue es necesario emitir el instrumento legal respectivo.
POR ELLO;

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULOQ 1°.- Se aprueba el Disefio Curricular Jurisdiccional del *Profesorado de Educacion
Secundaria en Mateméatica™, seglin consta en el Anexo 1 de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°- Se establece que el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de
Fducacion Secundaria cn Matematica™, serd implementado per el Instituio  Superior de

Formacién Docente Colegio Superior N°1 de Rawson “Profesora lole Lebe Palmolelli de
Mascott™, CUE N® 7000306400,

ARTICULO 3°.- Se determina que la implementacion del Disefio Curricular Jurisdiceional de
la carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en Matemdtica™, es a partir de la Cohorte 2020,
en los Institwto  Superior de Formacién Docente de Gestion Estat}] v Privada, quedando sin
efecto tode instrumento legal que se contraponga a lo dispuesto en la prisente Resolucion,

ARTICULO 4°.- Se dispone gue el “Profesor/a de Educacion Secun
competencia para desempefiarse en Educacion Secundaria.

14 en Matematica™ posce

ARTICULQ 5°.- Téngase por resolucion, comuniquese, climplase y fu:hi#{esc.-
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ANEXO ]

Diseiio Curricular Jurisdiccional

Profesorado de Educacién Secundaria en Matemsatica

2020




Auntoridades Provinciales
Gobernador
Dr. Sergio Ufiac
Vicegobernador
Dr. Roberto Gattoni
Autoridades del Ministerio de Educaciin
Ministre de Educacidn '
Lic. Felipe De Los Rios
Secretaria de Educacién
Prof. Rosana Vicentela
Direccidn Técnica Pedagdgica
Lic. Ana Rodnguez
Direccidon de Educacion Superior
Lic. Maria Fernanda Rostagno
Direccion de Educacion Privada
Prof. Alicia Bernardini
Courdinacion General Jurisdiecional;
Lic, Liliana Gutiérrez
Comision General Elaboracién del Disefio Curricular Jurisdiccional
Coordinacion General:
Prot. Esp, Lucia Marfa Ortiz
Comision de Revisidn de Discfio
Prof. Magdalena Giménez; Prof. Vanina Guzmén; Prof. Carclina Gramajo
Equipo docente:
Campo de la Formacién General:
. Magter. Flavia Millan; Lic. Vanina Guzman; Lic. Carolina Gramajo;
' Lic. (Mga Ahumada; Prof. Natalia Mariel; Prof. Fernanda Benitez
% Prof. Adiiana Cobos; Lic. Liliana Godoy; Lic. Zulma Andrada
Prol. Sofia Galiana; Prof. Valeria Reus
Campo de la Formacién Especifica:
Prof, Esp. Lucia Ortiz; Prof. Lyvdia Celina Maturano;
Prof. Pablo Radl Riveros; Prof. Sandra Moyano
./ Prof. Valeria Fagale; Prof. Andrea Aguirres
L .o4 Magter. Flavia Millan; Campo de la Prdetica y Residencia:
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i Prof, Lucia Maria Ortiz: Prof, Vanina Guzmin
' Prof. Carolina Gramajo; Prof. Natatia Escudero
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1 Introduccion.

Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales ocupan un lugar central en las politicas definidas para
el ambito educativo.

Se conforma como el resultado de un proceso que implica tensiones y negociaciones entre actores
¢ instituciones, con mayor o mener grado de autenomia, dando lugar a un marco prescriptivo a
partir del cual se legitima un proyecto cultural y politice. Producir un disefio curricular supone un
conjunto de decisiones epistemoldgicas, pedagépicas v politicas que configuran las formas de
presentar, distribuir vy organizar el conocimiento a ser ensefiado, en este caso, en la formacidn de
docentes.

Este proceso de disefio ha involuerado distintas dimensiones, de naturaleza complementaria pero
heterogénea, ¥ una serie de decisiones v procedimientos técnicos relacionados con los pasos a
seguir en cada momento, €l tipo de texto curricular a producir, los componentes; la estructura del
disefio y las estrategias de implementacion posibles. La produccién del mismo ha sido el
resultade de un proceso de construccién colectiva desarrollado en un marce impregnado de
tradiciones, de pensamientos pedagogicos y curriculares.

Pensar y tomar decisiones acerca de como se prepararan los futuros docentes en la jurisdiceion es
una cuestion central, puesto que de ellas depende no sélo el subsisiema formador. simo el
conjunto del sistema educativo, del cual la formacidn docente debe constituirse en el mmpulsor de
cambios que cualifiquen la tarea docente.

Procese de construccidon curricular conforme a lo expresado, la elaboracion de este Disetio
Curricular implicé el desarrollo de las acciones tales como: se conformé un equipo de trabajo con
representantes de los niveles Superior y Secundaria Orientada ¥ modalidades involucrados en el
Sistema Educativo en el seno del Ministerio de Educacion, al tiempo que se constituyeron
equipos de trabajo con especialistas de los distintos campos de formacién.

El trabajo avanzd en la reflexion de los documentos con aportes generales remitidos por el
Ministerio de Educacién de la Provincia y las Direcciones de Educacion Superior y Secundaria
Orientada, el analisis de los disefios curriculares para la Educacion Secundaria de la Jurisdiccion
y el analisis comparativo de los planes de estudio de Nivel Superior.

Surgieron en esta instancia nuevas demandas y contribuciones, mas afines con los resultados de
otros dispositivos jurisdiccionales de evalnacion: Aprender de Nivel Secundario y Ensefiar de
Nivel Superior, Analisis del Informe los del resultados de la Autoevaluacion Institucional; esta
instancia de trabajo se cenird en la premisa de actualizar la oferta formadora, sin perder de vista
su contextualizacién v el valor caracteristico. como formacién inicial y constituir las bases para
fortalecer la necesidad de una reflexitn y actualizacion continua de esta profesion de ensefar.
Para la propuesta de la formacién de profesores se realizé en el marco de la politica educativa, los
narcos normativos citados que rigen la construccion del presente Disefio Curricular,

. Denominacitn de la carrera. Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica.

|, Titulo a otorgar. Profesor/a de Educacién Secundaria en Matemitica,

¢, livel v/o Modalidad para la que el Titulo Forma. Educacién Secundaria

d. | uracién de la carrera en afios académicos. Cuatro afios de formacion académica.

e. | arga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de definicién institucional.

(ex; - sada en horas reloj y horas cﬁtcdr&]l Carga horaria total expresada en horas reloi: 2645
hor: . Jarga horaria total expresada en horas citedra: 3968 horas.

| Las « ; as horarias son expresadas en horas reloj y horas citedras de acuerde A To prescripto por la Res. 1892414
del Mi: ¢ -rio de Educacion Nacional

|




f. Condiciones de ingreso. Segin ¢l art. 59 de Ley N" 1327-H-135, las instituciones de Lducacion
Superior lienen una estructura organizativa abierta y flexible. Acceden a ellas quienes hayan
aprobado el nivel de educacién secundaria. T.os ciudadanos mayores de 25 afios que no refinan
esle requisito pueden ingresar a la educacion superior siempre que rindan el examen de mgreso
estipulado en el Articulo 7° de la* Ley Nacional de Educacion Superior N° 24.521 ¢ la que en el
future fa reemplace.

El ingreso es directo con titulacion del Nivel Secundario acreditado, conforme el articulo 7° de la
Ley de Educacién Superior N° 24521, sustituido por ¢l 4° de 1a Ley de lmplementacién Efectiva
de la Responsabilidad del Fstado en gl Nivel de Educacion Superior 27204; responde a los
principios que guian las politicas nacionales en formacion docente, a saber:

El vinculado con el concepto de justicia educativa, conjuga el criterio de redistribucién, segin el
cual se prioriza a los sectores més vulnerados, con el criterio de reconocimiento de 1a diversidad
presente en nuestra sociedad.

Esto supone formar docentes capaces de lograr que todos los estudiantes desarrollen capacidades
fundamentales comunes, considerando a fa ves los diferentes contextos, culturas y estilos de
aprendizaje” (Plan Nacional de Formacidn Docente 2016-2021 establecido por Res. 286/16 del
Consejo Federal de Fducacién -CFE-); asf como al Régimen Académico Marco™ cual propende a
“garantizar las siguientes condiciones: a) ingreso directo, b) no discriminacién y ¢) igualdad de
oportunidades™. (Res. 4039/09),

2 Fundamentacién. _ ;
a. Marco de la Politica Educativa Naeional ¥ Provincial para la Formacién Docente.
La presenie propuesta se enmarcada en las leyes y resoluciones nacionales ¥ provinciales
vigentes: _
La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, en diversos articulos, da el marco normativo ala
propuesita, por cuanto en los articulos 2° v 3° se establece que la educacion v el conocimienta son
un bien piblico y un derecho personal ¥ social garantizados por el Estado, Siendo la educacion
una prioridad nacional que se constituye en politica de Estado, para construir una sociedad mas
justa, priorizar el ejercicio de la ciudadania democrética v fortalecer ] desarrollo econémico b
social de la Nacion. El Art. 4° establece que el Estado Nacional, las Provincias v la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, tienen la responsabilidad principal e indelegable de promover una
educacién integral, permanente y de calidad para todosias los/as habitantes de la Nacion,
garantizando la igualdad, gratuidad ¥ equidad en ¢l gjercicio de este derecho, con la participacion
e las organizaciones sociales ¥ las familias. El articulo 5° sefiala que el Estado Nacional fija la
Politica Educativa ¥ controla su cumplimiento con la finalidad de consolidar la unidad nacional.
respetando las particularidades provinciales v locales.
Por su parte el Art. 71 de dicha Ley, establece que la formacion docente liene la finalidad de
preparar docentes con capacidad de ensefiar. gencrar ¥ trunsmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de Ias personas, el desarrolio nacional v la construccién de
una sociedad mds justa. Mientras que el Art. 74, establece que el Ministerio de Educacion v el
Consejo Federal de Educacion acordaran las politicas y los planes de formacién docente inicial
como asi también los lineamientos para la organizacién y administracién del sistema v los
. parametros de calidad que orienten los disefios curriculares.
| La ley de Educacién Superior N° 24.521, determina que la validez nacional de titulos estard
Vo sujeta al reconocimiento mediante el procedimiento que determine el Consejo Federal de
\ Educacién: en su Art. 78, define que el Ministerio de Educacién, Ciencia ¥ Tecnologia, en
i acuerdo con el CFE, establecerd los criterios para la regulacién del sistema de formacién docente
| /1 y la implementacion del proceso de acreditacion ¥ registro de los institutos superiores de
g formacidn docente, asi como de la homologacion y registro nacional de titulos y certificaciones.
-""-,—3 Es importante sefialar que, desde su creacién, el Instituto Nacional de Formacion Docente,
" desarrolla las funciones de promocion de politicas nacionales y la formulacién de lineamisntos
... bisicos curriculares para la formacion inicial y continua de docentes, La Ley de Educacion
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Téenico Profesional 26.058 en sus articulos 3° 4° y 5°, establece que la misma, es un derecho de
tc’:d::s hfil':ritanle de la Nacién Argentina, que se hace efectivo a través de procesos educativos,
sistematicos y permanentes. Promueve en las personas el aprendizaje de capacidades.
conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actimades relacionadas con desemperios
profesionales y criterios de profesionalidad propios del contexto socio-productivo, que permitan
conocer la realidad a partir de la reflexién sistemitica sobre la practica vy la aplicacion
sistematizada de la teorfa. Dicha Ley, articula ¢ integra los diversos tipos de instituciones v
programas de educacién para y en el trabajo, que especializan y organizan sus propuestas
formativas segin capacidades, conocimientos cientifico-tecnologicos v saberes profesionales.
Asimismo, cabe mencionar las bases establecidas por los Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacién Docente Tnicial en la Res. CFE 24/07; asi como la Res. CFE  72/08. gue
establece los criterios para la organizacién del Sistema Nacional de Formacién Docente, que
deberd atender a las necesidades y desafios que el sistema educativo genera para el sistema
formador, ¥ considerar, entre otros, la especializacién y localizacién de las ofertas; 1a propuesta
formativa; la evolucion del ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes; las posibilidades ¥
requerimientos de articulacién entre instituciones; y las condiciones materiales de las
instituciones.
Los marcos nommativos recientes como la Res. CFE 285/16 aprueba el Plan Estratégico Nacional
2016-2021 “Argentina Ensefla y Aprende”, el cual plantea como objetive la revision,
aclualizacion, seguimiento e implementacion de los marcos y lineamientos curriculares sepin las
necesidades de la educacion del siglo XXI y el desarrollo de nuevas propuestas curriculares en
areas inmovadoras v temas transversales.
La Res. CFE 286/16 aprueba el Plan Nacional de Formacion Docente 2016-2021, el cual
establece los objetivos de *Mejorar la calidad de la formacion inicial” v “Garantizar la cantidad
necesaria de docentes con la titulacién correspondiente™ y plantea dentro de sus lincas de accion:
consensuar marcos referenciales sobre los conocimientos, capacidades y actitudes esperados en
los egresados; consolidar la formacion en la prictica profesional; consolidar los procesos de
desarrollo curmnicular ¥ de validez nacional de titulos; apoyar la mejora de la dimension
institucional del sistema formador; acordar criterios y acomparfiar los procesos para la
planilicacion de la oferta de formacién; mejorar el ingreso, la permanencia y el egreso de los
estudiantes; y ofrecer formacion para obtener la titulacion correspondiente a los docentes que la
requisren.
Ademas, se ha considerado para el presente disefic las siguientes resolucionss acorde a la
imporiancia de las temdticas por ellas planteadas:
La Res. CTE 311/16 establece condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema
educativo argentino para el acompafiamiento de las lrayectorias escolares de los/as estudiantes
con discapacidad. _
La Res. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacién de los Aprendizajes, que establece las
capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en todos los niveles y modalidad vigentes
en la Ley Nacional, asi como en la formacién docente inicial y continua, y resalta la importancia
L de desarrollar, la “comunicacién®, “trabajo con otros”, “aprender a aprender”, "resoluciin de
ko problemas”, “compromiso y responsabilidad™ y “pensamiento critico”.
La Res. CFE 337/18 aprueba el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacién Docente Inicial”, el cual constituye una herramienta de politica curricular de caracter
normativo complementaria a los Disefios Curriculares.
T.a Res. CFE 340/18 establece un espacio curricular especifico dentro de la Formacion Dogente
Inicial para la formacién en Niicleos de Aprendizaje Pricritarios de la Educacion Sexual Integral.
La Res. CFE 343/18 aprueba los “Nicleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacion Digial.
Programacion y Robdtica.
La Res. CFE 342-18 aprueba los "Indicadores de Progresion de los Aprendizajes Prioritarios de
Matematica” (IPAP) y establece que en las jurisdicciones sean insumos pedagogicos pary la
planificacién de las practicas de ensefianza y las evaluaciones formativas en pos dcﬁ_ la mejora de
la calidad de los aprendizajes en todos los niveles educativos.




Por su parte, la Ley de Educacion Provincial N° 1327-H-15 establece en su Capitulo IIT en el Art,
N" 52 ~la educacién superior en la provincia es regulada por la Ley de Educacion Nacional N®
26.206/06, la Tey de Fducacién Superior N° 24.521/95, las que se dicten en su reemplazo, las
disposiciones de la presente lev v los acuerdos marco aprobados por el CFE respects a los
Institutos de Educacion Superior™. En el Capitulo VI Art. 51.- La educacién superior comprende
los institutos superiores de formacién docente; Art, 53.- Estado Provincial garantiza la educacion
superior que de ¢l dependa a través de los institutos de lormacién docente; Art. 54.- La
Educacion Superior Provineial tiene por objetives: a) Garantizar la formacién inicisl docente,
humanistica, social, téenico-profesional ¥ artistica. b) Promover la produccién v socializacién
del conocimiento con ¢l objetive de lograr una plena articulacién con el sistema socio-
productivo, comunitario v las prioridades estrategicas para el desarrollo integral de la provingia.
¢) Desarrollar actitudes y valores que contribuyan a la preservacion de la cultura provincial,
nacional y latinoamericana. En el Art. 55.- Fi Ministerio de Fducacién, en el marco de los
acuerdos federales, establece las politicas, regulaciones, criterios de evaluacion, seguimiento,
articulacién y equivalencias de los instiiutos superiores de educacion, de gestion publica ¥
privada y con los de otras provincias. En el Art. 56.- El Estado Provincial, en el marco de los
acuerdos federales. tiene competencia en la planificacién de propuestas de carreras ¥ postitulos,
disefios de planes de estudio, gestion, asignacion de recursos, aplicacién de regulaciones y
emision de certificados v titulos. En el Art. 58.- La educacién superior tiene una estructura
permeable a la creacién de trayectorias formativas, espacios vy modalidades de cursado que
incorporen las nuevas tecnologias para garantizar el acceso, permanencia, circulacién, promocion
y formacién permanente. En el Art. 59~ [Las instituciones de educacion superior tienen una
estructura organizativa abierta v flexible, Acceden a ellas quicnes hayan aprobado el nivel de
educacion secundaria. Los ciudadanos mayores de 25 afios que no refinan este requisito pueden
mgresar a la educacién superior siempre que rindan el examen de ingreso estipulado en el
Articulo 7° de la  Ley Nacional de Educacién Superior N° 24.521 o Ia que en el futuro la
reemplace.
La Res, N® 953-ME-2016, el Plan Provincial de Actualizacion y Capacitacién Docente 2016-
2023, formula los siguientes objetivos:
Consolidar desde un modelo estratégico todas las propuestas de formacién docente que apunien
al mejeramiento de 1a calidad educativa en todos los niveles del sistema educativo, en términos
de aprendizajes significativos, profundos ¥ continuos, a partir de un enfoque didéctico-curticular
centrado en'el desarrollo de contenidos, capacidades ¥ competencias,
Fortalecer los procesos de ensefianza en los distintos niveles modalidades de educacion, que
promuevan el compromiso del docente con la mejora educativa, para generar innovaciones v
procesos de transformacion en forma auténoma.
Res. 7618-ME-14, aprueba los reglamentos organico marco (R.O.M), el reglamento académico
marco (R.A M), régimen de concurso y régimen de prictica, rigen como normas marco para la
jurisdiceidn.
Res.5796-ME-18; aprueba el reglamento del campo de [a formacién en la practica profesional de
los profesorados de formacién docente inicial, regula el campo de la formacién de la practica
profesional de los Institutos Superiores de Formacion Docente para los distintos niveles ¥
modalidades de Educacién ptiblica de gestion estatal y gestidn privada de la Jurisdiccion.
Res. 214-ME-19: tiene como objetivo la “implementacién, gradual, progresiva y sistemética de la
y Hducacion Sexual Imegral en educacion Secundaria de la Provincia...” articulo N°1.

b. Fundamentacién pedagdgica de la propuesta curricular,

El presente disefio curricular se fundamenta en la necesidad de problematizar a 1a luz de las

nucvas condiciones histdricas, sociales v culturales del sistema educativo en su conjunio v del
mivel superior en particular, la politica ¥ los propositos de la formacion inicial, los modos de
'/ construir v las formas de circulacién del conocimiento y los saberes, como también las
£ travectorias de los estudiantes. En esta linea, se parte del supuesto de que la formacién de los
" docentes implica generar las condiciones para que los estudiantes realicen un trayecto que les
permita reconocer ¥ comprometerse en un Procese permanente y continuo de su desarmollo
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proi'e:r;iunal, ¥ en esto la formacidn inicial tiene un peso sustantivo: sipone un ticmpo ¥ un
espacio fie construceidn  personal ¥ colectiva donde se configuran nicleos de pensamif:nto,
conocimientos y practicas. Dicho proceso debe generar condiciones para el ejercicio de la
responsabilidad y supone oportunidades de eleccion y creacion en up clima de compromise
compartido.

Las instituciones formadorag y los actores educativos niecesitardn estar en didlogo con el nive
para el que forman, atendiendo a los principios que sostienen e disefio curricular para la
Educacion Secundaria:

v La diversificacion de formas de organizacion curricular (talleres, Seminarios, materias,
ateneos) y de regimenes de cursada es considerada relevante en los tres campos de la formacion
inicial.

. La formacién docente inicial promueve las capacidades especificas vineuladas con la
ensefianza de la disciplina y aquellas relacionadas con Ios fines de Ja educacion secundaria.

. La formacién docente inicia] estimula y crea oportunidades para la participacién en
proyeclos de extension o de produccién de informacion en tanto estrategia de vinculacion con la
comunidad y con el sistema educativo local 0 provineial.

. La implementacién contempla las condiciones de factibilidad de los cambios en cuanto a
la responsabilidad presupuestaria, las condiciones laborales de los docentes, sus puestos de
trabajo y la organizacion mstitucional.

. Del mismo modo el presente disefio curnicular se sustenta en una seric de decisiones y de
criterios curriculares en relacion con la organizacién y estructura curricular.
- Inclusién de Unidades Curriculares que tiendan a una formacion de cardeter flexible: Las

tradiciones de formacién de docentes han Supuesto un recorrido predefinido de los estudiantes,
brinddndoles escasas oportunidades de eleccién de los moedos de cursada, de formas de trabajo v
de espacios curriculares. Habitualmente, en los planes de estudio para la formacién de docentes la
mayor parte de los espacios curriculares son obligatorics. En contraposicion, se presentan
propuestas curriculares que asumen la necesidad de dotar de flexibilidad al curriculum, bajo la
forma de opeionalidad o eleccién de ciertos espacios formativos.

* La profundidad didactica en la Formacion Especifica: En la actualidad existe un extenso ¥
rice conocimiento acerca de los modos especificos de ensefiar cada disciplina. Es sabido que cada
objeto de estudio conlleva problemas especificos a la hora de ser ensefiados ¥ aprendidos. dada la
naturaleza del conocimiento puesto en juego. Es sumamente importante que los futuros docentes
puedan interrogarse sobre dichos problemas gue se ponen en juego a la hora de ensedar la
disciplina y pensar los dispositivos que den cuenta de esa particularidad. Por eso es de gran
relevancia contar con espacios curriculares para abordar la didactica especifica,

. Sobre los espacios curriculares de 1a Formacion en la Prictica Profesional: Los ESpacios
de la practica usualmente presentan una tension entre los saberes tedricos ¥ los practicos, entre
los supuestos acerca de los cuales se concibe la relacién entre teoria v prictica. Frecuentemente
en los planes de estudio se introduce poca explicitacion acerca de los contenidos a ser abordados
en la formacién en las practicas. Se vuelve necesaria entonces una mayor explicitacién acerca del
trabajo a efectuar para acompaiar a los futuros docentes a realizar sus précticas para, fuego, estar
més preparados para iniciar sus trayectonias profesionales. La reflexion en ¥ sobre la practica es
clave en esta instancia formativa. Fa la presente propuesta se busca expresar el alcanze de los
contenidos especiticos a abordar, asi como las claves de la tarea del formador en ese espacio y la
vinculacion con el mundo del trabajo profesional,

. Problematicas centrales de la tarea docente en la Escuela Secundaria: Existen algunas
tematicas/enfoques que atraviesan centralmente a 1a Escuela Secundaria. que es descable que
scan abordados en la formacion docente de este nivel especifico con mayor intensidad. Los
docentes que desempefian su tarea en el Nivel Secundatio requieren de conocimientos tedricos v
practicos para disefiar estrategias de abordaje de algunas tematicas centrales para la cotidianidad
de la misma tales como: la construccion de Ja autoridad pedagdgica, la funcion tutorial, la
Educacién Sexual Integral en adolescentes ¥ Jovenes, Educacion para la diversidad -entre otras,
Por ello és fundamental su inclusion desde espacios de formacion p!.?:mﬁ
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. Enfoques de la formacion de los profesores: Ademas de lo anteriormente expresado, la
formacion de docentes de Fducacién Secundaria se sostienc en los siguientes enfogques
fundamentales: '

g La alfabetizacién académica, Ias pricticas de lectura y la escritura en la
formacién superior: Esto suponen, por un lado, favorecer el contacto del futuro docente con
nuevas culturas escritas de los diferentes campos de estudio, ¢l abordaje de los textos, los modos
de organizacion y desarrollo de las distintas disciplinas y la reflexién acerca de como leer
constructiva v criticamente los textos. Otro aspecto que involuera la alfabetizacion académica se
vincula a la produceién escrita. No sélo se trata de formar en la comprension del lenguaje de las
disciplinas, sino también de formar en la escritura sobre ellas, favoreciendo la produecion de
argumentaciones, que promuevan la autonomia intelectual de losflas estudiantes. Fsto mmplica
que aprender a leer y a eseribir no son précticas que se realizan (nicamente €n la escuela primaria
v secundaria, sino que contintian en €l nivel superior. En consecuencia, dichas pricticas deben ser
enseiiadas y acompailadas,

> La reflexién como marco de Ia formacién docente: La formacion tendra como
paradigma la reflexion de las pricticas docentes, a través de dispositivos que favorezcan el
analisis de las précticas construidas siempre en el marco de lo abordado tedricamente en la
formacion. Dado que enseiar supone una actividad en la que se ponen en juego distintos tipos de
saheres ¢ incluso creencias acerca de qué es ensefiar, qué implica el aprendizaje, qué posibles
relaciones existen entre un proceso y otro, se propiciarén a lo largo de la formacion instancias
sistemdticas destinadas a la reflexion sobre la construceion del rol docente. Esto ultimo supone
pensar la formacion de los profesores en tanto un recorrido que no se inicia con el ingreso al
Profesorado, sino que se desarrolla lo largo de toda su trayectoria educativa. Las vivencias
adquiridas a lo largo de la biografia escolar dejan huellas en los futuros docentes. De alli que se
vuelva necesario revisarlas, interrogarlas, otorgarle nuevos sentidos en la construccién de un
nuevo rol: el de ser profesor.

> Estrategias de ensefianza que hagan foco en un papel central del estudiante y
en el desarrollo de capacidades: Estratcgias que ponen el centro en el estudiante/ futuro
profesor, tales como el estudio de casos, la ensefianza basada en problemas, la ensefanza
centrada en proyectos, el aprendizaje cooperativo, enire otras, se tornan fundamentales en la
formacioén de los profesores. Estas propuestas que buscan desafiar a los estudiantes privilegian el
abordaje de probleméaticas estrechamente relacionadas con la prdctica real. En consenancia,
resulia fundamental que el disefio de la evaluacion de los aprendizajes sea coherente y pertinente
con las propugstas de ensefianza, los propositos y contenidos planteados. Se propone una nocion
de evaluacién formativa e integradora. En este sentido, desde el rol docente, se busca brindar
informacion acerca del estado de aprendizaje de cada estudiante, a través de la retroalimentacion,
buscando ayudar a la mejora del proceso de aprendizaje.

» El enfoque de la diversidad: El Disefio Curricular para la formacién docente en
educacion secundaria asume el desafio de promover diferentes modos de intervencion educativa
para diferentes sujetos, en variadas condiciones y circunstancias, resignificando el acto
pedagdgico para arribar a fines comunes. La consideracion de esos diferentes sujetos implica
pensar en un enfoque curricular que reconozcea la interculluralidad, la diversidad y la complejidad
de repertorios culturales que expresan y producen, en si ¥ entre si, una multiplicidad de
diferencias. Para ello sera necesario considerar diversas estrategias de ensefianza, tiempos de
aprendizaje, modos de agrupamiento y consignas diferenciadas, y diversas modalidades de
evaluacion.

¥ El uso de las tecnologias con sentide pedagdgico: La inclusion de las muevas

u

'5 y)/&cnnlogias en la escuela viene siendo un foco de trabajo y objeto de politicas piblicas en las
L/
£

ltimas décadas en la regién. También es sabido que la mera incorporacion de las mismas no
mejora necesariamente los aprendizajes de los estudiantes. Es por eso que se vuelve necesario
pensar su inclusién con fines didécticos desde la misma formacién. Se entiende que es necesario
plantear en los distintos espacios curriculares el enriquecimiento de la propuesta pedagogica con
lecnologias. Fn este sentido, siguiendo a Dussel y Quevedo (2010), resulta fundamental
incorporar las tecnologias a partir de las posibilidades que brindan como.elaceeso @ §os nuevos.
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saberes y la comprension de las logicas presentes en su adquisicién y organizacion, v los modos
de interaccion entre Jos sujetos en torno a los procesos de ensefanza v de aprendizaje. Este eje
serd retomado en cada uno de los €spacios curriculares, con el objetivo de que las nuevas
tecnologias formen parte de los modos de ensefiar v aprender cotidianos.

‘}f El trabajo por proyectos: Sc basa en que los estudiantes a lo large de su
formacién tengan la posibilidad de trabajar con proyectos que conjugan distintas &reas del
conocimiento. El objetivo es poder contar con las herramientas y conocimientos necesarios a fin
de desarrollar en la préictica profesional de la escuela secundaria proyectos que apunten a la
formacion de saberes en relacidn con los distintos dmbitos del conocimiento.

Finalmente, como resultado de este trabajo sobre planificacion integral del profesorado, es
preciso insistir en las sugerencias de formatos y contenidos de la formacion docente de cada uno
de los tres campos de formacion, para los cuales se implementan las siguientes decisiones en esta
propuesta curricular: modificacién de la/s modalidad/es de cursada; medificacion de formatos
para ciertas UC en diversos afios de la carrera; actualizacion de contenidos; incorperacion de
nuevas propuestas formativas insoslayables para las actuales aulas de la escuela secundaria. A
continuacion, se detallan algunas de estas categorias:

v Modificacion de la/s modalidad/es de cursada: La actual propuesta curricular se sostiene
en un formato mas flexible ¥ actualizado de cursada. Se incluyen, ademas de los formatos
establecidos por la normativa, UC compuestas por gjes, UC optativas, posibilidad institucional de
implementar formatos virtuales, sistemas de crédito de acuerdo a la Resolucion CFE N924/07 v
practicas profesionales en ambitos lahorales.

v Resulta un aporte sustantivo a la formacién docente inicial incorporar en el Campo de la
Formacidn Especifica, de la didéctica, desde el segundo al cuarto afio inclusive. Fstas didacticas
cspecificas se articulan entre si, en mayores grados de especificidad al tiempo que también lo
hacen con la practica docente del afio correspondiente y con las unidades curriculares del Campo
de la Formacion General.

v La incorporacion de las TIC y la cultura digital en la propuesta formativa evidencia Ia
Tenovacion y actualizacion curricular, que tiene en cuenta los destinatarios de la formacién yalos
del nivel de destino, es decir, elfla adolescente/ joven de la escuela secundaria.

v Ademds, para lograr los propositos del disefioc se considera los signientes referentes
conceptuales:
v

Los estudiantes de los Institutos Superiores de Formacion Docente: Una propuesta
educativa inclusiva implica reconocer Y comprender quiénes son los estudiantes que acceden a las
carreras de Nivel Superior, considerando su singularidad, recorrido educativo, cultural v social.
Debe generar condiciones para el gjercicio de la responsabilidad de su propio proceso de
tormacién de manera auténoma y sostenida. Ello supone oportunidades de eleccion ¥ la creacion
de un espacio donde las decisiones puedan ser objeto de anélisis entre quienes participan en la
institucién como miembros activos de una tarea propia y colectiva, convirtiendo la experiencia de
formacion docente, en tanto praxis de reflexién ¥ accion como en un desafio para el
fortalecimiento de los wvinculos entre los sujetos, los conocimientos ¥ las dinamicas
institucionales transformadoras.

v Formadores de formadores: El sentido social y politico de la funcién de los formadores de
formadores supone una responsabilidad de alto valor estratégico y pedagogico. En este sentido,
demanda a los profesores de los institutos de nivel superior formar a los futuros docentes para
construir conocimientos especificos acerca de 1a ensefianza, las disciplinas y sus did4cticas, asi
como tambicn para trabajar en equipo, construir conocimiento colectivo ¥ concebir la ensefianza
como acto social. Conocer o tener un saber especifico no es suficiente, es necesario pensar en
como ensefiarlo, para qué ensefiarlo ¥ tomar decisiones sobre las formas de hacerlo. En ese
gjercicio profesional se producen conocimientos y métodos que requieren ser reflexionados,
revisando supuestos y estilos de las practicas de ensefianza que se realizan en los institutos
formadores y en las instituciones coformadoras. Por iltimo, se debe sefialar que también ensefian
a ser docente las demds précticas que se desarrollan en los mstitutos: ¢j§T £10 de Ja autoridad,
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la responsabilidad en el ejercicio de derechos y obligaciones, la organizacion de la participacion,
los mados de vinculacion con la comunidad y las estrategias de comunicacion, entre otras.

V. l.a evaluacion como herramienta para la toma de decisiones: La evaluacion constituye un
cjc transversal de las trayectorias formativas. Representa un proceso integral que forma parte
tanto de la ensefianza como de los aprendizajes y resulta imprescindible para el apalisis v la
mejora de la formacién. Como componente politico, es una herramienta para la toma de
decisiones, al tiempo que un posicionamiento aulico, institucional ¥ jurisdiccional con respecto a
qué ¥ como s¢ ensefia ¢n pos de una sociedad més justa y democritica. Los ISFD deben asumir
la responsabilidad de revisar en forma permanente qué capacidades desarrollan transitando las
propuestas curriculares vigentes, qué condiciones institucionales facilitan los diversos modos de
aprender, cudles son las necesidades no resucltas v los principales logros que seria provechoso
potenciar v profundizar, para este modo, fortalecer los logros de las propuestas de la formacion v
disefiar estrategias de acompafiamiento en aquellos aspectos que requieren mejoras.

v Profesion docente: Hablar de trabajo docente refiere esencialmente a hablar de ensefianza,
g5 decir, el trabajo del docente es construir aprendizajes significativos. Se ha presentado en
innumerables estudios a la ensefianza como unc de los términos del binomic “ensefianza-
aprendizaje™; en realidad este binomio presenta una advertencia sobre el fin ultimo de las
acciones de ensefanza, esto es, la responsabilidad social de los docentes de utilizar todos los
medios disponibles para promover el aprendizaje, v la necesidad de considerar las caracteristicas
de los destinatarios v no séle los rasgos propios del cuerpo de conocimiento a transmitir,

¥ “Asi, el trabajo docente radicard fundamentalmente en generar los espacios donde se
brinden las posibilidades para ensefiar y aprender. Convertir el aula (en su sentido més amplio) en
un ambiente de multiples intereses v libertades responsables, para dar lugar al didlogo, a la
negociacion, a la creacion, a la [lexibilidad, a la confrontacion, no sélo entre los estudiantes, sino
también con el conocimiento, con las rutinas y definiciones institucionales y principalmente con
¢l propioc quehacer docente,

En este Disefio Cumicular se reconoce a los docentes como profesionales de la educacion, como
mntelectuales y como agentes del Estado, y es en la tarea sustantiva de la ensefianza donde estos
rasgos identitarios adquieren especificidad. En este sentido, el trabajo docente se torna una
categoria de analisis fundamental, como posicionamiento vinculado a los derechos v
responsabilidades que se ponen en juego en él, lo cual estd estrechamente relacionado con las
condiciones laborales ¥ 1a profesionalizacidn de la tarea docente en el marco de las relaciones con
el Estado v las organizaciones gremiales y sindicales.

Las propuestas curriculares se enmarcan en una situacién nacional v provincial caracterizada,
entre otros rasgos, por: los procesos de diversificacion productiva con mayor componente de
conocimiento cientifico v tecnologico; la censolidacion de los procesos democriticos v
participativos y la implementacion de politicas consistentes dirigidas a una mayor redistribucidn
de los bienes materiales ¥ simbdlicos.

Ante lo mencionado, la Matematica se presenta como una disciplina que es una construccidn
cultural ¥ social cuyo cusrpo de conocimientos ha evolucionado en la bisqueda de soluciones a
situaciones problematicas v en el planteamiento de nugvos problemas. Conocer la matematica
como ciencia implica considerarla como una actividad cultural, un lenguaje simbdlico ¥ un
sistema conceptual loégicamente organizade y socialmente compartido. Entender la actividad
matematica desde una significacién abarcativa incluye tanto las primeras exploraciones ¥
aproximaciones en la bisqueda de soluciones a estos problemas como la formalizacion necesaria
para la comunicacion v presentacion de resultades. Comprender un objeto matematico significa
haber expenimentado con situaciones en las que €ste entra en funcionamiento y sobre las cuales el
estudiante produce relaciones nuevas u organiza la red de relaciones ya existentes.

Asi, la Matematica Educativa se propone, alcanzar una democratizacidn del aprendizaje de las
Matematicas, esto es “que ningun ciudadano se guede atrds”™. Uno de los medios para lograrlo
> consiste en aceptar un cambio de visién que va de la mirada platénica, focalizada en objetos
abstractos ajenos a la realidad, s una visidn socicepistemoldgica que asume a las practicas
sociales como la base misma de la construecion de significado en Matematicas (Cantoral, 2013).
El gje de estudio considera una articulacion indispensable entre tre;_scugl T 'teérﬁ{_:_ps_: la
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funcionalidad del saber matematico sobre la proporcionalidad (nocién transversal en &l sistema

educativo y de alto valor practico en la vida cotidiana), el constructo tedrico de empoderamiento

docente ¥ la nocidn misma de espacio aulico que plantea la socioepistemologia (¢l aula
extendida).

El saber matematico refiere a problematizar el saber matemdiico (psm) de manera sistémica &
partir de las dimensiones del saber: social, didictiea, cpistemolégica ¥ cognitiva; para
posteriormente, junto con los docentes, problematizar la matematica escolar (pme). Todo con et
objetivo de que obtengan una actitud de liderazgo. confianza y mejora en sus practicas para la
ensefianza, enfatizando el hecho de que adquieran ¢l poder de tomar decisiones para su propio
crecimento.
La matematica, entonces, es mucho mas que ejecutar procedimientos de mancra repetitiva sin
mnguna relacion con la vida cotidiana. Implica una base de conocimiento y la competencia para
usarlo de manera practica y concreta. Esto implica asegurar que los estudiantes comprendan v
aprendan matematica durante toda sy escolaridad, reconociendo los diversos contextos, los
puntos de partida individuales, las tensiones emocionales ¥ sociales gue puedan interferir en su
desempefio, sin abandonar nunca la conviceidn de que todos/as los/as nifios ¥ nifias pueden y
tienen el derecho de aprender.

Por ello, la construccién de los conceptos mateméticos como la argumentacién, la validacion, ¢l
analisis de los errores, etc., promueven el desarrollo del pensamento 16gico ¥ permiten construir
las capacidades necesarias para este siglo. Una capacidad cognitiva general: la resolucién de
problemas que consiste en la solucion de situaciones que resulten desafiantes para el estudiante
requiriendo reinvertir los conocimientos matemdticos disponibles. Hsta capacidad demanda a
losfas estudiantes las capacidades de reconocer, relacionar y utilizar informacién; determinar la
pertinencia, suficiencia ¥ consistencia de los datos; reconocer, utilizar v relacionar conceptos:
utilizar, transferir, modificar y penerar procedimientos; juzgar la razonabilidad. coherencia de las
soluciones, justificar y argumentar sus acciones.

Estas capacidades son una plataforma para el aprendizaje de otras disciplinas y serdn el
andamiaje del desarrollo de nuestros/as nifios, nifias ¥ jovenes en su futura,

De esta manera, repensar el vinculo pedagigico entre la escuela, los esudiantes y la nueva
concepeion de la matematica, ayudara v orientara la toma de decisiones en distintos ambitos. El
cambio de relacion con el conocimiento matematico por parte del docente, le brinda ]a libertad de
privilegiar la actividad situada del que aprende, su contexto de significacion. Le permitird,
ademas, el reconocer las distintas formas de argumentacion que favorecen diversas
racionalidades contextualizadas. Fn ese sentido, propiciar la naturaleza funciona) del saber ¥
dotarlo de valor de uso, proporcionando una alternativa viable. Esto favorece un: proceso de
resignificacion progresiva del saber mateméatico funcional, inmerso en marcos referenciales
diversos.

La necesidad de formar un docente que cuestione, analice los fundamentos v Procesos
matematicos de donde se derivan los algoritmos, reconozca los diversos desarrollos  del
pensamiento que subyacen a su construccién, identifique distintas formas de argumentacion, e
incorpore la nocion de aula extendida, implica ensefiar una nueva forma de relacionarse con el
conocimiento matematico. Es decir, ensefiar una matematica funcional para la vida misma.

Ahora bien, formar a un docente en un profesorado donde exista la complementariedad entre
saber matemdtico funcional, 1a problemdatica de 1a matemdtica escolar v el constructo tedrico de
empoderamiento docente, permite postular una nueva manera de abordar la profesionalizacion
docente y asi, atender a la exclusién que provoca el discurso matematico escolar en los agentes
del sistema educativo. :

Desde el presente disefio curricular, se pretende que los profesores de Matematica para la
cnsefianza secundaria, al egresar, cuenten con una formacién de calidad que les permita: por un
lado. desarrollar las capacidades necesarias del dominio de los saberes especificos de ia
disciplina. Per otro lado, poseer y/o desarrollar herramientas (incluso tecnologicas) que les
permitan incorporar otras estrategias para realizar una uad_a”.- transposicion didactica,
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contemplando las caracteristicas cspecificas de cada institucion educativa y cada grupo de
estudiantes.

Ln este sentido, se aspira a que los profesores, se perciban a si mismos y a sus pares como
profesionales reflexivos, con un fuerte interés por la capacitacidn, la investigacién v la revisién
constante de su propia prictica prefesional. La tarea de los profesionales reflexivos recalca la
necesidad de asumir por parte de los docentes una responsabilidad activa en la critica a lo que
ensefian, como lo ensefian, donde lo ensefian v cudles son los objetivos de esa ensefianza.

¢. Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones,

Los Lineamientos Curticulares Nacionales (Res. CFE N°® 24/07) establecen que los distintos
planes de estudio, cualquicra sea la especialidad o modalidad en que forman, deberin organizarse
en torno a tres campos bisicos de conocimiento con el propésito de lograr una formacion
integrada ¥ comprensiva, tanto en lo atinente al referente disciplinar como 2 las modalidades
didactico-metodologicas elegidas: Campo de la Formacién General, Campo de la Formacién
Fspecifica y Campo de la Formacion en la Prictica Profesional.

. Campo de la Formacion General.

El propésite del Campo de la Formacion General es ofrecer un marco conceptual v categorial
comun & la formacién, que permita analizar y comprender el contexto del trabajo docente desde
diversas perspectivas: historica, politica, social, filosofica, pedagédgica, didactica v psicolégica.
[Los conocimientos que lo integran provienen de distintas disciplinas (filosofia, historia,
pedagogia, sociologia. diddctica, politica educativa; tecnologia, psicologia educacional). Cada
una de cllas aporta marcos conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, modalidades de
ahmdam El disefio curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccidn y aportes
entre disciplinas que confluyen en la formacion de docentes para la Educacién Secundaria que
puedan pensar la tarea de ensefiar como una actividad situada v contextualizada tanto ética,
politica como pedagdgicamente.

Este campe, permite la construccién una perspectiva integral y de conjunto, gue favorece no solo
la comprension de los macrocontextos historicos, politicos, sociales y culturales de los procesos
educativos, sino también de las problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacion
Especifica del Nivel. Es decir, se espera que dicha perspectiva integral permita a los docentes
comenzara construir una mirada profunda sobre las caracteristicas especificas de la Fscuela
Secundaria ¥ ¢l oficio de ensefiar en la misma.

El Campo de la Formacién General se propone, ademss, brindar aportes que permitan al docente
pensar v reflexionar sobre sus practicas. La importancia de la construccion social del
conocimiento en las priclicas de ensefianza requiere de la comprensién de los contextos y las
dimensiones complejas que intervienen. Para lograr esta comprensién son necesarios marcos
conceptuales e interpretativos y conocimientos sisteméticos.

Se destaca que este campo presenta dichos marcos interpretativos para la u:omprcnsifm de los
fundamentos de la profesion y recupera, a su vez, saberes con anclaje en las demandas sociales
actuales. Diversos espacios curriculares, pretenden incidir en las disposiciones subjetivas de los
estudiantes desarrollando la sensibilidad a diversas expresiones ¥ experiencias culturales y
fortaleciendo la capacidad comunicativa. Ejemplo de ello es la concepcion de la diversidad
entendida como un elemento constitutivo de un aula y no como una excepeidn a la que hay que
atender. Otro ¢jemplo es una unidad de definicion institucional que permite delinear recorridos
formativos atendiendo a las necesidades y demandas de cada institucién. Las unidades
curriculares de este campo se desarrollan a lo largo del trayecto formative (cuatro afios de la
formaeion académica) ofreciendo los marcos disciplinares y concepluales sustantivos para
comprender la complejidad del hecho educativo y asumir los desafios que implica la profesion.

. Campo de Ia Formacion Especifica.

E! Campo de la Formacion Especifica aporta a los futuros docentes una vision interpretativa y
conceptual del fenomeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios curriculares que lo integran
brindan herramientas para orientar las decisiones didacticas del proceso formativo. Dichas
decisiones se vinculan con: el disefio ¥ la puesta en marcha del plan de ensefianza, la seleccion de
los contenidos, el aprovechamiento de las actividades v de los desempefios de los f.='.s’cu::Ii:auﬂlftf.;:ﬁ,\I 14_35
criterios y tipos de evaluacidn, el uso del tiempo v de los espacios.
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Lste campo tiene como proposito principal brindar aportes para conocer y comprender |a
especificidad de la ensefianza en |3 Educacion Secundaria ¥ de los campos disciplinares para los
cuales se desting la Propuesta curricular, Esti organizado por un conjunto de unidades
curriculares que brindarin oportunidades para el tratamiento  sistemditico de las leorias,
metodologias y procedimientos vinculados al proceso de ensefiar. Ademds, se postulan unidades
curnculares de definicion institucional y optativas como un modo de abordar las necesidades de
profundizacién de contenidos ¥/ 0 tematicas,
Las unidades curriculares s¢ plantean como un trayecto continuado a |o largo de toda 1a
fermacion e ncluyen instancias de didlogo, intercambio y articulacidn con el Campo de la
Formacion General ¥ de la Préctica Profesional.
Asi, el saber disciplinar entra en profundo didlogo con los modos de ensefianza ¥ con los sujetos
de ]a formacidn secundaria, nivel al que estd destinado el profesorado. Es decir, los contenidos
propuesios se refieren tanto 4 la dimensién ontoldgica como a |a dimensicn didactica,
mnterpelados por la especificidad de los contextog donde la ensefianza se lleva a cabo.
. Campo de la Formacién en la Prictica Profesional,
Enel Campo de 1a Formacion en la Practics Profesional, a traves de las distintas instancias gue lo
integran, se plantes COmMO  propésito garantizar, a traves de dispositivos e instancias
especificamente disefiadas, que los fituros docentes integren v adquieran las capacidades
necesarias para el desempefio en las instituciones educativas, Se trata de espacios de formacion
en los que se pone en practica el ejercicio docente mediante distintos Procesos contimuos v
graduales, hasia llegar a la residencia docente ¢on proyectos de ensefianza extendidos en el
rayecto. También, se incluyen ta]leresfmtcgradnres, trabajos de campos, ateneos, tutorfas como
estrategias metodologicas que ayuden a la articulacion teoria- practica,

icti entes se ponen en comgn aspectos vinculades con el diagnéstico contextual,
institucional y dulico, sumado a Ias formas de disefiar. programar, implementar v evaluar
de lo cual supone intercambio, sislematizacion v analisis individual ¥

ampos de la Formacién General ¥ Campos de Ia Formacion Lspecifica. al
leren herramientas especificas vinculadas 2 lag practicas docentes en
interpelan y retroalimentan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

rmacion en la Practica Profesional conlleva una marca distintiva: la relacion
con olras instituciones que pone en juego miltiples vinculos enire sujetos sociales con historias v
Aqui se incluye e] conceplo de escuelas asociadas ep referencia a agquellas
participan como co-formadoras en diferentes instancias de trabajos de campo,

€ practicas de ensefianza que culminan en las residencias. '
Este trayecto formativo dpunta a la construccion ¥y desarrollo de capacidades para vy en Ia aceldn

\ prictica profesional en las aulas v en 1as escuelas, en las distinas actividades docentes en
"\H situaciones diddcticamente prefiguradas v en contexios sociales diversos (Resol. CFL 24/07).
Los postulados de Ia resolucion  mencionada precedentemente, son retomados por el Plan
Nacional de Formacién Docente, que establece claramente la centralidad de Ja préactica. Tanto Ia
\ \ formaci6n docente inicial como la continua deben preparar a los docentes para los desafios

concretos de la ensefianza. Son los formadores quienes articulan los aportes tedricos con los

para expandir 1a reflexion pedagégica sobre cémao construir una ensefianza eficaz, ética v con

sentide de justicia social (Resol. CFE 286/1 &), '

I >  Segin ¢l Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial

12 (Resol. CFE 337/18) enfatiza Ia centralidad de las pricticas en [a formacion y aporta a [a

s renovacion de la ensefianza, entendiendo que las demandas de ia socledad del conocimiento
Eﬂ plantean nuevos desafios al sistema formador. En este sentido, se requiere atender a las
7 capacidades generales como Io son: dominar los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo con las
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caracteristicas v diversos modos de aprender de los estudiantes: dirigir la ensefianza y gestionar la
clase: intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario
institucional y comunitario; y cOMpPrometerse comn el propio proceso formativo. Cabe sefialar que
Jas capacidades profesionales no se desarrollan de modo espontineo, sino que s¢ necesita de un
largo proceso de construccion que comienza en la formacién inicial v se consolida a posteriori, en
el puesto de trabajo. Por lo tanto, el desafio es desarrollar un nivel de apropiacion, indispensable

para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus primeras experiencias laborales de
una manera adecuada.

d. Definicién de Formatos Curriculares que se consideran en el Disefio

Segin la Res. CFE 24/07 las unidades curriculares que conforman el disefio de la formacion
docente sc organizan en relacion a una variedad de formatos; considerando su estructura
conceptual, las finalidades formativas, la relacién con las practicas docentes, la organizacion,
modalidades de cursado, formas de acreditacion y evaluacion. ' '

En relacién a la evaluacion, para su aprobacién se proponen instancias evaluativas cualitativas y
continuas v una instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: produccion
escrita de un informe, ensayo o monografia v su defensa oral, la integracion de los contenidos
shordados en el afio, entre oiras. (De acuerdo a las regulaciones vigentes de la Jurisdiccidn)

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos heterogéneos
de interaccion y relacién con el saber, aportando una varicdad de herramientas v habilidades
especificas que en su conjunto enriquecen el potencial formativo de esta propuesta curricular.

Fl disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos:

' Asignatura: se define por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa. Se caracterizan por brindar
conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con ¢l cardcter del conocimiento cientifico ¥ su
evolucion a través del tiempo,

Asimismo, ejercitan a los alumnos en €l andlisis de problemas, la investigacién documental, la
interpretacion de tablas y graficos, la preparacion de informes, la elaboracién de banco de datos ¥
archivos bibliograficos, el desarrollo de la comunicacion oral v escrita y, en general, en los
métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.

Ademas, las asignaturas pueden implementar sistemas de cursado virtual, o semipresencial; ¥, al
interior de la propuesta curricular, avanzar en la elaboracién de proyectos tanto disciplinarios
como interdisciplinarios.

En relacién a la evaluacién se propone la acreditacidn a través de examenes parciales una
instancia integradora final ¥ exdmenes finales ante una comisién evaluadora. (De acuerdo a las
regulaciones vigentes jurisdiccionales) -

v’ Seminarios: se organiza en torno a un objeto de conocimicnto.que surge de un recorte
parcizl de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas relevantes para la
formacion. ' i

i, ~

Este recorte puede asumir cardcter disciplinar o multidisciplinar..S¢ sugiere para su desarrollo la
organizacion de propuestas metodolégicas que promuevan la indagacién, el andlisis, la
construccion de problemas y formulacion de hipétesis o supuestos explicativos, la elaboracion
| razonada y argumentada de posturas tedricas, la exposicion y socializacién de las producciones,
i aproximaciones investigativas de sistematizacion creciente de primero a cuarto afio.
‘,. | Pama la acreditacion se propone el cologuio que puede asumir diferentes modalidades: la
produccion escrita de informes; ensayos, monografias, investigaciones y su defensa oral; la
| J integracion de los contenidos abordados en el afio, entre ofras.

] 4 Taller: se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en
./ tomo a una disciplina, tema o problema relevante para la formacién. El objeto de estudio

-——abordado se construye a partir de conocimientos de caracter disciplinar o multidisciplinar. Un

PLETE ) L =

1427 pasgo distintivo del taller es el trabajo en equipo que promueve el intercambio y la usqueda de
- soluciones innovadoras para la mejora en forma colaborativa. |
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Posibilitan el desarrollo de capacidades que involucran desempefios précticos alrededor de un
hacer creativo y reflexivo en el que se integran los marcos conceptuales. Apunta al desarrollo de
capacidades para el analisis de casos, la toma de decisiones ¥ la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos. En ol taller se dispone de espacio ¥ tiempo para la elaboracion de
proyectos concretos, lo cual supone 1a puesta en practica de capacidades para distinguir posibles
cursos de accién, seleccionar los pertinentes, caracterizar metodologias, recursos v formas de
evaluacion de las propuestas,

Es un espacio valioso para la confrontacion v articulacién de las teorfas con las practicas,
principalmente en el campo de la prictica profesional con talleres integradores.

Se sugiere un ahordaje metodologico que promueva el trabajo colectivo v colaborativo, la
vivencia corporal, idica ¥ motriz; la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones v la
claboracion de propuestas individuales o en equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de la
accion profesional.

Incluye la reflexién critica de las concepeiones o supuestos previos sobre tales problemas que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia €xXperiencia, para luego profundizar
Su comprensién a través de la lectura ¥ el debate de materiales bibliogréficos y de investigacion,
En relacion a la eval uacion, para su aprobacidn se proponen instancias evaluativas cualitativas ¥
continuas y una instancia evaluativa final que puede asumir diferentes modalidades: producciones
individuales o colectivas, elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de enscfianza,
elaboracién de recursos para la ensefianza, entre otros. (De acuerdo a las regulaciones vigentes
jurisdiceionales) '

v Practicas docentes: se trata de espacios de formacién en los que se pone en practica el
ejercicio docente mediante distintos procesos continuos y graduales, hasta llegar a la residencia
docente con proyectos de ensefianza exténdidos en ol tiempo.

En las practicas decentes se ponen en comiin aspectos vinculados con el diagndstico contexiual,
mstitucional v dulico, sumado a las formas de disefiar, programar, implementar v evaluar
propuestas de ensefianza: todo lo cual supone intercambio, sistematizacion ¥ analisis individual y
grupal.

Uno de los mayores logros de las practicas de ensefianza consiste en la adquisicion de
conocimientos, procedimientos, habilidades ¥ capacidades y para trabajar en cscenarios multiples
¥ complejos. Para esto requieren ser dimensionadas en términos de problematizacion v analisis de
la intervencion tedrico-practica,

Este espacio combinara la utilizacién de tal leres/integradores, trabajo de campo, atencos y olros
tormatos vinculados con el trabajo conjunto con las instituciones educativas del nivel v
modalidades para las que forma. Como se describe 4 continuacion:

Ei Tailer Integrador: configura una modalidad pariicular de este formato 4l interior del Campo de
la Practica Docente. Su evaluacién se incluye en las condiciones de acreditacion de las Praclicas
de Residencia. ' '

v Tutoria: espacic de conocimiento que se construye en la interaccion, la reflexién voel
acompafiamiento durante el recorrido de lag pricticas de Residenciz. La tutoria abre un particular
espacio comunicacional v de intercambio donde la narracién de experiencias propicia la
reflexion, la escucha dei otro, la reconstruccidn’ de lo actuado v el disefio de alternativas de
accion. : o

El tutor y el residente se involucran en procesos interactivos multiples que permiten redefinis las
metas ¢ intencionalidades en cada etapa de la propuesta de residencia,

Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una dproximacién empirica al objeto de estudio. Su
objetivo se centra en la recoleccion y el andlisis de informacion sustantiva, que contribuya a
ampliar y profundizar el conocimiento terico sobre un recorte de la realidad del campo
educativo al que se desea conocer.

v Irabajo de campo: favorece una aproximacion real al contexto, a la cultura de la
comunidad, a las instituciones y los sujetos en los que acontecen las experiencias de practica. Se
trata de um abordaje tedrico metodologico que favorece una actitud interrogativa v permite
articular el abordaje conceptual sobre I realidad con clementos empiricos relevados en terrenc.
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En los trabajos de campo se potencia la tarea en equipe v se desarrollan las capacidades para
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, analizar
v elaborar informes, entre otros, con la orientacion de un profesor tutor.

Para la acreditacion del trabajo de campo se sugiere la presentacion de un informe escrito y su
defensa oral. Se trata de una opcidn que también puede instrumentarse como una forma
metodologica particular al interior de otra umidad curricular.

v Aleneo’: es un espacio de reflexion que permile profundizar en el conocimiento y andlisis
de casos. Se sugiere un abordaje metodeldgico que permita intercambiar, a la vez que ampliar
posiciones y perspectivas, entre estudiantes, docentes de las escuelas asociadas. docentes de
practica v docentes especialistas de las instituciones formadoras. Se trata de una opeion que
también puede instrumentarse como. una forma metodolégica particular al interior de otra unidad
curricular.

. Unidades Curriculares especiales: UD1 ¥ Opcionales
v Unidades de definicién institucional: permite delinear recorridos formativos atendiendo a

las necesidades vy demandas de cada institucidn. La eleccion de este espacio de definicion
institucional debera ser discutida v acordada por los diversos actores institucionales, garantizando
la articulacion con las unidades curriculares obligatorias ¥ el porcentaje prescripto para cada uno
de los campos de la formacién.

Esta Unidad formativa tiene por propdsite rescatar las potencialidades, necesidades v
posibilidades de las instituciones formadoras, los provectos articulados con ofras instituciones del
ambito local ¥ las propuestas complementarias para el desarrollo profesional de los estudiantes.
Su [uneidn es complementar ¥ potenciar la formacion académica v pedagogica inicial tanto en el
Campo de la Formacién General (una unidad) como en €l Campo de la Formacién Especifica
{dos unidades)

Las unidades de Definicion Institucional, se eclegiran enfre opciones establecidas
junsdiccionalmente y adquieren el formato de taller. La evaluacion interna v externa de los
mismos, asi como las necesidades institucionales y locales, le imprimen un cardcter temporal no
menor a dos afios ¥ no mayor a cuatro.

L'nidades curriculares Optativas: espacios formativos en el campo de la formacion especifica de
cleccidon para el estudiante con formato taller como un modo de aprender v estudiar. La
posibilidad de elegir ciertas unidades cumiculares en funcion de los intereses personales que
permita la profundizacion de tematicas y generar mayor autonomia en los estudiuntes.

3 Finalidades de la formacién docente de Educacion Secundaria en Matematica.

¥"  Brindar formacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas ¥
promover, en cada una de ellas, la capacidad de definir su provecto de vida, basado en los valores
de hibertad, paz, solidaridad. igualdad, respetc a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien
comum’ .

v Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos ¥y

| valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la

- 3 . 4
construecion de una sociedad més justa’.

R Promover a la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional,

el vinculo con la cultura v la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad v la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

¥ Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores €ticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacion del patrimonic natural y cultural®.

! Bste formato Ateneo no estd incluido en la Res. CFE 24/07
“Lev de Fducacién Nacional Art.8

'Ley de Lducacion Nacional Art. 71

* fbid. ant

“Tey de Educacion Nacional Arl.3
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i ‘ r{;umpmndgr_ al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicologicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.
v

Concebir la formacion docente como una préctica social transformadora, que se sostiene

en valores democraticos ¥ que revaloriza el conocimiento como herramicnta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

v Asumir la préctica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar v desarrollar

proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto.

v Articular la formacion superior de profesores de Matematica con el Nivel Sceundario,
fortaleciendo e vinculo con las escuelas asociadas v con otras instituciones ¥y organizaciones
sociales; recon ciendo y valorando el aporte que hacen a la formacion docents inicial.

v Forma' docentes responsables de la educacion en Matematica capaces de adaptarse
personal ¥ pr [esionalmente a contextos socio-culturales diversos: preparados para la toma de
decisiones respecto de las formas de ensefianza y de evaluacion mas adecuadas a cada situaciéon:
sustentados cn la reflexidn y critica respecto de los cuerpos de conocimientos conceptuales v
practicos que orientan en la toma de decisiones.

v Promover la reflexion y la interpelacién de la propia practica, valorando la critica como
herramienta intelectual para analizar las problematicas pedagégicas y socioculturales que se
generan en la escuela y atraviesan a 1a formacion en Matemética.

v Formar profesores en Matemdtica con conocimientos disciplinares v pedagégicos
pertinentes al Nivel Secundario, con dominio de las teorias y estrategias metodologicas referidas
a la ensefianza de la disciplina.

v Formar docentes capaces de reconocer el caricter dindmico de la disciplina. de
problematizar los objetos matemdticos a ensefiar v de establecer metodologias que favorezcan el
acceso de todos los estudiantes a su aprendizaje en contextos de igualdad y equidad.

e Favorecer una vinculacion con el conocimiento que promueva la reflexion y actualizacion
permanente de los marcos tedricos de referencia.

v Formar futuros docentes preocupados por la participacion en la produccida de
conocimientos en educacién matemdtica sin parcializar el saber, con interés cientifico.
humanistico, social, estético y ético; e interesado por el aprendizaje continuo, en equipo ¥
auténomo.

¥ Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién
que favorezcan: una lectura critica en tanto las practicas sociales, su problematizacion didactica v
sus implicancias en la Idgica de produccidn del conocimiento cientifico.

4 Perfil del egresado.

El Profesor/a de Educacidn Secundaria en Matemdiicas serd un profesional comprometido con
la ensefianza de la matemdtica, capaz de transmitir conocimientos a partir de la aplicacion de
metodologias innovadoras que garanficen resultados de aprendizaje genuinos en sus estudiantes.
contribuyendo a la transmision de valores necesarios para la formacidn integral de las personas.
el desarrollo racional y la construccion de una sociedad mds fusta.

En este marco al finalizar la carrera, debe poseer las siguientes capacidades:

En relacion con la ensefianza:

> Conocer la matemética como ciencia considerandola en sus dimensiones: una actividad
cultural, un lenguaje simb6lico ¥ un sistema conceptual ldgicamente organizado y socialmente
compartido.

¥ Comprender esa naturaleza tridimensional de la matemética que la caracterizan come un
conjunto de conocimientos bien definido, un sistema abstracto de ideas y una herramienta 1lil
para aplicar en diversas situaciones concretas.

» Enriquecer su bagaje cultural vy su prictica docente a traves de las multiples
manifestaciones de la matemética en la vida cotidiana: en el arte, la misica, la economia. lz
ingenieria, la fisica, entre otras. : _

% " Diagnosticar, planificar, ejecutar y evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje
que abordara.

21



» Procurar la bisqueda de melodologias innovadoras que, . articuladas con la
comrespondiente investigacion, optimice los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

g Analizar los resultados de su trabajo, evaluarlos ¥ modificarlos para mejorar la calidad de
los aprendizajes de los estudiantes. - : I
b Participar en cursos, seminarios, talleres, jomadas, congresos, eventos Y otras actividades

telacionadas con su rol profesional para perfeccionar las ‘necesidades de su practica vy
actualizarlas.

= Orientarse en la constante investigacién sobre la practica docente y reflexionar de manera
permanentc sobre su rol social para perfeccionar su desemperio. :

> Continuar su proceso de educacién permanente mediante el acceso a la literatura mas
actualizada propia de la matematica y su didéctica.

= Disefiar actividades integradas que propicien la interdisciplinariedad mediante el uso de
modelizacion en matematica, aplicacién de recursos tecnoldgicos de avanzada y bibliografia
especializada.

v" En relacion con la institucion:

» Participar en la elaboracién, implementacion ¥ ajuste del Proyecto Institucional v en las
acciones destinadas a realizar la autoevaluacién institucional,

> Trabajar colaborativamente con pares en la programacion de la ensefianza.

b Apoyar y fortalecer procesos de democratizacion de 1a organizacién y el gobierno escolar.
> Trabajar en forma mancomunada con e equipo directivo, el equipo de orientacion escolar
¥ los departamentos; producir e interpretar informacion estadistica para la tema de decisiones.

> Comprender la relevancia de los procesos organizativos y administratives para el ejercicio

de los derechos y las obligaciones.
¥ En relacion con la comunidad:

= Promover la difusién e intercambio de logros de aprendizaje en el campo disciplinar de la
Matermatica en diferentes eventos;
B Promover la realizacién de eventos de divulgacion cientifica en el entorno comunitario;

lavorecer la participacién de los estudiantes en proyectos comunitarios wvinculados a
problematicas abordadas por el campo disciplinar de la Matematica;
e [ntegrar a referentes profesionales o idéneos en propuestas especificas de ensefianza.

P Participar de investigaciones y/o trabajos experimentales acerca de aspectos relevantes en
el campo disciplinar y difundirlas a la comunidad.

5 Consideraciones generales de implementacion del Disedio,

Se consigna en este apartado una serie de elementos ¥/o componentes que se tienen en cuenta
para la implementacién de la presente Disefio,

Nivel central:

* Sec definiran diferentes dispositivos de trabajo v de acompafiamiento a los docentes
implicados en la implementacién curricular.

* Se prevé la formulacién de normas que generen las condiciones organizacionales y
presupuestarias necesarias en relacién con espacios, tiempos y puestos de trabajo para la
implementacién de la presente prescripeion curricular, _

* Se determina que las cargas horarias establecidas en las estructuras curriculares deben
garantizar ¢l trayecto de formacion del estudiante v que la organizacion de las mismas
resultard de los modos de organizacion mstitucional, todo ello en el marco de la normativa

g
;/ vigente. L
* Se establece que, para la implementacidn del presente Disefio Curricular, se garantiza la

.7 reasignacidn de los puestos de trabajo docente, en el marco-de 1a normativa vigente.

Se determina que el régimen de comelatividades corresponde a las redefiniciones que se
determinen desde la DES,

v Nivel institucional.

* Los Espacios de Definicion Institucional se clegiran entre opciones establecidas
jurisdiccionalmente y pueden adquirir el formato de seminari o taller, presencial o virtual
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7 Unidades Curriculares.

a- Campo de la Formacién General.

1. 1* ANO

Unidad curricular; PEDAGOGIA.

Formato: Asignatura.

Despliegue: Anual.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio.

Asignacion horaria semanal y total: (4 hs) - 128 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo.

Reflexionar sobre la educacién nos lleva a indagar sobre diversas conceptualizaciones acerea de la
humanidad, la cultura, la sociedad y el cambio social; que estén implicitas en las diferentes teorias ¥
practicas educalivas. Ante esto, la Pedagogia como disciplina estudia los procesos y las
manifestaciones que refieren a la educacién a través del abordaje de las diferentes corrientes
pedagégicas en ¢l mundo occidental y su incidencia y manifestaciones propias en América Latina ¥
Argenlina.

Lsta asignatura abordard como objeto de estudio la Pedagogia Tradicional, el Movimiento de la
[scucla Nucva, las Teorias Teenicistas y las Pedagogias Criticas v Poscriticas, para analizar sus
rasgos centrales, sus principales representantes, sus apottes y limitaciones al campo educativo.
Segon el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Tnicial
(Resolucion CFE N° 337/18), la capacidad general que se considera desarrollar en el presente
espacio curricular se designa a partir de: Dominar los saberes a ensefiar, ya que la apropiacién de
los conocimientos de la Pedagogia brinda perspectivas y categorias de anélisis para que los
estudiantes, futuros docentes, puedan explorar, analizar, describir v explicar la educacion como
practica social compleja producto de un devenir histérico, politico y cultural. La misma debe
abordarse desde las posiciones cldsicas como actuales de la transmision, la formacién, la relacién
pedagogica, la inclusidn educativa, las tensiones, entre otras. Permitiendo suscitar la mterpretacion
de las situaciones educativas y problematizindolas, recuperando las preguntas presentes en la
reflexion pedagogica, desde el para qué, por qué ¥ como educar.

Esta asignatura se articula directamente con las unidades curriculares de Didéctica General v
Curriculum, Psicologia Educacional, Sujeto de la Educacion Secundaria v el campo de la Practica

| Profesional Docente, ya que ésta constituye la base del abordaje de las diferentes corrientes

pedagogicas que permiten interpretar, analizar y comprender a la educacidn como practica social
compleja y a las instituciones educativas como producto de un devenir histérico, politico y cultural.

» 2 Finalidades Formativas.
s Valorar la educacion y a las instituciones educativas come producto de construcciones

-

complejas: histéricas, sociales, culturales, politicas ¥ econémicas.
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. Contribuir a ja reflexién de los discursos pedagégicos en el contexto en que surgierom,
identificando sus potencialidades y limites.
. Propiciar el analisis de Ia construceion del discurso y de las practicas pedagdgicas a través

del abordaje de Iag diferentes corrientes pedagdgicas en el mundo occidental v su incidencia ¥
mamfestaciones Propias en Ameérica Latina y Argentina.

* Brindar herramientas tedrico  conceptuales que  permitan comprender o intervenir
criticamente frente a Jos problemas pedagdgicos actuales,
» Promover el anglisis de los sentidos sociales, politicos, pedagdgicos v culturales de la

Escuela Argenting en el marco de la ampliacién de derechos.

3. Ejes.

Eje 1: Discursos ¥ practicas pedapgdgicas.

Analisis del campo pedagdgico. Reconocimiento de conceptualizaciones sociohistéricas: escuela.
educacién, conocimiento.

Reconocimiento del docente y la tarea de educar. Interpretacion de Ia Educacién como transmisidn.
Analisis de la Educacign tomo mediacion entre la culturg ¥ la sociedad: Tension entre conservacion
¥ transformacién. Reflexién de la Educacién comgo prictica social, politica, ética y cultural.
Diferentes espacios sociales que educan,

Andlisis de la escuela como producto histérico: EJ “Estado educador™ a partir de la conformacian de
los Sistemas Educativos Modernos. Anglisis de Ia Pedagogia en el contexto de la modernidad 2
partir de la constitucién de] estatuto del maestro.

Recnnucinﬁeum, analisis y valoracion de la construccidn histérica de 1a formacién docente en
Argentina y las herencias pedagdpgicas recibidas,

Eje 2: Discursos pedagdgicos modernos,

Identificacién y caracterizacién de discursos pedagdgicos del Siglo XX: Tas diversss teorias ¥
corrientes pedagdgicas como Io sopn el Movimiento de Ig Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista,
Pedagogia de Ia Liberacion, Pedagogias Criticag ¥ Poscriticas. Perspectivas tedricas de la educacion
a distancia y la educacién en entomos virtuales.

Analisis de la Educacion popular a partir de Iag eXperiencias en América Latina. Reconocimiento de
los supuestos, antecedentes, rasgos y fepresentantes de cada una de estas teotias ¥ corrientes
pedagégicas. Comprension de su incidencia en el Campo de la Matematica, Analisis de los sujetos,
las relaciones pedagdgicas, la autoridad ¥ el conocimiento escolar; configuraciones de sentidos v de
practicas pedagdgicas.

Eje 3: Bl discurso ¥ problemdticas pedagdgicas actuales,

Andlisis de los debates pedagdgicos sobre la funcisn social de la escuela, Reconocimiento de 1z
mutacion de la alianza escuela-familia, nuevos sentidos y significados, las diferencias v log
‘diferentes’ como construcciones discursivas., Anslisis de las tensiones al interior del Sistema
Educativo: entre I homogeneidad ¥ lo comun, entre I unidad v la diferenciacion, entre |a
integracién v la exclusion, entre la ensefianzs ¥ la asistencia, entre | responsabilidad del Estado yla
autonomia. Andlisis de cuestionamiento a la asimetria docente-alumno. Debates pedagogicos de
aprender ¥ ensefiar en diversas modalidades: presencialidad-virtualidad.

Unidad currienlar: CULTURA DIGITAL Y COMUNICACION.
Formato: Taller. '

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefig earricular: {° afig - 1° cuatrip‘testre.
Asignacién horaria semanal ¥ total: (4'hs) - 64 hs. Aulicas,

1. Marco explicativo.

La sociedad actual debe contar con individuos que se formen durante toda su vida y scan capaces de
adaptarse a los cambios que ella propone. Para desarrollar este tipo de capacidades, Ia f:duf_;ac,jﬁn
debe transformarse, aportando a una alfabetizacion digital integral. Es necesaria la alfabetizacion en
Tecnologias de la Informacion ¥ Comunicacion (TIC), pues son mediadoras tanto en los procesos de
construecién v circulacion de saberes, como enel ejercicio de Ia ciudadania. La incorporacion de
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recursos digitales a los procesos de ensebanza ¥ aprendizaje, modifican el abordaje al objeto de
estudio. siendo insuficiente solo una perspectiva estatica, es preciso el aporte tanto de dinamismo,
como de multiples formatos de representacion que las TIC postbilitan. _

Para integrar los campos del conocimiento, €s preciso desarrollar tanto las capacidades basicas de
las TIC como. buscar, seleccionar, analizar, compartir ¥ colaborar con informacién en ambiente
digital, como las especificas. Los recursos digitales disponibles para favorecer aprendizajes de
matematica en el aula tienen que ver con tareas referidas a utilizar herramientas de calculo para
analizar propiedades de los mimeros ¥ validar resultados, plantear problemas en planillas de calculo
v de esta forma, analizar y probar posibles soluciones, programar formulas sencillas, representar
digitalmente graficas, obtener patrones para comprobar propiedades, entre otras. Por consiguiente,
se propone un espacio formativo que aproveche de manera intensiva las interacciones con las
tecnologias de la informacion ¥ la comunicacidm, sus lenguajes, sus representaciones y sus
instrumentos digitales.

Atendiendo al Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial,
presentadas cn la Resolucion del CFE N° 337/18, la capacidad general que se pretender construir ¥
desarrollar en la presente unidad curricular hace teferencia a Dirigir la ensefianza y gestionar ia
clase. Para esta capacidad, y desde Cultura Digital y Comunicacion, se promueve acciones dirigidas
a conducir las tarcas de aprendizaje en los escenarios especificos actuales, con el aporte de
estrategias y tecnologias digitales, que subyacen de la cultura digital actual. Es importante focalizar
este tipo de integracion entre la alfabetizacion digital, la diversidad de lenguajes ¥ los recursos
narrativos. para que pucdan transformarse en poderosos recursos para el aprendizaje.

El presente laller, se articula dircctamente con las unidades curriculares de Didactica de la
Matematica | y 1L Sujeto de la Educacion Secundaria v los Talleres de Practica Docente pues
propicia saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion que
favorecen una lectura critica, la problematizacién didactica y sus implicancias en la logica de
produccidn del conocimiento cientifico incluyendo las TIC para potenciar las posibilidades de
aprendizaje.

2. Finalidades formativas.

° Promover la identificacién y el analisis de los recursos digitales, las potencialidades de su
uso, manejo ¥ apropiacion creativa que permitan su aplicacién en procesos de informacion
validacion de datos.

B Propiciar ¢l aprovechamiento de las herramientas digitales que potencien la construccion de
procesos de comunicacion actuales ¢ innovadores.

® Gienerar experiencias para la elaboracion de criterios de seleccion de recursos digitales que
permitan comprender su papel fundamental en la eolaboracién y en la formacion pedagogica.

. Reflexionar desde una concepeibn critica ¥ activa los procesos de apropiacion digital que

permitan transformaciones creativas y aplicaciones integrales.

3. Ejes.

Eje 1: Recursos digitales para la informacidn. :

Tdentificacion y andlisis de los recursos digitales que facilitan el almacenamiento, la organizacion ¥
la tecuperacién de grandes cantidades de datos y su transformacion en fuentes de informacion

lL valida, verdadera v de calidad.

]

' Reconocimiento de las herramientas y procesos involucrados en el manejo de informacion digital.

Eje 2: Recursos digitales para la comunicacion.
Fetudio de canales, medios y recursos para la representacion de informacion en formatos digitales

/(’ que resulten favorables a los procesos de comunicacién y al desenvolvimiento integral en €l mundo
/A digital e informacional.

s
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Eﬁ.\ colaboracién y aprendizaje en el campo de la formacion de los profesionales de la ed

Caracterizacién de procesos de comunicacion en ambiente digital y las herramientas asociadas.
Eje 3: Recursos digitales para la colaboracitn v la formacién pedagogica.
Caracterizacién de los recursos digitales que contribuyen a los procesos didécticos de informacion,
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Estadio de los recursos gue faciliten y posibiliten la creacién de redes de colaboracién e intercambio

df*' ?nfﬂnnacién relevante v valida. Analisis de modelos tecno-pedagégicos que integren los recursos
digitales de informacion y comunicacion.

Unidad curricular; FILOSOFIA, CONOCIMIENTO EN LA EDUCACION.
Formato: Seminario.

Despliegue: Cuatrimestral. _
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total: (4 bs) — 64 hs. Aulicas.

b = Marco Explicativo.

‘La Filosofia como dis¢iplina humanistica milenaria cuyo objeto de estudio va cambiando con el
devenir del tiempo, conserva el interés por las preguntas fundamentales referidas al conocimiento, &
Ja antropologia, la epistemologia, la ética, la estética, la tecnologia, la historia, la politica, entre
otros. La filosofia de 1Ia aducacién se sitia dentro del campo de la filosofia ¥ tiene como objeto de
estudio particular la educacion.

El abordaje de la filosofia se realizard como un saber fundamentalmente probiematizador, donde la
pregunta ocupard un lugar destacado. '

Es asi, que se concibe;a la filosofia de la educacién, tomando los aportes de Waller Kohan, como
una practica tecrica, eritendiendo por ello, que no se puede hacer flosofla sin filosofar y tedrica, en
1anto se sustenta en fundamentos tedricos que la legitiman y contribuyen a realizar.sus funciones ¥
finalidades. Este espacio se centrard en la realidad de la problematica educacional con una actitud
filosofica y reflexiva. ¢ - :
Atendiendo al Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18) y a la especificidad del campo de la Filosoffa, las capacidades
generales que se trabajaran son: Apropiarse de los saberes a ensefiar y Comprometerse con el
propio proceso formative, ya que en esta unidad curricular permite alcanzar un nivel de profundidad
sobre el conocimiento y sus bases epistemoldgicas, asi como interpretar las situaciones educativas ¥
problematizarlas. e genera una mirada compleja y reflexiva sobre la educacion entendiendo que el
saber siempre constituye un recorte posible y provisorio de la cultura. -

Fste seminario se articula con los espacios de: Investigacion Educativa, Etica y Profesién Docente,
Pensamiento Matematico, Fundamento de 12 Matematica y el Campo de la Practica: Profesional
Docente, va que promucve las bases epistemolégicas que dan sustente ¥ legitimacion para las

practicas pedagbgicas ¥ a su relacion con el conocimiento.

2 Finalidades Formativas.
. Propiciar la comprension de las caracteristicas de la actitud problematizadora ¥ la

especificidad de la reflexién y lenguaje filoséfico en la distincion con otros modos de discurso y
expresion. i -

» Generar experiencias para la prictica de la reflexién filosdfica en la formacion de los
estudiantes mediante la problematizacion y la interrogacion acerca de los problemas de la teoria ¥
préctica educativa. :

= Promover el anélisis v la reflexion de los posicionamientos €ticos ¥ politicos que subyacen a

toda practica educativa y que implican una concepeion del otro y del mundo. o
. Contribuir a 14 comparacion y el reconocimiento de las grandes cornentes gnoseologicas del

pensamiento occidental para comprender la problemitica del fenémeno de conocimiento y el papel
central que el mismo tiene en la educacion. .

!

3. Ejes. '

Eje 1: La Filosofia. : ; _ _ 1 .
Reconocimiento de la Slosofia como saber problematizador. Origen. Vﬁlnram-?n de la pregunta en
flosofia; Disciplinas filosoficas. Estudio de 1a filosofia de la educacion como filosofia y educacion.
Andlisis de la filosofia de'la educacion como practica filosofica y como Pras ticd tedrica: diSClsiones
y controversias. , ol
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Eje 2: Problemas de Filosofia y Educacién.

Identificacion del acto educativo y su fundamentacién en modos particulares de pensar o ético v
politico, Analisis reflexivo de la educacién dentro del proyeclo modemo filoséfico. Primerg
modemnidad: Comenio. La Tlustracién: Kant, _ _

Estudio de la crisis de 14 razén modemo-ilustrada en el contexto de la posmodemidad v su impacto
en la educacién. Debates sobre el disciplinamicnto en las instituciones modernas: la escusla como
institucién disciplinadora ¥ formadora de subjetividades,

Andlisis de la educacisn emancipadora: Rancidre v 1a critica al proyecto moderno. Aproximacitn e
identificacién de los conceptos de colonialidad y liberacidn en los proyectos educativos en
Argentina y América Latina. - . . _

Analisis y reconocimiento del sentido de la educacién a lo largo de la vida y las tecnologias.

Eje 3: Filosofia, Conocimiento y Ciencia, _ !

Conceptualizacion y andlisis del conocimienta: ol docente vy el conocimiento, el docente ¥ la
Ciencia. - Analisis del conocimiento en la era digital. Indagacién acerca de las .condiciones de

modelos epocales de ciencia. Fundamentos filoséficos de la.ciencia moderna: el a priori matemiatico
de la comprensién de Ia realidad. ) ' - P
Caracterizacion de la ciencia en sentido restringido.. Clasificagisn de las ciencias; Aproximacion a)
método axiomdlico de las cianuiaq-fonnaiﬁs‘ ' '

2.2° ANO

Unidad Curricular; DIDA;ETICA GENERAL Y CURRICULUM.,
Formato: Asignatura. '

Despliegue: Anual,

Ubicacién en el diseiio carricular: 2° afio. o

Asignacién horaria scmnnfal ¥ total: (4hs) - 128 hs. Aulicas, .

1. Marco explicaﬁvﬂ.:-i-- _ - HeA _ =il _
La Diddctica es una disciplina que aborda tedrica y metodologicamente las Pricticas de
la ensefianza. Implica racionalizacign ¥ especializacion de un determinado saber ¥ de las formas en
que se desarrollan las intervenciones en las practicas educativas,

Esta uniddd aporta a la formacién de docentes conocimientos descriptivos y explicativos acerca de
los saberes diddcticos, asi Como principios v orientaciones para Ia accién pedagégica y para las
ini.en-‘encj,:_jmes en ¢l aula como practicas situadas en particulares contextos sociales, histéricos ¥
culturales: Por ello, se recorioce la presencia de variantes en g que se refiere a la configuracion doi
campo de la ensefianza, enf los diferentes contextos en los que se desarrollan los progesos y su
relacién con otras dreas del saber pedagégico. _

LI abordaje del campo de! curriculum Supone, aspectos de identificacion v analisis de los distintos
elementos que conforman los disefios ¥ Procesos curriculares; su problematizacién en términos de
regulacion de las pricticas 'de la ensefianza, lo que implica el andlisis critico en relacidn a los
procesos didécticos curriculares. :

La ensefianza, objeto de la Did4ctica, se concibe, asi como prictica social, como aceidn intencional
¥ €omo practica €tica y politica que articula conocimiento, sentido ¥ poder. _

Asi también, el curriculo, Ja relacién contenido/método, la planificacién ¥ la evaluacidén se
constituyen en dreas de conienidos organizadores de la unidad curricular, el cual debe

;mmemanzme en las caracteristicas y problematicas propias de 1a enscfianza del nive] secundario,

en las distinias culturas institcionales v en los.sujetos que Ja habitan. :
Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial

%7 (Resolucién CFE N° 337/ 18;‘{,; las capacidades generales que se consideran desarrollar en el presente

"y

)
7

T Sgberes o ensefiar, en esie caso en la

espacio curricular se designan a partir de: Dominar ]
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apropiacion de los conocimientos que

: | le permitan ensefiar para poder interpretar las situaciones
educativas y problematizarlas. Asimism

0. s¢ rabajard con la capacidad de Actuar de acuerdo con
aprender de loy estudiantes, donde se promovers a través
del desarrollo de esta capacidad Ia toma de decisiones para ensefiar respetando la diversidad v los
mndo? de aprender de los sujetos de la educacitn, considerandg diferentes principios de selc{:cfén ¥
organizacion de contenidos como asf también de las estrategias de ensefianza,

Esta asipnatura se articula con las unidades curriculares de las Diddcticas del Campo de Ia
Formacion Especifica, va que €sta constituye 1a base de los marcos referenciales que s0n necesarios
para el desarrollo de Ia Didéctica de la Matemitica 1 y II, Sujeto de la Educacisn Secundaria.
Ademas, tene vinculacion con |a Préactica Docente IT, ITT ¥ TV, generando aportes desde el sentido
de los PTOCesos y situaciones que intervienen en la ensefianza como en las diferentes propuestas v
estralegias didacticas en que se atraviesan y se fortalecen los procesos de enscfianza y aprendizaje.

2. Finalidades Formativas,

s Propiciar la especificidad ¥ propositos del conocimiento didactico, la naturaleza de los
problemas que estudia y los raspos del trabajo didactico.

. ‘Generar experiencias de andlisis de distintas concepciones de ensefianza, sus caracteristicas ¥
los supuestos tedricos que las sustentan,

. Contribuir a la comprension de la complejidad de las situaciones de ensefianza y el cardcter
practico de la intervencién docente.

. Promover el analisis de los distintos enfoques y elementos que conforman un disefio
curricular y su relacion con los sentidos del curriculum ¥ la problematica curricular.

. Favorecer el reconocimiento o interpretacién de los principales enfoques tedricos vineulados

a la planificacién de Ia ensefianza, los principios de seleccion ¥ organizacion de contenidos, las
estralegias de ensefianza y técnicas e instrumentos de evaluacion.

3. Ejes.

Eje 1: Didéctica v Curriculum.,

La didactica: Estudio de la Didactica a partir de su conformacién como disciplina tedrica.
Identificacion del objeto de estudio de la Didactica. Analisis de cuestiones epistemolégicas en torno
a la construccién de Ia teoria didactica, Reconocimiento de probleméticas anteriores v actuales en
torno al trabajo didéctico. Interpretacion de los Desafios actuales (Ensefiar ¥ aprender en diversas
modalidades: presencialidad —virtualidad. Andlisis de la relacién entre la Didactica General y las
Didacticas Especificas.

La ensefianza: Caracterizacion de |a enseflanza como prictica social, como practica reflexiva y
como practica intencional. Comprension y analisis de la relacién de la ensefianza v el aprendizaje
coma procesos separados pero indisolubles. Analisis ¥ contraste de diferentes corrientes didacticas a
partir de la conceptualizacion de la enseflanza, supuestos acerca del aprendizaje. Identificacion de Ia
funcién docente v sus intervenciones en diferentes contextos. Analisis de la ensefianza en entornos
virtuales.

Curriculum: Reconocimiento y Ccomprension de la problematica curricular. Estudio del desarrollo
histérico del concepto de curriculum. Andlisis de los sentidos del curriculum: como texic ¥y como
practica. Interpretacién de la dimensién politica del curriculum, socialmente construide v como
campo de disputas por ¢l sentido de la educacién.

Distincién entre los diferentes tipos de curriculum como el prescripto, oculto v mulo. Andlisis del
desarrollo curricular a partir de los sujetos, procesos, v niveles,

Reconocimiento y estudio de los Disefios Curriculares de la provincia de San Juan. a través de Ia
reflexion critica sobre los mismos.

Eje 2: Curriculum, disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza.

La planificacion didactica: Estudio del curriculum como marco estructurador de la planificacidn de
la ensefianza vy de la accién docente, : : _
Analisis de la anticipacién de la ensefianza ¥ la eleccién de lo deseable para los aprendizajes de los
estudiantes. Andlisis v contraste de log paradigmas tradicionales y alternativos de I planificacion de

Lad
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4 ensefanza. Estudio de diversos tipos de planificaciones a partir del reconocimiento y analisis de
las intenciones educativas y los objetivos en diferentes paradigmas. '

Estudio del conocimiento y la reflexion critica del contenido educativo en relacion a sus
dimensiones y tipologias. Criterios de seleccién y organizacion de contenidos. Comprension de las
relaciones entre objetivos, propésitos, contenidos y actividades. _ : :
Las estrategias de ensefianza: Andlisis de estrategias metodoldgicas a través del estudio de las
contiguraciones didéeticas en el desarrollo de la clase. Reconocimiento de la planificacion de la
ensefianza a partir de la comprension de aulas heterogeneas, sentidos v significados. Andlisis de
alcances v perspectivas de estrategias de ensefianza en entornos virtnales.

Roflexion de la relacion entre el qué y el como ensefiar. ldentificacion de las dimensiones que
estructuran la eleccion de una estrategia que permitan el desarrollo de capacidades en los
estudiantes. Relacion entre estrategias, actividades y recursos.

Valoracién y comprension de la ensefianza con situaciones desafiantes para los estudiantes a partir
de la elaboracién de consionas auténticas y significativas, Reconocimiento de la grupalidad como
estrategia de enseflanza: intencionalidades y finalidades.

[.a evaluacion en la ensefianza: Estudio de la evaluacion de los aprendizajes a traves de sus sentidos,
funciones e implicancias. Disefio y analisis de instrumentos de evaluacion a partir del desarrollo de
portafolios, lista de cotejos, rabricas entre otros. Identificacién de diferentes tipos y criterios de
evaluacion, Valoracién de la participacién de los sujetos en la evaluacion. Analisis y comprension
de la evaluacion como insumo para la mejora del trabajo docente estableciendo coherencia entre la

propuesta de evaluacién y los contenidos curriculares. Estudio de la evaluacién en entornos
virtuales.

Unidad curricular: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA Y
JURISDICCIOMNAL. :

Formato: Seminario.

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre.

Asignacién horaria semanal y total: (4 hs) - 64 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo. _
Fsta unidad curricular presenta un recorrido historico sobre la politica educativa argentina y lIa
construceion del sistema educativo en relacién con los procesos sociales que le dieron origen, ya que
la historicidad le otorga a la educacién un anclaje en el ayer, un posicionamiento en el hoy ¥ una
proyeccion en el mafiana.
|.a manera en gue el sistema educativo ests fucrtemente enlazado con el Estado debe ser un niicleo
de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen inmediata y decisivamente en
la escuela, donde los docentes se constituyen en los agentes sociales encargados de su
;  implementacion. Se busca brindar categorias que habiliten ¢l anélisis ¥ comprension de los procesos
| sociales, politicos y educativos para configurar un profesional docente que actiie y participe como
sujeto activo en la accion educativa de la que es protagonista.
Se trata de aportar a la comprension del sistema educativo como el entramado institucional que el
. Estado organiza para garantizar el derecho social a la educacion, a partir de marcos normativos y ¢l
disefio e implementacién de politicas pdblicas. En primer lugar, se resalta el valor del conocimiento
de la organizacion del sistema educative en las distintas escalas. En segundo lugar, el valor de una
formacién gque promueva el compromiso ¥ la responsabilidad profesional con la expansion, la
_mejora v la calidad de la educacion.
7 “+Asi también, se destinard un espacio para abordar la evelucidn y desarrollo de 1la Matemitica en la
4/ educacién, en la politica educativa argentina y jurisdiccional,
1 —.Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
i (Resolucién CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran desarrollar en el presente
' espacio curricular se designan a partir de: Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, como asi
también la capacidad de Comprometerse con el propio proceso formativo.
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Estﬁ: unidad curricular se articula con Investigacion Educativa, Didactica y Curriculum, Gestion
Aulica ¥ :31 campo de la Practica Profesional Docente, generando aportes desde el seatido de la
comprension en el despliegue territorial de 1o estatal, la escuela y los docentes. Esto supone el

conocimi‘enm ¥ la asuncién de los principios ¥ metas educativas establecidas por el sistema politico
demoeratico.

2. Finalidades Formativas.
@ Fropic?ar a comprension y el anélisis de las politicas educativas que han conformado el sistema
educative argentine desde sus origenes hasta la actualidad.

Promover la reflexion de las transformaciones del sistema educativo en su contexto socio—
politico cultural para comprender sus funciones ¥ estructuras.

® Favorecer la interpretacion de los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del
sistema educativo. ;

® Contribuir el analisis de la relevancia ¥ la evolucién de la Matemitica en la historia del
Sistema Educative Nacional v Provincial.

3. Ejes.

Eje 1: Historia ¥ Politica de 1a educacion.

Estudio de la dimensién politica de la educacién. Conceptualizacion de politica piblica. Analisis de
la relacién Estado y Educacion: funcion del Estado. Identificacion e interpretacidon de Politica
nacional en su desarrollo histérico, desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros
educativos: equidad, diversidad, inclusion. Estudic de la Matemética en la historia y politica de Ia
Educacion Argentina. '

Eje 2: El Sistema Educativo Argentino v la Legislacién que lo regula.

Analisis del Sistema Educativo Argentino, su estructura y dinamica. Estudio de las leves como
instrumentos de la politica educativa. Reconocimiento de la organizacion del Sistema Educativo
Nacional desde la normativa legal: La ley 1420, la Ley Avellaneda y la Ley Lainez, Andlisis de Ia
consolidacién del poder estatal y del Sistema Educativo Nacional: Ley Feceral de Fducacién
N"24.195, Ley de Educacion Superior N°24.52], Ley Nacional de Educacion N°26.206.

Reconocimiento y comprensién de las funciones de los Ministros de Educacion a través del Consgjo
Federal de Educacion, INFOD y el INET.,

Eje 3: El Sistema Educativo Jurisdiccional y la Legislacién que lo regula.

Analisis de los Sistemas Educativos Provinciales: contextos ¥ abordajes. Indagacién sobre los
principales hitos de la historia educacional en San Juan. Reconocimiento e mterpretacién del marco
nommative jurisdiceional: Ley Provincial de Educacién y Resoluciones. Analisis de politicas v
notmativas educativas provinciales que regulan la actividad laboral ¥ profesional del Profesor/a de
Matemética.

Unidad curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.
Formato: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral. i : o
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 1° cuatrimestre.
Asignacidn horaria semanal y total: (4 hs) - 64hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo. :

Esta unidad curricular desarrolla el estudio de las diversas perspectivas tedricas de aprendizaje que
aborda la Psicologia Educacional y las probleméticas que er ella se suscitan. s

De este modo se pretende poner en contacto ¥ en tension, reflexiones e ideas de distintos tipos,
procedencia y filiacién tedrica a través de una mirada que aborde marcos conceptuales centrados
desde los enfoques del conductismo, psicogenético, sociocultural, cognitivista y del psicoanalisis.

La Psicologia Educacional deja de ser la mente individual o la conducta ¥ se desplaza hacia la
aceién entendida como intencional y mediada en un contexto. Se reelabora una nocion de sujeto del
aprendizaje que no reduce en el individualismo ni en el determinismo colectivo, sino que intenta
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articular ambas dimensiones en el dispositivo escolar. Asi se pretende problematizar los discursos y
las practicas que configuraron a los sujetos en €l marco de las transformaciones. socioculturales
actuales. e ) : _

Lo relevante de esta unidad es brindar herramientas conceptuales y estrategias de intervencién para
el abordaje de las problematicas de los procesos de aprendizaje en su ambito escolar.

Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacidon Docente Inicial
{Resolucion CFE N 337/1R), las capacidades generales que sc consideran en la presente asignatura
son dominar los saberes a ensefar y dirigir la enseflanza y gestion de la clase, lo cual propicie la
apropiacion de conocimientos teéricos en la mirada y complejidad de los procesos, fendmenos y
contextos educativos que remiten a la complejidad del aprendizaje y los sujetos de la educacion que
intervienen en el mismo. Dominio de saberes que alcancen ¢l nivel de profundidad con sus
respectivas bases epistemolégicas y psicologicas que promuevan las capacidades orientadas a
fortalecer los procesos de aprendizaje en los estudiantes del nivel formador destinatario v en su
diversidad de contextos v situaciones.

Lsta asignatura se articula con las unidades curriculares de Didactica General y Curriculum,
Didactica de la Matematica I, Sujeto de la Educacién Secundaria, Enfoques Tedricos de la
Evaluacion y el Campo de la Practica Profesional que se fundamentan en el sentido tedrico,
epistemologico y practico considerando teorias, sujetos y proceses de aprendizajes.

2. Finalidades Formativas.
] Promover la interpretacién y el analizar de las relaciones existentes entre la psicologia v la
educacion, sus campos y objetos de estudio.

- Generar experiencias de andlisis y comprensidn de los procesos de desarrollo ¥ aprendizaje
desde diferentes perspectivas tedricas gue sustenten una mirada epistemologica, filosofica.
antropologica, historica v conceptual.

s Propiciar el andlisis y la reflexién de las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje

y ensefianza desde diferentes perspectivas tedricas consolidadas y emergentes en el contexto actual
del trabajo escolar,

3. Ejes.
Eje 1: Psicologia de la Educacién como disciplina.
Estudio ¥ relacion entre la conceptualizacion de Psicologia ¥ Educacién. Identificacién del objelo’s
de estudio de la Psicologia Educacional en el 4mbite educativo. Reconocimiento e interpretacion de
problematicas actuales en las précticas educativas abordadas desde la. Psicologia Educacional.
Discusion acerca de las categorias de “educabilidad” y “educatividad”. Andlisis de diversas
comcepeiones ¥ factores sobre “éxito escolar”, “fracaso escolar”, “origen social”.
Eje 2: Aprendiraje escolar.
Estudio conceptual y analisis de las particularidades del aprendizaje escolar v las caracteristicas de
la construccién de conocimientos en la escuela. Analisis de los nuevos escenarios de aprendizaje: la
modalidad virtual. Identificacién de los rasgos de un buen aprendizaje ¥ sus. tipologias.
\ Reconocimiento de los procesos de aprendizaje escolar como experiencia cognitiva y social a fravés
| de la motivacion como medio de formacion educativa, 6
Eje 3: Teorias de Aprendizaje.
_Cstudio de las perspectivas tedricas més relevantes que atraviesan el aprendizaje v sus fundamentos
pistemoldgicos, histéricos, conceptuales y psicologicos: Enfoque conductista, Enfoque Cognitivo.
' ﬁgiccﬂugia genctica constructivista (Piaget), Aprendizaje Significativo (Ausubel). Teoria Socio-
_ histérica (Vygotsky). Sistema de codificacion (Bruner). Aprendizaje pleno (Perkins). Teoria de las
i “—, Inteligencias Multiples (Gardner). Inteligencia emocional. Componentes constitutivos. Andlisis de la
"~ Educacion emocional y competencias bdsicas para la vida.

¥
"

L3 3.3 ANO |

Unidad Curricular: INVESTIGACION EDUCATIVA.
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Formato: Seminario.

Despliegue: Anual.

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio,

Asignacién horaria semanal y total: (4 HC) - 128 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo.

La investigaciéon como actividad humana es la funcion mas trascendental de la sociedad. Resulta
necesario conocer los hechos, causas relaciones y consecuencias en toda la fase del pProceso, esto
debe hacerse en plena conciencia de todos sus elementos ¥y factores.

jﬂn _ﬂl _a’mbim educativo, cualquier profesional de la docencia vinculado al mundo de las
instituciones, estd llamado a desempefiar un papel clave como investigador de su propia préctica con
la finalidad de mejorar su formacion docente, su desempefio en ¢l aula, escucla y comunidad en la
blisqueda de un cambio organizacional- institucional hacia una transformacién sociocultural.

La mvestigacion tiene sentido en ¢l entorno de los problemas escolares ya que Ia misma inicia desde
¥ para la escuela constituyéndose en una excelente herramienta para mejorar la calidad de las
instituciones educativas.

Desde esta unidad se trabajara en el anslisis de la actividad investigadora en y sobre el hacer
docente, agudizando la reflexién, orientando la atencién hacia los aspectos importantes, aclarando

los problemas, estimulando el debate y ¢l intercambioc de opiniones aspirando a incrementar en los
estudiantes la capacidad de resolucion de problemas.

segun ¢l Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran desarrollar en ¢l sresente
espacio curricular se designan a partir de: Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos
modos de aprender de los estudiantes, como asi también la capacidad de Comprometerse con el
propio proceso formativo. Se trata de aportar fundamentos te6ricos con una aproximacion a la
aplicacidn de la investigacion accién en el hacer docente durante su trayecto de formacién como en
sus practicas docentes futuras, Se promoverd que los estudiantes participen sistematicamente en
procesos de investigacion y evaluacién de las experiencias formativas ¥ en problemasicas de las
instituciones educativas co formadoras.

Este seminario se articula con las unidades curriculares correspondiente al Campo de la Formacion
General como lo son: Ftica v Profesion Docente ¥ Gestion Aulica, asi también tiene relacion en
cuanto a los espacios de la Formacion Especifica como Didactica de la Matematica 11 ¥ Matematica
Aplicada 1I. Por ultimo, se vincula con los espacios de las Practicas Docentes, ya que la
investigacion es una actividad ética que requiere de continua reflexién y cuestionamiento, y no
puede reducirse a una actividad puramente técnica.

.0 Finalidades Formativas.

® Promover el reconocimiento, la caracterizacion y las particularidades de la investigacién
social v educativa a partir de encuadres tedrico-epistemologicos especificos propios de la educacion,
e Propiciar el conocimiento, las caracteristicas de las etapas fundamentales para investigar en
educacion.

® Generar experiencias de aplicacion de métodos v técnicas cualitativas /o cuanfitativas para
la recoleccion de informacion que permitan iniciarse en la investigacion educativa,

@ Favorecer espacios de debates y reflexién Sobre las problematicas del docente de Matematica

en contextos institucionales actuales ¥ su configuracion en sus practicas posteriores.

X Ejes.. _ :

Eje 1: L; investigacion como practica social, cientifica y educativa. !

Estudic del conocimiento cientifico v el conocimiento cientifico en educacion. Caracterizacion de
los paradigmas de investigacion social y educativa. Andlisis de las implicancias de los supucstos
epistemol6gicos en las pricticas de la ensefianza. Discusiones y supuestos sobre el docente
investigador en su propia practica. Identificacién y analisis de las proble :imias_u_:if:l docente de
Matematica en contextes institucionales. =}
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Eje 2: Discfio ¢ implementacién de proyectos de investigacion, _

Distineion de la Investigacion Bésica v la Investigacién--Accion. Reconocimiento de los aspectos
epistemologicos cn la construccién de objetos de estudio. Analisis de disefio de investigaciones
educalivas, ¢l proyecto de investigacion. Caracterizacion de los elementos del disefio de
investigacion: Justificacion o planteo del problema, objetivos, marco ledrico, marco metodoldgico
(Estrategias de recoleccion de datos- Andlisis de datos), plan de actividades, cronograma y
bibliografia

Eje 3: Ejecucién de proyectos.

Analisis de la negociacion e ingreso al campo para la recoleccion de datos, Comprobacion v prucha
del instrumento de recoleccion de datos. Aplicacién de instrumentos. Andlisis de datos en la
mvestigacion cualitativa/ cuantitativa,

Eje 4: Construccién v reflexién del informe final, ]

Construccion del informe de investipacién socioeducativa luego de la interpretacion de los datos v la
sistemalizacién de la informacién. Elaboracion de conclusiones. Implementacion de la narrativa en
investigacion cualitativa. Reflexién participativa ¥ colaborativa de los provectos ejecutados. Debate
y reflexion sobre las problematicas del docente de Matemstica en diversos contextos institucionales.

Unidad Curricular: ENFOQUES TEORICOS DE LA EVALUACION.
Formato: Asignatura,

Despliegue: Anual.

Ubicacién en el diseio curricular: 3° afio.

Asignacién horaria semanal y total: (4 HC) - 128 hs. Aulicas.

; Marco Explicativo.

Fn esta unidad curriculares se presenta fundamentalmente hacia un sentido en el modo de integrar a
la evaluacion con la ensefianza vy el aprendizaje “Evaluando para aprender”,

La evaluacién de los aprendizajes aparece a1 menudo como un tema de dificil resolucién en los
trabajos de caracter didactico. La cuestién sucle presentarse en términos de controversias y
tensiones, entre otras calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las problemdticas tedricas v
practicas que plantea la evaluacion.

La evaluacion tiene un abordaje v un problema complejo que excede las decisiones estrictamente
lécnicas, pues éstas estdn encuadradas ¥ atravesadas por factores de orden politico, social,
institucional y ético. Los temas y problemas desarrollados en esta unidad curricular les permitiran a
los estudiantes aproximarse al caracter problemédtico y complejo de la evaluacion ¥ construir una
vision lo més amplia posible que justifique tedricamente las decisiones metodoldgicas.

Por ello, se brindaran no solo las cuestiones técnicas que hacen a la construcein de los instrumentos
de evaluacion, sino también las apreciaciones y ctiquetamientos que operan en diversos momentos
en la toma de decisiones que asumen los docentes. .

En este sentido, la evaluacién es un constituyente fundamental en la ensefianza ¥ el aprendizaje,
considerando al error como un punto de partida significativa en la mejora del aula.

En la actualidad, ha sucedido que las ensefianzas, ¥ en este caso la ensefianza de la Matematica tiene
efecte negativo colateral en los proceses de evaluacién del aprendizaje. Consecuentemente, se
evidencia que muchos estudiantes del nivel secundario producen procesos de memorizacién o de
repeticion de definiciones, con carfcter sumativo en los resultados de aprendizajes v sin la
construccion de aprendizajes formativos. Formar en procesos de aprendizajes relevanies es

~.primordial ¥ sustantivo a la tarea docente, estimando en ello, procesos de retroalimentacion que

experimentan y de los productos que realiza durante el aprendizaje y al docente sobre la ensefianza
que ha impartido (Anijovich y otros, 2004),

Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular. para trabajar y profundizar serdn el desarrollo de la capacidad de Dominar |
ensefiar v Dirigir la ensefanza y gestionar la clase, lo cual propiciard la utili

o |
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-_:f».-'alua::ién con diversos propositos en clase y en los aprendizajes, tales como diagnosticar,
identificar errores sistemiticos v ofrecer retroalimentacion a los estudiantes, que permita ajustar la
ayuda pedagdgica y la revisacion de las propias actividades de ensefianza, entre otras.

Esta asignatura se articula con el espacio de Diddctica de a Matemadtica 1 v TI, M
Iy Il, Gestion Aulica y con el campo de Practicas Profesional
metodologica de cardcter transversal, que subyace en
unidades curriculares vinculantes,

atematica Aplicada
» por su relevancia como herramienta
los contenidos tedricos - practicos con las

2 Finalidades Formativas,

. Pmmnj.rer la interpretacion de las probleméticas existentes sobre las practicas de evaluacion
de los aprendizajes desde perspectivas pedagogicas de control ¥ perspectivas pedagbgicas critico
reflexivas,

& Generar experiencias de anglisis ¥ reflexion de los distintos instrumentos, técnicas ¥ criterios
de evaluacién formativa.

® Desarrollar juicios éticos desde la revision procesual permanente que s¢ ponen en juego cn
las précticas de retroalimentacidn hacia los aprendizajes.

o Propiciar el reconocimiento y la articulacién de propuestas de planificacién y secuenciacion
evaluativas desde un sentido disciplinar e interdisciplinar en la ensefianza de la Matematica.

. Favorecer la elaboracién y el disefio de la evaluacién en diversidad de trayectorias escolares,

estrategias de ensefianza, organizaciém ¥ acompafiamiento en modalidades individual y/o grapal,
colaborativa y participativa.

3. Ejes.

Eje 1: La evaluacion en los procesos de aprendizaje.

Identificacion e interpretacién de las categorfas de calificacidon, medicién vy evaluacion que

atraviesan los aprendizajes y sus principales tensiones entre la evaluacion ¥ el control,

Interpretacién del marco ético de la evaluacidn. Reconocimiento ¥ valoracidon con respecto a lu

evaluacion como una tarea moral. Andlisis sobre la evaluacién como una construccion

intersubjetiva: la consideracién de las apreciaciones personales del profesor. Disuncion e

interpretacion en relacién a las concepeiones, actitudes y principios éticos del profesor sobre la

evaluacion de los aprendizajes,

Debate sobre la evaluacién en diferentes contexios de aprendizaje: presencialidad-virtualidad

Estudio y analisis desde los componentes pensados centralmente en preguntas de la evaluacion: qué.

para qué, como, cuindo, quiénes evalian. Distincién y analisis entre las relaciones v formas de

ensefiar y las formas de evaluar. Reconocimiento y desarrollo de propuestas de evaluacion en la

planificacién y en los programas de estudio desde el marco disciplinar e interdisciplinar de la

Matematica.

Interpretacion y analisis del sentido de la evaluacién. Analisis e identificacion de argumentos entre

¢evaluar los aprendizajes o evaluar para los aprendizajes? Reconocimiento y la clasificacion a partir

de los tipos de evaluacion: hetero-evaluacion, auto-evaluacién y co-evaluacion. Analisis y contrasie

de diferentes perspectivas tedricas internacionales, nacionales v desde perspectivas pedagdgicas de

control y perspectivas pedagdgicas critico-reflexivo.

Anglisis y reflexién de las précticas para lograr la retroalimentacion como eje fundamental de la

evaluacion formativa. Valoracién de las retroalimentaciones formativas, Relevancia dlel dialogo

como condicion. Comprensién de las ribricas como colaboradoras de las pricticas de

retroalimentacion. '

Eje 2: Propuestas de Evaluacion en Situaciones Aulicas. Entre los qué v los como.

Reviston e interpretacion sobre las pruebas en el espacio del aula: andlisis de pruchas escritas v

analisis del examen oral.

Identificacion y categorizacién de técnicas ¢ instrumentos. Estudio y andlisis en la definicion ¥

construccion de criterios. Relacién entre estrategias de evaluacion v tipo d -saber evaluado.

; ~ escalas de
FIE

estimacion, el portafolio, entre otros. Posibilidades y limitaciones. P



Andlisis v clasificacién sobre los requisitos para una buena evaluacidn: valider, confiabilidad,
practicidad y utilidad. Reconocimiento y andlisis de |a composicitn de la calificacién.

i:studic ¥y andlisis de la construccitn de .consignas anténticas, 'gi@iﬁcaﬁvas ¥ consignas de
evaluacion. :

Identificacion sobre los dispositivos de evaluacion en trabajos elaborados en grupo y sus esirategias
de ensefianza y organizacién del trabajo bajo dichas modalidades. Reflexion del desarrollo de
practicas de evaluacion formativa en el aula a partir del trabajo colaborativo v participativo en
grupa.

Unidad Curricular: ETICA ¥ PROFESION DOCENTE.
Formato: Seminario.

Despliegue: Cuatnimestral. _
Ubicacion en el diseio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre,
Asignacion horaria semanal v total: (4 hs) - 64 hs. Aulicas.

1. Marco Explicative. ;
La etica profesional es disciplina derivada de la ética general que tiene por objeto la aplicacion de
los principios generales de la ética a la actividad de cada profesion. Desde esta disciplina se
establecen los deberes y las oblipaciones sin cnales la prictica profesional se debilita o decac. La
preocupacion por los problemas éticos ha tomade mayor vigencia en los tiempos actuales frente =
acciones v practicas sociales que desbordan los limites de las expectativas ¥ NOImas socialmenic
constrwdas y aceptadas. La educacion y la formacion no esein fuera de ellas. Por ello se hace
necesario clarificar el marco social y sus reglas, conocer los limites de lo tolerable ¥ los margencs de
libertad para el sujeto en sus acios sociales.
En esia unidad curricular se aborda la reflexion critica acerca del ejercicio de la profesion docente.
La accién educativa «es una actividad marcada desde su inicio por el proyecto historico-social de
una comunidad. Esta afirmacién se traduce desde un plano general, en donde el educador va optando
por determinadas elecciones tedricas; y en un plano ético especifico, en donde el educador opta por
los medios de procesar la praxis educativa en coherencia con las conceptualizaciones éticas de su
practica, Ll aporte de la ética se concibe a partir de la creacidn de condiciones para que el docente se
prepare intelectual y afectivamente para el tipo de accién que va a emprender.
Atendiendo al Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18) las capacidades que se trabajarin en esta unidad son: Aciuar de
acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudianies, se promovera lg
toma de decisiones para ensefiar respetando la diversidad de los sujetos de la educacion, para que
todos los estudiantes logren aprendizajes comunes significativos sin que su origen social, radicacion
geografica, género o identidad cultural, se constituyan en impedimentos para lograr este objetive.
Intervenir en la dindmica grupal y organizar el frabajo escolar, desde el espacio curricular se
favorecerd el desarrollo de actitudes de escucha, respeto responsabilidad para fomentar en los
futuros docentes la necesidad de crear climas de respeto vy contencion, la resolucién pacifica de
\ conilictos y la organizacion del trabajo escolar. Comprometerse con el Dpropio proceso formativo,
| esta capacidad se trabajard de manera especial durante todo el desarrollo del seminario a través del
analisis y reflexion sobre las capacidades profesionales y académicas requeridas para ser un buen
. docente.
) Ftica v profesion docente se articula con las unidades curriculares de Filosofia y Educacion, del
Campo de la Formacion General, en tanto la ética profesional es parte de la ética general y, por lo
,l‘/ “tanto, disciplina filoséfica; y con el campo de la Practica profesional principalmente con Prictica
/ IV: Residencia pedagdgica y profesion docente, puesto que prepara a los futuros docentes para
" afrontar responsablemente el ejercicio de su profesion. ; iag

1
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2, Finalidades formativas.

4. » Favorecer la comprensién criticamente la dimension ética presente en los problemas educativos v

(SR la necesidad de una formacién ética bésica para todo docente que le permi desarrollar una
Sy reflexion critica sobre el mundo y la practica profesional. 3 |
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* Generar experiencias de andlisis y reflexion del propio proceso de construccion de la identidad
docente en relacién con las dimensiones y factores que la constituyen,

¢ Promover la interpretacién y el andlisis de los dmbitos ¥ principios en los que se desarrolla v
sustenta la ética profesional docente reconociendo e valor de la Ley de Educacion MNacional N°®
26. 206 y del Estatuto Docente de San Juan como marcos normativos que 1a regulan.

* Desarrollar capacidades para analizar y resolver situaciones practicas de alto valor para la
formacién docente desde Jas exigencias normativas v éticas.

3. Ejes.

Eje 1: ldentidad y Profesion Docente.

Reconocimiento de la identidad docente como construccion. Bstudio de las dimensiones de s
identidad docente. Identificacién ¥ enalisis de los constantes desafios en la identidad profesional
docente.

Reflexién, debates ¥y argumentacion sobre la controversia: vocacion docente versus profesion
docente. Analisis v debates de Ja vocacion en la actividad docente. Reflexién de la actividad docente
como profesién. Estudio de los requisitos de la profesién docente.

Andlisis de los principios histéricos que estructuran la docencia y los procesos sociales actuales que
influyen en la definicion del rol docente,

Eje 2: La Etica Profesional Docente.

Comprensién de la 8tica profesional como parte de la ética aplicada. El Fthos docente.
Reconocimiento de las virtudes profesionales basicas y virtudes profesionales superiores,
Identificacion y andlisis de los dmbitos ¥ prineipios de la ética profesional docente. Exploracién de
los principales cédigos de ética profesional en el ambito educativo.

Reconocimiento y concientizacisn de los derechos y obligaciones del docente presentes en la Ley de
Educacion Nacional N° 26. 206 y Estatuto Docente de la Provincia San Juan. Aproximacién a
procedimientos ante situaciones de complejidad en las instituciones educativas de San Juan,

Eje 3: La Etica en la Formacién Docente.

Reflexion sobre el lugar de la ética en la formacion docente, Reconocimiento de la dimension ética
de los problemas educativos.

Comprension de la responsabilidad pedagogica de educar para la emancipacion. Analisis de la
redefinicion de la autoridad pedagégica desde el punto de vista gtico.

Reconocimiento de la educacién como lugar de relacién y de encuentro con otro. Estudio de las
pedapogias de la alteridad.

Unidad Curricunlar: GESTION AULICA.

Formato: Taller.

Despliegne: Cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricnlar: 3° afio - 2° cyatrimestre.
Asignacién horaria semanal ¥ total: (4 hs) - 64 hs. Aylicas,

1. Marco Explicativo,

La gestion del aula comstituye un proceso complejo, un ecosistema particular que se desarrolla en un
espacio especifico de un grupo clase (Domfnguez Garrido, 2011). La gestién de aula se desarrolla
entre las interacciones que realiza el sujeto que ensefia y el sujeto que aprende en una micro
sociedad que es la clase o el lugar dénde se desarrollan dichas interacciones. Dentro de ello, juega
un 1ol preponderante la construccién de significados, representaciones, sentidos Y nNuevos
conocimientos a partir del traslado efective de las propuestas curriculares oficiales a la misma
practica y en sus escenarios de aprendizaje.

La toma de decisiones e interpretaciones que realiza el profesor cuando desarrolla sy trabajo
pedagégico, se debe centrar principalmente en el aprendizaje y las estrategias pedagdgicas. Por

tanto, las experiencias pedagogicas ricas en la creacion de saberes sopfundamentales en la gestion
del aprendizaje escolar, '
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El aula. 2s el escenario principal que todos los docentes poseen namralmente dmbito que permite el
desarrollo estratégico en ¢l mangjo del clima, tiempos. espacios, metodologias, téenicas ¥
adaptaciones a un curriculum flexible.

Esta unidad de formacion propone un abordaje teum.n e instrumental sobre ciertos aspeclos que son
necesarios adquirir en la formacién docente inicial, preponderantes a la consolidacion de
competencias profesionales que permitan reflejar al docente como gestor dulico natural en funcidn
de facilitador no solo de conocimientos, sino también en la capacidad de resolver situaciones que s¢
le presenten cn el aula v sus interacciones.

La gestion aulica cs convivencia y aprendizaje en los que se constituyen los ejes sobre lo que sc
sustenta la escuela. Fs imprescindible, mantener una buena relacion en el aula para que tengan lugar
los procesos de aprendizaje ¥ a la vee, aprender a relacionarse lanto en el aula como sobre todo fuera
de ella

En la actualidad el nivel secqundario presenta pm’tﬁlem&ﬁcas en relacién al clima clase, entre ellas se
encucniran las conductas disruptivas que tienen lugar en ¢l aula y se plantean naturalizadas ¥
normalizadas. Conductas que imposibilitan y retrasan los procesos de aprendizaje v, a la vez,
cstablecen un mal clima dentro del grupo, resistiéndose las relaciones personales dentro del mismo.
Por cllo, es fundamental promover el desarrollo del intelecto, desafiar la inteligencia, formar
actitudes y valores para la vida, es la cuota pendicnte de la educacion en la actalidad, cuestion
fundamental que los futuros docentes deben reconocer y construir,

Segin el Marco Referencial de Capacidades, Profesionales de la Formacién' Docente Inicial
(Resolucién CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran, se designan a partir de
Dominar-los saberes a ensefigr y Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes, 1o cual propicie la capacidad de intervenir didacticamente y de manera
adecuada a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes y a la toma de decisiones
pedagogicas y conductuales dependientes al clima del aula. -
Se propone que los saberes y précticas de este taller se articulen con. los espacios de Etica ¥
Profesion Docente, Didactica de la Matematica I ¥ II. Educacion para la Diversidad y las unidades
curriculares del campo de Préctica Profesional Docente, ya que-propicia las herramientas criticas
metodoldgicas v de mejora en el accionar de la clase ¥ su grupe.

2 Finalidades Formativas.

® Promover el reconociniiento e identificacion de la existencia de distintos tipos de aula, clima
v grupo clase lo cual propicie desarrollo y competencia profesional docente.

® Generar experiencias de andlisis v reflexién del rol del profesor como gestor aulico y
autoridad pedagdgica con liderazgo socioemocional en el aula.

@ Contribuir la interpretacién v evaluacion procesual de estmtcg;as de resolucion de conflictos

y participacion, lo cual permitan potenciar la atencion, curiosidad y motivacion constante con la
finalidad de ser mas productivo v eficiente en ¢l desarrollo de clases futuras.

3. Ejes.
Eje 1: Gestién Aulica.
Reconocimiento de los contextos hlstoan que caracterizan al d.lﬂﬂ Estudio cunﬁeplual de la
gestion dulica desde un sentido critico y desde su complejidad. Distincion de los elementos de la
gestién dulica que componen relaciones mterprs:ﬁonalcs en el clima del aula, tales como; motivacion.
competencias, atencion y resultados del aprendizaje. Identificacion sobre las caracteristicas: fisicas,
ambientales y organizativas de la gestién dulica. Estudio de los nuevos escenarios ulicos: la gestion
dulicaen lav irtualidad. -

Analisis v reflexién sobre la convivencia positiva y los marcos para la gestién del aula.
Reconocimiento de la gestién pacifica de los conflictos: paradigmas tecno-burocrdtico y paradigma

—> eritico - micropolitico. Comparacion entre los planteamientos de la gestién dulica: planteamiento

reactivo y planteamiento proactive.
Eje 2: Conductas Disruptivas en el aula.
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Estudio y analisis de las conductas disruptivas en la gestion Aulica Reconocimiento de las
caracteristicas de disrupciones visibles ¥ no visibles en el nivel secundario. Analisis de los factores
culturales que inciden en la percepeion de los docentes y la percepeion del alumno.

Analisis y caracterizacion de Ia inteligencia emocional en & aula y su relacién con la educacion
emocional. Estudic v distincion sobre los tipos de emociones que intervicnen en la gestién
aulica. Caracteristicas y estrategias de actuacion de |a inteligencia emocional en el clima del aula.

Identificacion y andlisis en el rol del profesor como gestor socioemocional v en los aprendizajes
formativos que atraviesan la gestion dulica.

Eje 3: Marcos de Regulacién en la Gestion Aulica.

Interpretacién de las normas del aula y de la escuela. Analisis ¥ comparacion entre las normas y
disciplina desde un modelo punitivo-sancionador: seguimiento y supervision de la disciplina.
Identificaciéon y concientizacion sobre las caracteristicas de las sanciones v sus medidas
recducativas.

Eswudio de la convivencia ¥ la disciplina positiva: el modelo democrdtico v proactivo.
Reconocimiento y valoracién de la negociacion y mediacién en la gestion. Distincion en el proceso
de mediacion escolar sin mediadores ¥ la construccién de redes sociales.

Estudio de los acuerdos de convivencia institucional en la escuels secundaria, sus pricticas de
participacidn democratica en marcos politicos socioeducativos y actuales. marcos institucionales de
transformacién en rtoles y funciones. Reconocimiento e identificacion de los procedimientos de
imtervencion y guia de orientacion ante conductas contrarias a las normas institucionales v del aula.
Amalisis en estrategias o dispositivos institucionales de resolucion de conflictos ¥ participacion gue
promuevan las relaciones personales en el aula. Estudio de los estudiantes ¥ la participacion en la
escuela: acompafiamiento entre pares, experiencias de convivencia, pProtagonismo en centros de
estudiantes, aprendizaje en servicio Y otros. Andlisis del espacio aula y el papel del/los esmdiante/s

en la gestion del aula. Estudio y analisis de micro experiencias simuladas que promuevan estrategias
de buena gestion dulica,

4. 4° ANO

Unidad eurricular: EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD.
Formato: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral.
Ubicacién en ¢l disefio curricular: 4° afig - 1° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal ¥ total: (4 hs) - 64 hs. Aulicas,

1. Marco Explicativo.

En la actualidad hablar sobre diversidad, aulas inclusivas, heterogeneidad, son palabras que cada dia
€ncuentran mayor espacio en los disefios curriculares, en los proyectos nstitucionales, en los
debates académicos, en las investigaciones y en las paginas de los diarios. Es un concepto que ya se
ha instalado culturalmente Y que se iraslada con gran rapidez a las instituciones educativas, por lo
que el docente se convierte en un mediador de los procesos de ensefianza, da significado v
trascendencia a lo que ensefia, :

El discurso acerca de la educacion en Ia diversidad surgié en las tltimas décadas del sigle XX con Iz
intencion de superar la mirada homogeneizadora v proponer enfoques y estrategias mas inclusivas
que contemplen al mismo tiempo las diferencias que existen entre las personas, los derechos de s
ciudadania y las obligaciones de los Estados.

La l.ey Nacional de Educacién {N°26.206) garantiza, el derecho a la educacion de las personas en
todos los niveles ¥ modalidades del Sistema Educativo, fomentando ¥ favoreciendo la educacion
inclusiva desde el Nivel Inicial hasta el Nivel Superior, También, la Res. CFE 311/1 6 establece las
condiciones para la inclusién escolar al interior del Sistema Educativo Argentino,

Es por elle. que la unidad curricular “Eduedy para la diversidad”® husca garantizar una formacion
general de futuros docentes sobre diversidad e inclusién, a través del andlisis de los MArcos
normativos, politicas educativas universales que promueven la equidad, la igualdad, la diversidad ¥
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la mdm.lén los enfoques ledricos ¥ acciones de la cducacmn en la dwer51dad e mclusmn temendn
en cuenta log multiples contextos sociales, culturales, cconémicos, élnicos, entre otros. o
El formato taller para esta unidad permite realizar reflexiones en;10mo a una manera expedﬁca de
entender la diversidad e :mlumén ¥ un: conjumu dﬂ abordajcs mngulares ¥ copsecuentes a estas
definiciones.

Segan el Marco Re ferencial de Capamdadea Prcrfusmnalcs -;le la Furmaun&n Dc-ccntc: Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran, se designan a partir de
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase e fntervenir en la dindmica grupal y organizar el frabajo
escolar, por lo cual, se propicien marcos conceptuales que brinden elementos para enfrentar y
ejercer el Tol docente futuro acorde a las necesidades singulares y particulares de cada uno de los
sujetos a los que destina su practica.

Esta unidad se articula con los espacios de Gestién Aulica y Educamon Sexual Integral, como asi
también con el campo de la Practica Profesional Docentes, ya que se trabaja con los estudiantes en
el desarrollo de la capacidad de desplegar propuestas diddcticas que posibiliten un enfoque de
ensefianza basado en la diversidad e inclusion. No obstante, se trabajan contenidos tedricos -
practicos de relevancia y con un cardcler transversal, que permiten ser vinculantes con las restantes
unidades curriculares.

72 Finalidades Formativas.

® Promover la comprension ¥ el andlisis de los marcos normativos de la educacion en la
diversidad y la inclusion.

) (Generar experiencias de reflexion y valoracion de enfoques tedricos de educacion en la

diversidad ¥ la inclusién en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, fortaleciendo competencias
didacticas, pedagdgicas, prcticas y contunicativas.

® Favorecer el analisis de alternativas para planificar, organizar, llevar a la practica y evaluar la
ensefianza atendiendo a la diversidad de los estudiantes.
® Propiciar la formulacién de propuestas diddcticas que consideren las diferencias fisicas,

psicologicas, sociales y culturales de los estudiantes, dando respuesta a su singulandad.

3. Ejes.
Eje 1: Educacién, docentes e inclusién en la diversidad.
Conceptualizacién del rol del Docente mediador, el Docente Inclusivo y sus caracteristicas.
Caracterizar las Aulas heterogéneas v diversas, el aula en las Instituciones inclusivas
Anglisis de los conceptos v clasificacion de Discapacidad v Diversidad. El estudio del Recorrido
I istorico desde la integracidn a la inclusién, su concepto y caracteristicas.
Estudio y caracterizacion de las particularidades del docente Inclusivo. Las Necesidades Educativas
Especiales ¥ la Educacion Especial, sus caracteristicas.
Eje 2: Marcos normativos de la educacion en la diversidad ¥ la inclusion.
Estudio v analisis de las Normativas Legales Vigentes. Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Res.
CFE 311/16. _
Anilisis de la Convencién de los Derechos de las Personas con Discapacidad. Ley Nacional de
discapacidad. Reconocimiento de las trayectorias reales y tedricas en la diversidad.
Interpretacién y debates del curriculo flexible, las adecuaciones curriculares- ajustes razonables.
Eje 3: Enfoques tedricos y acciones de la educacién en la diversidad e inclusién. '
Reconocimiento de las caracteristicas del Paradigma Social (Modelo Social): sus caracteristicas ¥
| aplicacién en la actualidad. Andlisis de la accesibilidad: sus dimensiones.

_ Caracterizacion del docente auxiliar inclusiva (DAI). Anilisis del Proyecto Pedagdgico Individual

(PPT) ¥ sus componentes principales.
' “= Unidad curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.
v Formato: Seminario.
Despliegue: Cuatrimestral.
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio- 2°cuatrimestre.
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Asignacién horaria semanal y total: (4 hs.) - 64 hs. Aulicas,

1. Marco Explicativo.

La sexualidad es una dimensién del ser humano, abordarlo desde su integridad implica tomarlo
como un factor fundamental de I3 vida humana y para cntenderla es necesario inscribirla eon un
complejo de relaciones que la sitiien en sy genuina dimension; representa lo que las personas son.
comprende sus sentimientos ¥ vinculo, como asi tambign implica aprendizajes, reflexiones,
planteamientos y toma de decisiones, :

Se procura un abordaje multidisciplinar, reconociendo la sexualidad como constitutiva de Iz
condicion humana, preducto de un entramado complejo de aspectos bioldgicos, sociales, historicos,
culturales, éticos ¥ subjetivos: sin desconocer que ¢sta sc encuentra en el cruce de politicas
estratcgicas de salud v educacidp,

La Ley de Educacién Sexual Integral (N° 26, 150) establece la obligatoriedad de impartir Educacion
Sexual Integral en todas las escuelas, desde el Nivel Tnicial hasta el Nivel Superior,

La Ley Provincial] N® 1327-H. establece que en forma obligatoria, sistematica ¥ gradual la
Educacion Sexual Integral (ESI) ser4 dictada en los establecimientos educativos publicos, de gestion
estatal y privada, en todos sus niveles ' '

La Res. 214-ME-19: tjene como objetivo |a “implementacidn, gradual, progresiva y sistematica de
la Educacion Sexual Integral en Educacian Secundaria de Ja Provingia. ..

En este sentido, se PTOpone un espacio de formacisn € intercambio de experiencias que apunta a
deconstruir supuestos que hacen a las propias concepeiones relacionadas a la Sexnalidad vala
Educacion Sexual Integral, para. luego descubrir y construir conocimientos a fin de otorgar a los
futuros  docentes I:_ic-:nami_enta_s metodologicas v de analisis que puedan ser transferidas en sus
practicas docentes a log jovenes, v

Descubrir y abordar |a educacitn sexual desde ef rol docente, implica preguntarse cual es la funcisn
que cumple la institucién escolar Y que temdtica pueda impactar en las pricticas escolares
cotidianas. :

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/ 18), las capacidades generales que se consideran son, el Dominio de log
saberes a ensefiar ¥ Dirigir la ensefianza ¥ gestion de la clase, ¥a que el aporte de este espacio
consiste, principalmente, en brindar herramientas conceptuales y estrategias de intervencion para el
abordaje de problematicas actuales en el ambito escolar relacionadas con Ja Educacion Sexual

Este 5eminario, permite la oportunidad para articylay desde la modalidad transversal siendo esta un
praceso formativo, dinamico ¥ Permanente con saberes de otras disciplinas ¥a que, tiene como
finalidad Ia transversalidad de los gjes fundamentales que se presentan, como ung alternativa
mnovadora en la enseiianza de los saberes referidos a |a Educacion Sexual Integral, Recupera
saberes, del Campo de Ia Formacién General para el disefio, desarrolio ¥ analisis de propuestas de

intervencion didéctica y se articula con Educacién parg Ja Diversidad v con e campo de la Prictica
Prufcsic-na_l Docente. j

7.8 Finalidades-]*_‘urmatiyas. g M VM e g e L VAT :

5 ‘Generar experiencias-de andlisis y reflexién de; las posibilidades ¥ limitaciones, prejuicios v
preconceplos respecto 4 la:sexualidad €. el momento de abordar |a Educacién Sexual Integral,

£ Promover la identificacion ¥ el andlisis de los sustentos tedricos
ensefianza de la ES.1. en ¢ marco del enfoque de 1as normativas Nacionales ¥ Provinciales.

) Favorecer la reflexion e implementacién desde Wna perspectiva disciplinar ¥ Iransversal,
estrategias metodologicas para ¢l abordaje de |3 ES] desde el Enfoque de Derechos.

-

¥ metodolégicos para la

Eje 1: La sexualidad desde | complejidad. A
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Analisis del concepto de Salud de acuerdo a la OMS. La distincion de las estrategias metodoldgicas
para el abordaje de la ESI desde el enfoque de derechos y la promogion de Ia salud. Analisis sobre la
concepcion de Sexualidad y Educacion Sexual. Reconocimicnto de la séxualidad como construccion
histérica y social: Estudio de la complejidad del concepto, Analisis y reflexion de las multiples
dimensiones: biologica, psicoldgica, juridica, ético-politica. . S T C 3

Eje 2: Sexualidad- Escuela. '

Conceptualizacidn sobre Educacion Sexual: enfoques en 1a ensefianza. Reconocimiento y analisis de
diversas estrategias metodologicas para la implementacion de la ESI desde las dimensiones:
cutricular, organizacional de la vida escolar, posicionamiento personal y profesional y en cpisodios
disruptivos.

Caracterizacion de estrategias metodolégicas para ¢l abordaje de la ESI desde el enfoque de
Dercchos. Identificacién de las acciones y actores involucrados en la promocion de la Salud.

Eje 3: Scxualidad y derechos.

Valoracion y respeto hacia la diversidad sexual. Anélisis de estereotipos sexuales y su incidencia en
el acceso a la igualdad de oportunidades. Construccion de los conceptos de intimidad y privacidad.
La discusion referida a los derechos humanos, valoracion y respeto por el pudor ¢ intimidad.

Eje 4: Marco legal relacionado con la Educacién Sexual Integral.

Reconocimiento de Marcos Legales: Ley 26.150; Res. CFE 045/ 2008; Ley Provincial N® H-1327/
15: CFE N° 340-18, Resoluciones Provinciales N® 214-ME-2019 y 215-ME-2019.

Estudio de la nocién de sujeto de derecho. Enfoque de derecho desde la practica cotidiana de la
escuelar Identificacion de la vulneracién de derechos. '

Liducacion sexual v el anélisis ¢ interpretacién del Régimen legal de la minoridad. Relacion familia-
escuela. -

Unidad de Definicién Institucional del Campo de la Formacién General.
Formato: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacién en ¢l disefio curricular: 4° afio- 1 “cuatnimestre,

Asignacién horaria semanal y total: (4 hs.} - 64 his. Aulicas.

[Estas unidades de definicién institucional, permite delinear recorridos formativos atendiendo a las
necesidades y demandas de cada institucion. La eleccién de este espacio de definicién institucional
debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales, garantizando la articulacion
con las unidades curriculares obligatorias y el porcentaje prescripto para cada uno de los campos de
la formacion.

Las unidades de Definicién Institucional, se elegirin entre opciones establecidas jurisdiccionalmente
y adquieren el formato de taller. La evaluacion interna v externa de los mismos, asi como las
necesidades institucionales y locales, le imprimen un cardcter temporal no menor a dos afios y no
Mmayora cualro.

Algunas temdticas a abordar pueden ser:

1|| » Oratoria ¥ Retérica Docente.
PR Disefio y Gestion de proyectos
| #® Abordaje del Trabajo Docente -

} b~ Campo de la Formacion Especifica

¢ G
i/ 1L.1°ANO : _

" Unidad Curricular: FUNDAMENTOS DE LA MATEMATICA.

it
=

.27 Formato: Seminario.

|5

Despliegue: Anual.

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio. ,
Asignacién horaria semanal y total: (6 hs) - 192 hs. Aulicas.
1. Marco explicative.
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En Fundamentos de la Malemdtica se propone abordar el estatus epistemoldgico del conocimicnto
matematico y sus vinculos con otras formas de conocimiento. Dicho abordaje requiere herramientas
propias de la Epistemologia, de la Historia de la Sociologia, de la Antropologia ¥ la propia
Matematica.

Incluir la Histeoria de la Matemética en la ensefianza del futuro profesor permite poner de manifiesto
la dimension sociocultural de ella, favorecer una mejor actitud frente al aprendizaje de temas
complejos ¥ mostrar ¢l aspecto humano de la generacidn del conocimiento matematico v cientifico
en general. Mientras que la Epistemologia de la Matematica vista como teoria del conocimicnto, se
encarga de estudiar aspectos de diferentes hechos o circunstancias historicas, psicolbgicas ¥
sociolégicas que llevan al conocimiento matemdtico y los criterios de verdad de los cuales han
existido y existe una diversidad de perspectivas, asi como también importantes convergencias.

Para mejorar la objetividad en las interpretaciones de la realidad. es necesario formar individuos
capaces de usar 1os fundamentos de las leves, principios, lenguaje v estructura de la Matematica, sin
dejar de lado los debates sobre el estatus epistemoldgico vy origen del conocimiento matematico ¥
sus vinculos con otras ramas del conocimiento. Se espera que el estudiante obtenga recursos,
argumentos ¢ ideas para el desarrollo v justificacién de sus clases. Ademas, un primer acercamiento
al trabajo colaborativo entre estudiantes v docentes de asignaturas afines. en el marco del trabajo por
provectos.

Seglin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Imicial
(Resolucién CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Daminar los saberes a ensefiar y Comprometerse con el propio
procese formative, la Matematica forma parte del curriculo de la educacidn obligatoria: pues es una
disciplina que permite desarrollar un conjunto de capacidades y saberes que contnbuyen a
desarrollar v fortalecer la formacion integral a lo largo de toda la vida y promueven la definicion
auténoma de un proyecto de vida, tal como lo establece ¢l articulo 8 de la Ley 26.206 de Educacion
Nacional.

Este Seminario ge articula con las unidades curriculares de primer afio, Pensamiento Matematico 1 y
con las del Campo de la Formacion General y de la Formacion de la Practica Profesional.

Z Finalidades formativas.

s Propiciar la comprension que la conformacién de la Matemdtica es un proceso que AL
prosigue v a lo largo del cual ha existido y existe una diversidad de perspectivas, asi como también
importantes convergencias.

e Promover la reflexién eritica sobre el estatus epistemologico del conocimiento matematico y
sus vinculos con las sociedades que lo producen.
® Favorecer el conocimiento del origen y fundamentacion de la aritmética, el algebra, ¢l

analisis, la geometria y la estadistica, a través de los diversos enfoques y su evolucidon desde una

perspectiva histérica para comprender la naturaleza de los problemas y las propiedades que los
definen

= Distinguir las diversas problemdticas actuales en relacion a los fundamentos de la
Matematica, asi como las posturas que ellas han promovido. ”
® Debatir v reflexionar de manera colaborativa la problematizacién de una concepcion de la

Matematica y obtener una postura critica personal al respecto.

3. Ejes.

Eje 1: P;rspecti\-'as histéricas de las vinculaciones a cuestiones episifemcslég'u‘:as. _

Importancia de la Epistemologia ¥ la clasificacién de las cuestiones e;?mtemolzég_;csm; que som

+roncales en 1a Matematica para el debate y la reflexion sobre el modelo epistemologico. dnm!mmtc

en las imstituciones escolares, esto es, sobre la manera sistematica ¥ compartida de orgamzar ¥

gestionar el proceso de estudio de la Matematica en dicha institucié:rn, _ _ =

Comprensién ¢ interpretacion de la epistemologia del contexto de Jushﬁca_cuf_-n v ﬁ.mdame_ntacur:m en

1a filosofia de las Mateméticas, la epistemologia del contexto de descubrimiento cop Poincaré y la

iradicion francesa en epistcmo!ngim la aproximacién genética e hisu'uficn- !;ilc_a!.'a ae Lig;;xgmuhﬁgia
il | _'h.f_’_-.- =




en los trabajos de Piaget, la postura sociologica de la Matematicas (Naturalismo, Wittgenstein v
Lakatos. y otras) _

Analisis ¥ comparacion del panorama de la Matematica durante los siglos XVIII al XXI (_ell
formalismo del siglo XVIIL, el rigor del siglo XIX, la légica del siglo XX, las transformaciones
matematicas consideradas en el siglo XXI), clave para el abotdaje ‘de los problemas
epistemologicos. _

Comprension y categorizacion del desarrollo histérico de la nocién de objeto matematico desde la
antigiiedad a ]2 actualidad.

Eje 2: Fundamentos epistemolégicos v metodologicos de la Matematiea.

Comprension del conocimiento matematico, considerando las diversas corrientes epistemoldgicas,
sus caracteristicas y los estilos de ensefianza de la disciplina en el contexto escolar.

Andlisis de las epistemologias implicitas en toda prictica educativa, con la intencién de aportar
herramientas para la transposicién didéctica ¥ la toma de conciencia de los obstdculos
epistemoldgicos fortaleciendo la formacion en Didactica Especifica.

Comparacién de supuestos epistemoldgicos en la cnsefianza de la Matematica, considerando los
estilos de ensefianza de la disciplina en el contexto escolar, es decir, considerando €] Conductismo,
el Cognitivismo y el Constructivismo,

Reconocimiento y valoracién de la Matematica como construccién cultural y social que implica el
planteo v Ja bisqueda de soluciones a situaciones problemdticas concretas.

Eje 3: Fundamentos historicos de las diversas ramas de la Matemdtica,

Interpretacion y aplicacion de los fundamentos de la Aritmética en la historia, mediante sistemas de
numeracion antiguos (babilonios, egipcios, mayas e incas) ¥ la evolucion de los conjunios
numericos (naturales, enteros, racionales, irracionales, reales ¥ complejos).

Comprension y caracterizacion de los fundamentos del Algebra en las civilizaciones antiguas hasta
la actualidad, mediante la evolucién de] concepto de funcion que dan origen al algebra sincopada. el
algebra simbélica v el 4lgebra moderna.

Analisis ¥ diferenciacion de los fundamentos de la Geomewia en la historia, a partir de los
elementos, que dan oTigen 4 la peometria proyectiva y descriptiva, geomeiria analitica, geomeirfas
no euclidianas y a la topologia.

Deseripeién de los hechos histéricos-episternolégicos de la evolucion de la Estadistica v la
Probabilidad, mediante la crisis de os fundamentos considerando las paradojas clasicas.

Unidad Curricular: PENSAMIENTO MATEMATICO 1.
Formato: Asignatura.

Despliegue: Anual.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio.

Asignacién horaria semanal y total: (7 hs) - 224 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo, ;
Actualmente, en la formacién matemdtica |a Geometria ha perdido lugar en las aulas desplazandose
hacia formas mds algebraicas.

. Centrados en las cualidades de “lo geometrico™, existe una compleja relacin entre los objetos que

| son experiencialmente reales -vinculados a la percepcion ¥ sensibles a nuestros sentidos— ¥ los

| objetos tedricos de la Geometrfa en tanto objetos que responden a las leyes de la disciplina. En tal

| sentido, la tension entre Tepresentacion y objeto teérico presente en todos los chjetos de la

£/ 4 Matematica adquiere aqui una singularidad: las representaciones de los objetos teéricos conllevan, a

f Sl vez, olrd representacion figural posible en el espacio fsico o sensible (como pueden ser un dibujo
4 - amano alzada, una construceion con regla y compds o con software).

.=~ La actividad de construir persigue la constitucién fisica de los objetos — ¥ en tal sentido una

©7 representacién del mismo - pero avanza en la discusion respecto de su existencia tedrica, en la

medida en que las relaciones movilizadas para su construccién caracterizan al objeto teérico al que

= dan lugar,
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En estrecha relacion con la cuestion de la existencia o no existencia para la Matematica, Ta validez o
invalidez de una proposicion, de una resolucion o de una respuesta adaptada a una problematica,
requiere adentrarse en las formas de validacién que son aceptadas en la Geometria, ’
En esta linea, el andlisis de las propiedades v elementos
condiciones’, otro aspecto caracteristico del
especial.

Fl analisis de las invariancias da lugar a un proceso de generalizacién ¥ estructuracion que
fundamenta la construccién de ciertas clases de objetos, basados en las caracleristicas invariantes
que comparten.

Por otra parte, la dependencia a la representacion grafica de las figuras, -propia de la Geometria
sintética- se ve liberada con la introduccion de la Geometria analitica. La introduccion de la
modelizacion algebraica en la Geometria proporciona, del mismo modo que lo hace respecto del
trabajo aritmético, posibilidades de descontextualizacion de las Tepresentaciones graficas de las
figuras.

Asi, los sistemas alpebraicos permiten capturar las relaciones geomélricas, aislarse de los
signiticados durante el tratamiento algebraico y volver a contextualizarse una vez obtenidas las
soluciones buscadas a ciertas problemaricas.

En este sentido, 1a Geometria analitica proporciona otros niveles de generalizacidn para el estudio de
las cuestiones vinculadas a las propiedades de las figuras al permitir capturar propiedades generales
de familias enteras de curvas que no podrian estudiarse por medio de los métodos sintéticos.

Lo que venimos mencionando, y su vinculo con un modo de pensar geométrico da sentido a la

que se mantienen nvariantes bajo ciertas
hacer matematico, adquiere en la Geometda un caracter

- - : consideracion de tres sub-niicleos al intetior del niicleo geomeétrico. Sub-niicleos que es importante
' 7 considerar como enfoques que permitan recorrer en distintos momentos, diferentes costados de los
- = objetos, y adquirir sucesivas aproximaciones que se irdn integrando en la constitucién de los

mismos. S¢ considera, en este sentido, los sub-nicleos: lo construible, lo invariante v lo unalitice-lo
sintético.

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la F ormacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar ¥ Comprometerse con el propin
proceso formative, por lo que es necesario disefiar una ensefianza de la matemadtica que favorezea la
alfabetizacién contextualizada de los estudiantes, de modo de propiciar el desarrollo de capacidades
que sustenten aprendizajes futuros, como resolucién de problemas y responsabilidad. trabajo con
otros, que desarrolla el pensamiento critico. Las capacidades —en tanto combinacidn de saberes.
habilidades, valores vy disposiciones— atraviesan transversalmente los saberes malemadticos, no
pueden desarrollarse sin integrarse o articularse con ellos ¥ se construyen como resultado de tareas
complejas en las que se ponen en juego el “saber™ y el “saber hacer™ (Ministerio de Educacion de la
Nacion, 2017a).

Esta Asignatura se articula con las unidades curriculares de primer afio, Fundamentos de

Matemdtica y con las del Campo de la Formacion General ¥ de la Formacion de la Practica
Profesional.

2, Finalidades formativas.
® Promover el estudio matematico de los conocimientos y las potencialidades de las tareas de

comstruccion para abordar las relaciones matematicas en os objetos geométricos, y lugares
geometricos. .

® Propiciar la comprensién de las distintas Geometrias a partir del conocimiento de las
propiedades que se mantienen invariantes respecto de las diferentes transformaciones.
s Favorecer los diferentes conocimientos que proporcionan los métodos sintético y analitico en

el estudio de los objetos geométricos para la resolucidn de un problema.

“Una invariancia siempre esta ligada a alguna condicién con las relaciones geométricas planteadas sobre los obietos v las
propiedades puestas en juego. Por j. la razon cruzada es una propiedad invariante de una transformacion orovectiva,
Lma Tecta permancee invariante bajo una simetria axial de cualquier recta petpendicular a ella,
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e Promover la elaboracion vy la utilizacion de wmodelos involucrando conocimientos
geométricos que resulten adecuados para interpratar sistemas malematicos y no matematicos.

® (ienerar experiencias de claboracion y aplicacion de criterios que le permitan diferenciar
aspectos propios de la Geometria, respecto de otros dominios de la Matemética, como ser los modos
de validacién en Geometria, los diferentes registros de representacion, los métodos o procedimientos
aceptados.

3. Ejes.

Eje 1: Figuras y lugares geométricos.

Estudio de las propiedades geoméiricas que se mantienen invariantes en las figuras planas v
tridimensionales a partir de la aplicacion de semejanzas e isometrias. Estudio de la posibilidad de
construccion de figuras y lugares geomeétricos con distintos instrumentos. Discusion sobre el
perimetro, darea y volumen de figuras y lugares geomeétricos.

Estudio de las curvas clisicas (cdémicas, cicloide, lemniscata, espirales) v de las cuadricas.

Estudio y ecaractenzacion de algunos fractales. Aproximacion a las figuras v lugares geoméiricos
desde los puntos de vista sintético y analitico. Propiedades y construceidn de las figuras v lugares
geometricos, vinculacion entre ellas.

Eje 2: Transformaciones.

Analisis de propiedades que se mantienen invariantes bajo transformaciones provectivas, afines,
1sometrias, semejanzas e inversion. Estudio de conceptos relacionados eon la invariancia (por
ejemplo, razon cruzada en el espacio proyectivo ¥ longitud en el espacio euclideo). Caracterizacion
de transformaciones semejanles ¢ isométricas a partir de la relacidn entre un elemento y su
transformado. Estudic de las transformaciones isométricas desde lo sintético v lo analitico.

Eje 3: Lo ecuclideo,

Reconocimiento de las propiedades invariantes del espacio euclideo con relacion al V postulado. La
vinculacién del V postulado con la construccién de las Geometrias no euclideas, Estudio de
problemas de la geometria cuclidea desde los métodos sintético v analitico. Imporiancia del sistema
axiomatico euclideo para la organizacién y comunicacidn de los conocimientos geométricos.

Eje 4: Instrumentos.

Uso de los distintos instrumentos para construir figuras planas v tridimensionales y lugares
geometricos. Relacidn de los distintos instrumentos con las propiedades gue se mantienen
invariantes en la construccidn. Estudio de las restricciones tedricas que imponen los distintos
instrumentos ¥ de las Geometrias que s¢ elaboran a partir de estas restricciones. Estudio de
problemas de construccion de la Geometria sintética que permiten responderse a partir de los aportes
de la Geometria analftica.

Unidad currienlar: ALFABETIZACION ACADEMICA.
Formato: Taller,

Drespliegue: Cuatmmestiral.

Ubicacion en el disefio carricular: 1° afio - 17 cuatnimestre.
Asignacién horaria semanal y total: (4 hs) - 64 hs. Aulicas.

1. Mareco Explicativo.
\ Esta unidad curricular forma parte de uno de los campos de la Formacién Especifica del Profesorado
| de Matematica. El lenguaje posee una dimensién representativa y simbélica que permite al sujeto
social organizar el mundo que lo rodea en sus multiples practicas, construyendo ¥ re-significando ¢l
‘aniverso discursivo que lo define v categoriza per se. Desde el punto de vista socio-histérico. la
| / comunicacion es el pilar en el gue se asienta toda la cultura. El desarrollo de habilidades
)( comunicativas relacionadas con la oralidad ¥ la escrifura es un ¢jercicio compartide de experiencias
# <7 significativas en contextos de formacion de capacidades diversas en un mundo cambiante. Por ello,
“ lenguaje v pensamiento son las dos caras de una misma moneda que dan como resultado el cédigo
propio de una comunidad parlante, que opera como un dispositivo que contribuye a forjar una serie
u de destrezas especificas, que sélo pueden abordarse en gl ambito de | ucacion sisternatica. La
3 lengua oral y escrita forma parte de esas habilidades que hacen posible Ama multiplicidad de

= 5 —
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experiencias, que implican saberes in
de participacion activa.
El taller se estructura en una seleccién de ejercicios de comprensién y produccién textual con el fin
de compartir experiencias relacionadas con la lengua hablada y eserita y dentro de ésta, la lectura ¥
escritura de textos explicativos y argumentativos provenientes de géneros discursivos académicos.
Se trata de conocer y reflexionar sobre los distintos formatos académicos. El estudiante ocupa un rol
fundamental en el vinculo pedagdgico con el docente- formador en el proceso de construccidn de
sentido que implica la lectura de cualquier texto escrito como asi también reflexionar sobre las
mismas practicas de escritura con el fin de afianzar estrategias de comprension y produceidn lectora.
En el marco del desarrollo de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial, Res CFE
® 337/18, la alfabetizacién académica y las pricticas de la lengua oral y escrita en el Nivel
Superior, estdn orientadas a la consolidacién de saberes lingfifsticos a través del trabajo analitico y
reflexivo del espaiol en los distintos formatos textuales académicos en relacion con las
problematicas de comprension v produccion de discursos vinculados con la Matematica. Esta
formacion contard con la posibilidad de dominar los saberes a ensefiar; acluar de acuerdo a las
caracleristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza v gestionar la
clase; intervenir en la dindmica prupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario
institucional y comunitario y comprometerse con el propio proceso formative. Es decir,
conocimientos especificos que solo se aprenden y enseflan en el Nivel Superior pero su utilidad se
proyecta en todos los campos del “hacer” humano,
El 1aller se estructura en una seleccion de ejercicios de comprension y produceién textual con el fin
de compartir experiencias provenientes de distintas areas de estudio tales como Fundamentos de la
Matemética, Pensamiento Matematico I Pedagogia, Cultura Digital y Comunicacién, Filosofia,
Conocimiento en la Educacion y el campo de la Practica Profesional Docente.

strumentales ¢ integrales que amplian v potencian los £spacios

2. Finalidades formativas

e Promover el andlisis y el reconocimicnto de discursos de procedencia social ¥ académico
segun el contexto de uso y las finalidades de produccion y recepeidn de los mismos.

e Propiciar el andlisis y comprensién de formatos discursivos académicos de acuerdo a sus
particularidades superestructurales y funcionales.

® Generar experiencias de estudio v exploracién de distintos tipos de textos cientificos como

herramienta de trabajo 4dulico y extra-dulico diferenciande el campo de estudio al que pertenecen ¥
el vocabulario disciplinar especifico.

® Favorecer la comprensién de las caracteristicas de los formatos orales y escritos para una
optima interpretacién de los rasgos prosédicos y graficos que presentan en distintos campos
disciplinares de estudio.

3. Ejes.

Eje 1: Discursos académicos orales v escritos.

Presentacion de distintos formatos textuales relacionados con el umiverso académico.
Reconocimiento de tipologias textuales de acuerdo a su funcién social ¥ organizacion discursiva:
exposicion, informe, monografia y opinién. Diferenciacién de las caracteristicas propias de la
comunicacion oral versus comunicacién escrita. Contextualizacion de textos orales explicativos:
componentes verbales y paraverbales. Conciencia de rasgos prosodicos en la comunicacion humana,
Desarrollo de estrategias comunicativas orales planificadas y espontaneas. Empleo de soporte
grafico o material audio - visual en exposiciones grupales e individuales.

Eje 2: Practicas de lectura y escritura. ‘
Identificacion de textos de estudio en relacion a su contexto de uso y rasgos distintivos.

]

‘Comprension y produccion de textos escritos como ejercicios situados en el aula. Interpretacion de

discurses académicos explicativos y argumentativos. Diferenciacién de la superestructura de los
textos académicos. Implementacion de habilidades comunicativas relacionadas con la lectura v
escritura de textos. Produccion, revision y correccion de textos borradores, textualizacion v version
definitiva. '
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Eje 3: DMscursos académicos vinculados a las ciencias exactas.

Analisis de estrategias discursivas propias de graficos, csquemas v cuadros. Reconocimiento de
operaciones de comprension e interpretacidn de distinlos tipos de textos de estudio. Valoraciom las
etapas y tipos de lectura del estudiante del Nivel Superior. Empleo de recursos y esirategias
discursivas reguladas por el ambito académico. Elaboracién de informes y monografias como
sintesis de contenidos disciplinares. Reflexion de la lengua en sus dimensiones textuales y

contextuales.

Unidad de Definicién Institucional del Campe de la Formaciin Especifica.
Formato: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio- 2°cuatrimestre.

Asignacién horaria semanal y total: (4 hs.) - 64 hs. Aulicas.

Iistas unidades de definicién institucional, permite delinear recorridos formativos atendiendo a las
necesidades y demandas de cada institucién. La eleccién de este espacio de definicién institucional
debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales, garantizando la articulacidn
con las unidades curriculares obligatorias y el porcentaje prescripto para cada uno de los campos de
la [ormmacion.

Las unidades de Definicion Institucional, se elegirdn entre opciones establecidas jurisdiccionalmente
y adquieren el formato de taller. La evaluacidn interna v externa de los mismos, asi como las
necesidades institucionales y locales, le imprimen un cardcter temporal ne menor a dos afios ¥ 1o
INAYOor & cuatro.

Algunas tematicas a abordar pueden ser:

= L.6gica Matematica

= Pensamiento Compuracional v Programacion en la Matematica
- +.a virtualidad como otro modo de ensefiar Matematica

2.2° ANO

Unidad curricular: DIDACTICA DE LA MATEMATICA T,
Formato: Seminario.

Despliegue: Anual.

Ubicacion en ¢l disefio curricular: 2° afio.

Asignacion horaria semanal y total: (7 hs) — 224 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo
La Didactica de la Malemdtica es una disciplina que estudia los procesos de transformacion v
adquisicion de los diferentes contenidos de la Matematica particularmente en siluacion escolar,
centrados en abordar los diversos modelos tedricos de interpretacion de la denominada triada
didactica (contenidos-docentes-alumnos), y de los llamados componentes didicticos curriculares
(objetivos — contenidos — estrategias — evaluacidn). Es por esto gue la Didéctica de la Matematica,
| les proporciona a los futuros profesores elementos tedricos del aspecto epistemoldgico del saber
| matematico y de la educacidon malematica. En este sentido, se brinda una mirada al entramado de los
, | _posicionamientos asumidos por la Diddctica de la Matematica con las decisiones politicas en torno
:&j ~al curriculum ¥ su incidencia en los procesos vinculados a la programacion v la evaluacion de los
[ / procesos de ensefianza y aprendizaje.
Por otra parte, en la vida cotidiana nos encontramos con situaciones en las que aparecen distintos
_/'LDIICCPTCIS matematicos, el futuro docente debe adquirir la destreza de transformarlas y disefiarlas en
I situaciones de aprendizaje. Entendiéndolas como una sucesion planificada de actividades que se
= desarrollan en determinado tiempo, con el objetivo de valorar si €] alumnado es capaz de elegir v
i | realizar estrategias adecuadas para resolver cada una de las actividades que{a componen.
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Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de 1a Formacién Docente Inicial
{Resolucion CFE N° 337/1 8), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes g ensefniar, comprometerse con el propio
preceso formativo, intervenir en g dinamica grupal y organizar el trabajo escolar es decir cs
demanda en los estudiantes reconocer, relacionar y utilizar informacién; determinar la pertinencia,
suficiencia y consistencia de los datos; reconocer, utilizar ¥ relacionar conceptos; utilizar, transferir,
modificar ¥ generar procedimientos; juzgar Ia razonabilidad v coherencia de las soluciones y
justificar y argumentar sus acciones.

Este seminario, se articula debido a los contenidos v actividades con el Campo General y el Campo
de la Formacién de la Practica Profesional, Pensamiento Matematico 11 y Sujeto de Ia Educacidn
Secundaria que ofrece los marcos teoricos para la comprensién de esia unidad curricular,

2. Finalidades formativas

@ Propiciar el conocimiento de diversos marcos tedricos de la Didactica de la Matematica gue
proporcionan diferentes interpretaciones de [a denominada triada didéctica y de los llamados
componentes diddeticos curriculares,

L] Valorar y reflexionar sobre las potencialidades de los diferentes marcos para abordar e]
estudio de las relaciones que se establecen con ¢l saber matemdtico.

® Promover la resignificar CONCeptos matemadticos mediante l1a elaboracién de criterios que
permitan una aproximacion prictica al campo disciplinar.

® Favorecer el andlisis de las potencialidades y limitaciones de las situaciones de aprendizajes
en la transversalidad v la funcionalidad de los conocimientos escolares para la vida cotidiana.

3. Ejes

Eje 1: La didactica de la matematica como discipling cientifica,

Estudio de la Didactica de Ia Matematica como disciplina auténoma, como campo de estudio y epn

relacion con otras disciplinas. Analisis del cambio del paradigma en educacion, que bermitic el

surghmiento y evolucion en las distintas escuelas: diferentes concepeiones  epistemoldgicas,

metodologicas o psicoldgicas de la didéctica de la Matemaética. Analisis del objeto de estudio, de la

didéctica de Ia Matematica, necesidades ¥ desafios en la ensefianza de |a matematica gue permiten

fomentar capacidades ¥ competencias.

Eje 2: Enfoques tedricos de la Did4ctica de la Matematica,

Estudio de las fundamentaciones, bajo teorias psicolgicas, de las caracteristicas que presentan los

distintos enfoques tedricos de la Didéctica de la Matematica, entre ellos la teorfa de las situaciones

lidacticas, la dialéctica instrumento objeto, el juego de marcos, la teoria ontosemidtica, la teoria
ocioepistemoldgica, el método de Singapur, la teoria de la transposicion didactica, entre otros,
-nalisis de las caracteristicas que presentan la actividad de teorizacion que se desarrolla en torno a

i Didéctica de la Matemstica ¥ que aporta nuevas perspectivas a la tarea del prifesor,

- wacterizacién del conocimiento desde diferentes perspectivas y en diferentes dimensiones
¢ &3: Marcos normativos.

! 3cusion sobre el marco normativo existente, entre ellos la Ley Federal de Educacion N® 26.206 v
¢ la resolucién CFE N°330/17 {Marco Nacional para la mejora del aprendizaje en Matematica).
« alisis de las capacidades ¥ competencias que se deben desarrollar para lograr que los educandos
| posean al egresar de la escuelg secundaria. Estudio de las normativas vigentes que se establecen
ta regular los instrumentos de evaluacién ton sus principales problemas, patologias en las
rcticas de evaluacion y la evaluacién en los procesos de aprendizaje: evaluacion, calificacién v

| * mocidn.

I'| 4: Situaciones de aprendizajes en la Matemstica,

k2 lexion en la clase de matematica como condicién para el aprendizaje v de la importancia de la

¢ ematica como disciplina modelizadora con modelos intra y extra matemsticos, Andalisis de la

'€ Sus componentes, condiciones y esirategias en diversas medalidades (presencialidad-

t alidad) Relacién entre Ios procesos de produceién, circulacion, distribucién y apropiacién del

“ocimiento. Analisis del “problema”, su valor epistemolgico en la construccisn de los conceptos

b
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matematicos, la concepeidén de problema, los tipos de problemas y las estralegias para la resolucion
de problemas. Flaboracion de secucncias didicticas y de propuestas didacticas innovadoras.
Identificacion, claboracién y evaluacién de propuestas de cnsefianza, teniendo en cuenta las
diferentes instancias, los propésitos del proceso de evaluacion, las estrategias de evaluacién y tipos
de instrumentos de evaluacion.

Unidad curricular: PENSAMIENTO MATEMATICO IT
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 27 afio

Asignacion horaria semanal y total: (8 hs) — 256hs. Aulicas

1. Marco Explicativo
Se encuentran en la Historia de la Matemitica diversos problemas que dieron origen al pensamiento
propio del Andlisis. Podemos mencionar en el campo de los problemas fisicos; en el campo
geométrico, entre otros. En sus inicios se avanzé en el conocimiento matematico con
aproximaciones no formalizadas gque requirieron el paso de muchos afios de trabajo hasta
constituirse en saberes formalizados v deductivamente organizados.
Fl hecho de poder manejar, con herramientas matemdticas, “lo variable” resultdé clave para
aproximar respuestas a los problemas. Asimismo, la necesidad de formalizar tanto planteos como
respuestas, requirid refinar ¢l significado de lo infinitamente pequefio o grande, lo despreciable, lo
infinitesimal. generandose conceptos (como el de limite o sucesiones) que hoy en dia permiten
sustentar deductivamente el Andlisis. A partir de intereses de la Fisica, comenzo la necesidad de
extender conceptos y resultados a espacios mas generales, v de este modo se generalizaron multiples
resultados que ponen en evidencia cuestiones estructurales de fondo que no se advertian en los
primeros resultados alcanzados.
Debido a intereses propios de la Matematica se formalizaron deductivamente esos avances. Asi,
desde los primeros usos informales de los nimeros reales, la completitud, la nocion de limite,
ctcétera, se llegd, afios més tarde, 2 un cuerpo de conocimiento preciso que constituve €] Analisis
topoldgicos. Se sumaron més problemas a estas construcciones, algunos de estos problemas
produjeron nuevamente el avance de la Matematica, al facilitar la gencracion de nuevos saberes o
permitir nuevas aplicaciones de conceptos ya desarrollados. Aunque el conocimiento histérico
permite tener un panorama de los desarrollos matematicos y sitia la construccidn de conceptos en
relacién con problemas que los originaron, a la hora de la ensefianza no necesariamente indica una
secucncia a seguir. Sin embargo, pone en evidencia complejidades inherentes a los objetos cuya
identificacion resulta Uil para disefiar su aprendizaje.
En la formacién inicial v continua de profesores de Matematica, los estudios historico-
epistemolégicos contribuyen significativamente a la construccién de una perspectiva no tecnicista y
que permita una comprension profunda de la naturaleza de la ciencia. En este sentido, debemos
considerar ciertos aspectos centrales, al pensar en la ensefianza dc esta rama de la Matematica. Se
hace necesario acercar a los estudiantes a nuevos sentidos de los objetos del apdlisis que no
formaron parte de sus experiencias en la escuela secundaria.
En este nicleo cobra relevancia el uso flexible de las formas de representar los procesos
variacionales: mediante el uso de la lengua natural, la comprension de las representaciones graficas,
o] acercamiento numérico y lo algebraico. Seria interesante que el lenguaje simbolico sea usado para
comunicar resultados o conceptos que pueden ser explicados en lengua natural, para cxjraer
Jinformacién a partir de ellos y expresarla en lengua natural (cuando un concepto o propiedad se
presentan de ese modo por primerg vez) o para extraer nueva informacion del objeto representado

\/  luego de trabajar con los simbolos. Se sugicre que las argumentaciones, :iu:v.tiﬁcauionl:s y

“1 ¥ demostraciones propias del campo estén presentes en todo momento, aceptando distintos gradvs de
17 precision en ellas, justificaciones provisorias o incompletas favoreciendo su gradual mejoramiento.

| Necesariamente las argumentaciones y explicaciones necesitan expresarse en lengua natural {a la
A4\ vez que utilizando el lenguaje simbolico) para poner de manifiesto no solo la comprensién de lo

expuesto sino para promover el aprendizaje del uso apropiado de la lengua. ElLuso de reawrsos
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temn!-ﬁgims como software graficadores, o procesadores simbolicos, al tiempo que el uso de
p_latamnnas informaticas especificas permitiria un trabajo cooperative ante ciertas actividades al
lempo que seria una practica del uso de un recurso que, a la hora de pensar en la ensefianza.

Segln el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Tnicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curncufar,_ se designan a partir de Dominar los saberes d ensefiar, comprometerse con el propic
proceso formative, intervenir en la dindmica grupal y organizar el (rabajo escolar para eilo,
sugenmoes gue las argumentaciones, Justificaciones y demostraciones propias del campo estén
presentes en todo momento, aceptando distintos grados de precisién en ellas, justificaciones
provisorias ¢ incompletas favoreciendo su gradual mejoramiento. Necesariamente las
argumentaciones y explicaciones necesitan expresarse en lengua natural (a la vez que utilizando el
lenguaje simbolico) para poner de manifiesto no solo la comprensién de lo expuesto sino para
promover el aprendizaje del uso apropiado de la lengua. El uso de recursos tecnologicos como
software graficadores, o procesadores simbolicos, al tiempo que el uso de plataformas informaticas
especificas permitiria un trabajo cooperativo ante ciertas actividades al tiempo que serfa una prictica
del uso de un recurso que, a la hora de pensar en la ensehanza.

Esta signatura, se articula con unidades curriculares del campo de la Formacion Especifica tales
como Pensamiento Matematico 1, Did4ctica de la Matematica I ¥ Sujeto de la Educacion Secundaria
que brinda los sustentos tedricos para la comprensidn de la ensefianza de 1a Matemitica,

2 Finalidades formativas,

° Propiciar la modelizacion matemética de procesos variacionales a través de descripciones
simplificadas de los fenémenos de la realidad.

L Favorecer el analisis y la aplicacién de modelos matematicos para estudiar fendmenos,
anticipar comportamientos variables, etcétera.

& Generar experiencias para el andlisis v la utilizacién de la intuicién proveniente de los
modelos fisicos como medio para formalizar definiciones ¥y teoremas e interpretar los resultados.

& Promover el conocimiento de los desarrollos histéricos de distintas nociones del analisis
matematico, los conceptos y las propiedades que permiten su ensefianza.

L Favorecer la comprension del funcionamiento de los métodos, compararlos y explicarlos gue

posibiliten al futuro docente la construccién critica de estos conocimientos para las practicas de la
ensefianza,

3. Ejes.
Eje 1: Métodos exactos y aproximados del Andlisis.
Aproximacion de funciones mediante polinomios v mediante funciones polinémicas a trozos. Recta
¥; plano tangente. Formula de Taylor. Estudio de cotas de errores. Integracidn: métodos exactos v
aproximaciones numéricas. Controles del error. Interpretacién mediante el analisis de voliimenes de
sblidos ¥ volimenes de revolucién, Explicacion del vinculo entre derivacion ¢ integracion,
analizando diversas funciones. Resolucion analitica y numérica de ecuaciones. Estudio de Métodos
(biseccién, Newton, etc.) y analisis de convergencia.
lije 2: Elementos para fundamentar el Andlisis.
nterpretacion y aplicacion en situaciones reales: Teoria de conjuntos. Paradojas del infinito. Nocidn
‘¢ sucesiones. Limite funcional. Explicacién mediante la argumentacion v la validacion de Series.
oncepto de nlimero real y conjunto de los nfimeros reales: construccidn, expresion decimal.
‘ompletitud.  Utilizacion del lenguaje simbdlico en argumentaciones, justificaciones ¥
emostraciones propias del campo para comunicar resultados o conceptos de Sucesiones de Cauchy.
" 1pos de infinito (numerabilidad y no numerabilidad). Estudic de problemas de optimizacion para:
:| concepto de funcién como terna funcional, métricas y generalizaciones de conceptos v resultados
. 3spacios métricos y topolégicos.
e 3: Las funciones.
nalisis y caracterizacion de: Funciones elementales de una y de varias vmﬁab]es. Ijstm?icr ¥
¢ veripeion: Tipos de funciones, coordenadas: cartesianas, polares;-ete.; funciones vectoriales,
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funciones complejas (holomorfas), funcion implicita. Especificacion de las distintas formas de
resolucion de problemas: Heuristico-Dialéetico-Aproximaciones analiticas y geometricas de acuerdo
a los: comportamientos  funcionales, distintos  elementos para sU analisis
(ceros/miximos/inflexion/puntoe  silla, asintotas, continuidad, etc.). Resolucion de ecuaciones:
proceso inverso v funciones inversas. Utilizacion flexible de las formas de representar los procesos
variaciomales: verbal (coloquial), visual, numérica y algebraicamente. Sistemas de representacidn
grafica de funciones (coordenadas polares, cartesianas, ctc.); cambios de coordenadas,
parametrizaciones, graficos de curvas v superficies

Eje 4: Procesos de modelizacion matematica

Interpretacidén de conceplos y aplicacidn de: Superficies orientadas, trayectorias, recta tangente a
una curva v plano langente a una superficie, derivadas, diferencial, Hessiano. Estudio e
interpretacion de: Multiplicadores de Lagrange. Gradiente. Rotor. Integracion en una v varias
variables, cdlculos de longitudes de curvas. Aplicacion y generalizacion Ecuaciomes diferenciales.
Series de potencia, Series de Fourier. Comprensién de los conceptos de Complejos. Funciones
complejas, cte. Aplicacion de recursos tecnologicos: graficadores, planillas de cileulo, procesadores
simbélicos, sistemas ¥ plataformas informéticas.

Unidad eurricular: SUJIETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 2do Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal ¥ total: (6 HC) — 96hs. Aulicas

I. Marco Explicativo

El complejo proceso de historia personal se construye en el interior de la trama de relaciones
interpersonales y de interacciones miltiples con lo social, econémico, politico y cultural, Los
estudiantes que ingresan al Nivel Secundario derivan de trayectorias escolares diferentes, por lo
tanto, la escuela debe generar condiciones de educabilidad, de permanencia v mejoramiento de la
calidad educativa de los adolescentes. Lo que implica pensar en nuevas intervenciones y estrategias
desde lo escolar que permitan abordar las dificultades de los jévenes para transitar y coneluir los
espacios formativos.

Las nuevas formas de sociabilidad juveniles otorgan un papel central a las nuevas tecnologias que
pasan a formar parte de la vida cotidiana de los adolescentes v configuran nuevas formas de
aprender. Entonces el docente no puede mostrarse indiferente a esta realidad en sus pricticas de
ensefianza.

Los adolescentes deben comprender la realidad en la que actian, desarrollando su capacidad de
pensar y-actuar a traves de la practica continua y metddica de la reflexion, el ejercicio y el juicio
critico.’

Esta unidad curricular tiene como finalidad, brindar herramientas formativas a los estudiantes pare
identificar y comprender las caracleristicas fisicas y psiquicas del sujeto de aprendizaje para el que
se forman, analizado desde el contexto soeial- histérico, politico, econdémico y cultural.

Se requiere de docentes que contribuyan a la formacion de una subjetividad plena que permitan I
construccién y concrecion de provectos colectivos significativos para el fortalecimiento de k
ciudadania, a partir de intervenciones pedagodgicas que favorezcan la construccion de saberes y
experiencias significativas de aprendizaje.

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial

'(Resvlucion CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran en el presente espacio

curricular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar y Dirigir la ensefianza y gestion
de la clase, ya que s¢ propicia la apropiacion de conocimientos teoricos en la mirada y complejicad

.. de los procesos, fenémenos y contextos educativos que remiten a la complejidad del aprendizaiz y

los sujetos de la educacién. Se promoveran las capacidades orientadas a fortalecer los procesosde
aprendizaje en los estudiantes del nivel formador destinatario en su diversidad de contexts y
siluaciones. -
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Estt: Serninario se articula con las unidades curriculares Didédctica de la Matematica
teoricos de la Evaluacion, Gestién Aulica y el campo de la
fundamenta en el sentido tedrico, ep
sujetos y procesos de aprendizajes.

II, Enfoques
Prictica Profesional Docente que se
istemnologico y préctico, por el cual, se consideran leorias,

2, Finalidades Formativas
. Propiciar el conocimiento de las caracteristicas del periodo adolescente a partir de los
cambios fisiolégicos, psicolégicos y sociales.

® l-‘romuvier la interpretacién de la singularidad de los procesos de constitucisn subjetiva de
adolescentes y jovenes en contextos cullurales diversos y el cuestionamiento a los planteamicntos de
homogeneidad y normalidad en el desarrollo.

® Favorecer el andlisis de las relaciones de los sujetos de la educacion secundaria con sus
pares, con el mundo adulto y con la cultura en 1 que se integran.

3. Ejes

Eje 1: Desarrollo psico-social del adolescente, joven y adulto.

Andlisis vy caracterizacién del periodo adolescente a partir del reconocimiento de los cambios
fisiologicos, psicoldgicos ¥ sociales. Estudio de las caracteristicas propias de los duelos de la
adolescencia. Andlisis y debate sobre la constitucion de la identidad del adolescente. Estudio del
desarrollo psico-social del adolescente, joven y adulto segiin la modalidad que corresponda.

Eje 2: Sujetos de la educacion secundaria,

Estudio y caracterizacién de las adolescencias, las juventudes ¥ la aduliez como construcciones
histdricas, sociales y culturales. Reconocimiento de las nuevas configuraciones sobre las juventudes
¥ la adultez, a partir del analisis de los distintos espacios sociales, economicos vy educativos que
impactan en la configuracién de sus identidades. Caracterizacién de los nuevos escenarios de
interaccion y socializacion: pantalla, televisién, internet y tecnologias, Debate ¥ v andlisis de cémo
influyen los mismos en la construccién de subjetividades. La nocién de subjetividades en tanto

movil, abierta, miltiple y cambiante. Analisis de las representaciones sociales sobre adolescencia, la
juventud y la adultez.

Eje 3 El adolescente y el adulto joven en la escuela secundaria,

Debate sobre la cultura posmoderna y escuela secundaria. Sujetos v escuela: identificacion de la
escuela como dispositivo, y el alumno como posicién subjetiva. Analisis v comparacion entre
trayectorias escolares tedricas y trayectorias reales. Deteccion de los puntos criticos. Analisis de
trayectorias escolares en la region y la jurisdiccion.

Eje 4 La construccion de vinculos.

Analisis las instituciones escolares y sus matrices vinculares. Analisis de los sujetos en las
instituciones: el vinculo docente-alumno, adulto-joven. El cuidado v la confianza, condiciones
necesarias para los aprendizajes. Caracterizacion del grupo como matriz sociocultural; el prupo
como sostén, grupo de trabajo v grupo de amigos. La construceién de la convivencia escolar.
Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en la sociedad. La escuela y el contexto,

Unidad de Definicién Institucional del Campo de la Formacion Especifica.
Formata: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral.
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 2°cuatrimestre.
Asignacion horaria semanal y total: (4 hs.) - 64 hs. Aulicas.

Estas unidades de definicién institucional, permite delinear recorridos formativos atendiendo a las
necesidades y demandas de cada institucion. La elecci6n de este espacio de definici6n institucional
deberd ser discutida ¥ acordada por los diversos actores institucionales, garantizando la articulacién
con las unidades curriculares obligatorias y el porcentaje prescripto para cada uno de los campos de
la formacion.
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Las unidades de Definicion Institucional, se clegirin entre opciones establecidas jurisdiccionalmente
¥ adquicren ¢l formato de taller. La evaluacion interna y externa de los mismos, asi como las
necesidades institucionales y locales, le imprimen un caricter temporal no menor a dos afios y no
MAaYor 4 cualro.

Algunas temdticas a abordar pueden ser:

- Logica Matematica

> Pensamiento Computacional y Programacion
> La virtualidad como herramienta en educacion
3.3 ANO

Unidad curricular: DIDACTICA DE LA MATEMATICA TI
Formato: Scminario

Despliegue: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio

Asignacidn horaria semanal y total: (7hs) — 224hs. Aulicas.

1. Marco explicativo
La sociedad actual demanda del docente de Matemética un nuevo comportamiento profesional que
lleva hacia una nueva actitud frente a los alumnos; un conocimiento y habilidades pedagogicas
flexibles segun las distintas situaciones y contextos educativos; un conocimiento de la disciplina en
si ¥ el conocimiento didactico asociado a ella, una concepeion ¢ implementacion de propuestas de
ensefianza que reflejen una efectiva integracion de las TIC a lo pedagégico/disciplinar v que
promueva aprendizajes basados en el desarrollo de la creatividad, la reflexion, la comprension, el
analisis eritico v la resolucion de problemas.
El proceso ensefianza aprendizaje de la Matemitica se sustenta en la razén histérica que el
desarrollo de la ciencia y lo prictico es la esencia del mismo e incide en su desarrollo una serie de
componentes que deben interrelacionarse para que los resultados sean éptimos.
La Didactica de la Matemdtica es una disciplina que estudia los procesos de transformacion ¥
adquisicion de los diferentes contenidos matematicos, ez por ello que resulia conveniente analizar
los saberes a priorizar y asi orientar la planificacién, la ensefianza v la evaluacion en el aula, a través
de propuestas significativas, pertinentes e inclusivas que brinden mayores v diversas oportunidades
para que los estudiantes logren trayectorias escolares satisfactorias.
Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucién CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar, compromelerse con el propio
proceso formativo, intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar, dirigir Ia
ensefianza y gestionar la clase. Intervenir en el escenario institucional y
Comunitario, actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes; estas capacidades se lograran cuando pueden desarrollar y trabajar con modelos en
situaciones complejas siendo capaces de identificar dificultades y presupuestos. Seleccionar,
comparar ¥ evaluar estrategias apropiadas para resolver problemas complejos. Usar capacidad de
| razonamiento y analisis, conectar representaciones, caracterizaciones simbolicas y formales, y
| comentar. Ademas, pueden comenzar a reflexionar sobre su trabajo ¥ comunicar sus interpretaciones
|-' ¥ razonamientos.
Conceptualizar y usar informacion basada en las investigaciones propias y poder modelizar
5& problemas complejos. Conectar informacion proveniente de distintas fuentes v poseer conocimientos
/

¥ buen manejo de la Matematica formal de manera tal de poder desarrollar estrategias propias para

. resolver situaciones nuevas. Explicar con precision decisiones y reflexionar sobre las
;27 interpretaciones y soluciones que se ofrezean.

"~ Este semanario se articula con el Campo General y con la Practica Il y IT y en el Campo de la

Formacion Especifica con Didactica de la Matematica I, Pensamiento Matematico I1I v Matematica

Aplicada 1 que ofrece marcos tedricos importantes para la comprension-de la pnidad curricular,
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2. Finalidades formativas
e Valorar y reflexionar que el hecho que la Matematica, implica una base de conocimiento ¥ la

compelencia para usarlo de manera practica y concreta, teniendo en cuenta las demandas dc la
sociedad del siglo XXI.

® Propiciar ¢l analisis de los factores ¥ elementos que influyen en la concepeion del
aprendizaje como un proceso psico-cognitivo.
e Promover la identificacion

de los aspectos que aseguran que los estudianies comprendan y
aprendan matemética durante toda sy escolaridad, reconociendo los diversos contextos, los puntos

de partida individuales, las tensiones emocionales ¥ sociales que puedan interferir en su desempefio.

® Generar oportunidades para la validacin del proceso y la programacién de la ensefianza v
para la construccion de provectos como una practica sistemdtica v colectiva.
s Iavorecer la elaboracién de propuestas de ensefianza de contenidos matematicos que reflejen

una efectiva integracion basindose en el modela TPACK.

3. Ejes

Eje 1: Demandas educativas de la sociedad actual.

Reflexion sobre el hecho que implica que todos los estudiantes pusdan desarrollar las capacidades
necesarias para actuar, desenvolverse ¥ participar como ciudadanos en esta sociedad cada vez mas
compleja, con plena autonomia y libertad. Analisis de la concepecion del aprendizaje como un
proceso psico-cognitivo influenciado poderosamente por factores motivacionales, afectivos v
sociales. Procesos escolares que aspiren a generar aprendizajes activos, significativos, responsables,
cultivados por la curiosidad, el deseo ¥ gozo de aprender, que sienten en los estudiantes las bases
necesarias para el aprendizaje a lo largo de toda 1a vida.

Enfoques de ensefianza por capacidades y competencias digitales transversales que los estudiantes
desarrollaran a través del aprendizaje de saberes prioritarios ¥ saberes emergentes.

Eje 2: Cambios culturales y las TIC. :

Reflexién sobre los cambios que promueve la sociedad de la informacion ¥ sus demandas al ambito
educativo que lleva a nuevos posicionamientos del rol del docente y del alumno.

Analisis de herramientas telematicas como Internet, hipertexto, redes, entre otros, al aplicarlas en ¢l
ambito educativo. Dispositivos tecnolégicos para la educacién, comunicacién asincrénica
sinerénica, tecnologias emergentes Y tecnologias hipermediales. Andlisis de los entornos de

aprendizaje colaborativo: blog, webquest, wikis. Reconocimiento de los modelos TPACK al incluir
las TIC en educacion. ' :

Eje 3: Situaciones de aprendizajes.

Anélisis de los problemas actuales, sobre la ensefianza de la Matematica v las posibles soluciones
que proporcionan los distintos estilos de ensefianza. Relacién de distintos contenidos matematicos
que permiten desarrellar el pensamiento aritmético, algebraico, geométrico y variacional mediante
propuestas innovadoras. Disposicién para acordar, aceptar y Tespetar reglas. para resolver,
situaciones de la realidad que debe afrontar el docente. Modalidad de ensefianza centrada en ¢l
desarrollo de competencias. Estudio del juego, como recurso didactico del aprendizaje.
Construccién de proyectos dulicos que permitan.atender a la diversidad y complejidad, que plantea
la realidad de las escuelas. ' '

Eje 4: Aplicaciones did4cticas con TIC.

Mediacion de los aprendizajes mediante propuestas significativas que aplican tecnologia. Decisiones
concretas en la planificacién de tareas para ser aplicadas en la practica docente ¢ instancias
colectivas de planificacién como es el trabajo en dreas de materias afines. Analisis del disefio, Ia
implementacién y la evaluacién de propuestas didacticas gue integran el enfoque de ensefianza de la
~ Didactica de la Matemética y las TIC, ' '

Unidad curricular: PENSAMIENTO MATEMATICO III
Formate: Asignalura

Despliegue: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afig
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Asignacién horaria semanal y total: (7 hs) — 224 hs. Aulicas

1. Marco Explicativo
En la actualidad es necesario temer conocimisntos probabilisticos v estadisticos para poder
interpretar los mensajes de la comunicacién social, comprender o redactar un informe de una
investigacion cientifica, construir modelos para fendmenos de distintas ciencias, entender
indicadores de uso comin en la Economia, 1a Demografia o en la Educacion, tales como indice de
desocupacion, tasa de natalidad, indice de desercidn.
El proceso de precisar numéricamente la posibilidad de que ocurra algin evento aleatorio, transporta
al terreno cientifico, y mas precisamente a la Probabilidad, que cuantifica ¢! grade de certidumbre de
un suceso. Los modelos probabilisticos permiten describir no sdlo situaciones aleatorias sino
también algunas deterministas en las que aparece variabilidad debido a la falta de precisién en el
proceso de medicion.
La Estadistica proporciona contrastes que permiten “validar™ el modelo propuesto, no nos
proporeiona una regla para decidir con certeza si aceptamos o no el modelo como el correcto,
porque a lo sumo conocemos la probabilidad de cometer un error. Y puesto que esta probabilidad
fnunca serd 1gual a cero, sicmpre hay un margen de error, aunque el riesgo sea pequefio. Esta es una
caracteristica nnportante del razonamiento estadistico, que los modelos permiten controlar la
incertidumbre ¥ conocer los riesgos que asumimos de antemano, pero no anulan la incertidumbre.
Por lo tanto, el futuro docente debe conocer aplicaciones en distintas 4reas, para poder abordar o
gjemplificar problemas relacionados con las diferentes modalidades de 1a ensefianza secundaria, usar
los conceptos para interpretar el mundo de hoy y los fendmenos y resultados de su practica docente
con clerto rigor cientifico, utilizarlos para la toma de decisiones en una sociedad gue 514 cambiando
rapidamente, o comprender los resultados obtenidos en equipos interdisciplinarios de investigacion.
La aparicion de contenidos vinculados a la ensefianza de la Probabilidad y la Estadistica en los
planes de estudio puede explicarse por la importancia que ha adquirido en los fltimos afios, tanto
como cultura basica, como en el trabajo profesional y ¢n la investigacion. Las investigaciones en
cualquier area de la ciencia pueden ser de distintos tipos o tener diversos fines: descriptivos,
mierenciales, explicativos o predictivos.
Se considera tres ejes, que constituyen distintos enfoques o miradas en un estudio vinculado a lo
aleatorio: Lo aleatorio ¥ lo deterministico. Lo descriptivo y lo inferencial. La explicacion y la
prediccion.
Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacidén Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curncular, se designan a partir de dominar los saberes a ensefiar, comprometerse con el propio
proceso formativo, intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabgjo escolar, para esto es
necesario el trabajo matemdtico de resolver problemas que involucra identificar datos relevantes,
establecer conexiones, conjeturar., demostrar afirmaciones, proponer contragjemplos, considerar
casos particulares, generalizar, etc.
Liste tipo de abordaje se potencia cuando se promueve un aprendizaje contextualizado, es decir, qus
ticne en cuenta el contexto del estudiante, por cjemplo, a través de la participacion en proyectos
cooperativos en un aula extendida. ; :
Se puede partir de la teoria socioepistemoldgica de la matemdtica educativa (Cantoral, 2013), dado
que considera crucial la reflexién en profundidad de las préicticas socialmente compartidas que
J anteceden v acomparian a la construccion del conocimiento matematico.
I~ A Las situaciones de aprendizaje conccbidas de esta manera consideran un contexto situacional real v
! otro de generalizacion conceptual apoyado en las practicas, lo que posibilita la construccion social
/ - del conocimiento matematico a partir de un aprendizaje situado.
.~ El aprendizaje de la matematica favorece entre los estudiantes la capacidad para analizar, razonar ¥
i comunicar de forma eficaz; a la vez que le abre la posibilidad de plantear, resolver e interpretar
situaciones matemdticas en una variedad de contextos.
Bajo esta postura, se promueve una interaccién con el conocimiento matemético donde se asume a
") la matemitica como parte de la cultura. f
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Para el mundo actual, es necesario disefiar una cnseflanza de la matemdtica que favorezca la
alfabetizacion contextualizada de los estudiantes, de modo de propiciar el desarrollo de capacidades
que sustenten aprendizajes futuros, como: Resolucion de problemas; compromiso y responsabilidad,
trabajo con otros, competencias digitales y pensamiento critico,
Esta asignatura se articula con el Campo General y el Campo de la Formacion de la Prictica
Profesional, se fundamenta de los conocimientos del Pensamiento Matemdtico I, ayuda a la
comprensién de la Diddctica de la Matemstica II, Matematica Aplicada 1 ¢ Inglés Técnico.
2. Finalidades formativas
® Generar experiencias de exploracion de situaciones alcatorias mediante experimentacion ¥
simulacién, para poder comprender las caracteristicas de los fendémenos aleatorios y conjeturar
propiedades.
e Favorecer el andlisis de fendmenos intra ¥ extra-mateméticos usando conceptos
probabilisticos v estadisticos. con el fin de resolver problemas que requictan estudiar procesos
aleatorios, explicar el comportamiento de variables, predecir resultados, etcélera.
& Generar oportunidades que posibiliten un abordaje de la Probabilidad con estratepias
dicas, a través de la manipulacién de diversos juegos de azar y del andlisis de los conceplos
involucrados en ellos, con el fin de aumentar la motivacién, vincular los conocimientos cientificos
con la realidad, favorecer la explicitacin de ideas previas y su contrastacion, con el objeto de lograr
un cambio conceptual.
® Favorecer el uso de las técnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar, resumir,
procesar y presentar informacion de la manera mas adecuada para poder obtener conclusiones,
® Participar en el disefio v desarrollo de investigaciones con diversos fines: descriptivos,
inferenciales clésicos, explicativos, predictivos.

® Promover la interpretacidn de los conceplos estadisticos a partir de analogias con otros
relacionados, pertenecientes a otras dreas.

* Contribuir el andlisis de conceptos de diversas dreas de la Matematica con ¢l fin de
fundamentar la probabilidad y resolver problemas.

3. Ejes

Eje 1: Razonamientos y métodos.

Interpretacion v andlisis de los distintos razomamientos: Razonamiento hipotético-deductivo:
Definicitn axiomética de probabilidad. Razonamiento plausible: conjeturar a partir de experimentos
o simulaciones. Razonamiento analégico: semejanzas de medidas resimenes y pardametros con
conceptos fisicos. Razonamiento inductive: Métodos numéricos para resolver problemas que no
admiten solucién exacta. Métodos de estimacién: -de los momentos. -de maxima verosimilitud. -de
Monte Carlo para la estimacién de momentos e integrales. -de minimos cuadrados. {Jrganizacion,
resumen y presentacidn de la informacion. Modelizacién de fendmenos de la realidad v otras
disciplinas usando conceptos probabilisticos. Estimacién, prediceidn, contraste de hipétesis, toma de
decisiones

Eje 2: Experimentos Aleatorios, Probabilidad y Variables Aleatorias.
Prediccion del valor de una variable bajo condiciones de incertidumbre a través de- Experimentos
aleatorios. Sucesos. Conteo. Exploracion de la aleatoriedad: experimentacién ¥ simulacion.
Interpretacién y distincién de: Probabilidad. Propiedades. Probabilidad condicional.
Fundamentacién: paradojas. TIndependencia. Variables aleatorias discrets ¥ continuas.
Caracteristicas de las distribuciones: pardmetros y momentos. La modelizacion del mundo fisico ¥
de problemas de las ciencias.

Eje 3: Estadistica Descriptiva. Resolucién de diversas actividades que promuevan la
argumentacién de resultados, con la aplicacién de: Poblacién, muestra, Tipos de Variables. Tablas.
Graficos. Medidas estadisticas: de tendencia central y posicién, de dispersién, de forma, de
asociacion. Argumentacién y validacion de procedimientos y resultados utilizando Tos concepios de
Regresion: Causalidad versus asociacion. Correlacion. Regresion. Prediceién. Estimacion. Diagnosis
¥ validacion del modelo. Extensiones: Modelo log-lineal ¥ regresion logistica
Eje 4: Muestreo, métodos de estimacién v contraste de hipatesis !
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Uiilizacién flexible de distintos registros, Muestra aleatoria. Tipos de muestreo. Estadistico.
Listimador. Propiedades. Distribuciones en el muecsireo. Teorema Central del Limite. Estimacion
puntual ¥ por inlervalos. Estimacion maximo — verosimil. Test de hipdtesis para parametros v
distribuciones. Métodos no paramétricos. Presentacion organizada y clara de la informacidn, para
favorecer la interpretacién, utilizando un lenguaje adecuado y adaptado al lector o interlocutor. -

Unidad curricular: INGLES TECNICO

Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio- 1° Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (6HC) — 96 bs. Aulicas

i. Marco Explicativo

Vivimos en contextos donde el inglés atraviesa nuestra cotidianeidad, y principalmente en los
ambitos de divulgacion académica. Se espera en csta asignatura poner en juego esa circulacién de
léxicos, para lograr comunicaciones orales y escritas a partir del uso de los distintos codigos, ademas
del lingiiistico. Por lo tanto, se requiere la adquisicicn de estos saberes espemﬂms que
complementen la formacion de los estudiantes del profesorado.

Este espacio pretende desarrollar estrategias y dominio que permitan al estudiante expresarse con
construcciones basicas en situaciones comunicacionales de manera clara v significativa en el idioma
de Inglés.

Se pretende desarrollar capacidades que propicien utilizar el idioma de manera sencilla, pero
adecuada ¥ eficar, tanto en su forma hablada como escrita, en situaciones habituales de contenido
relacionadas con necesidades inmediatas, técnicas y/o académicas.

Segin ¢l Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), la capacidad general que se considera desarrollar en el presente
¢spacio curricular se designa a partir de: Dominar los saberes a ensefigr y Comprometerse con el
propie proceso formative permitiendo definir ¥ expresar las posiciones tedricas e ideologicas
sustentadas en sus interpretaciones de la realidad para potenciar una correcta intervencion en el
escenario dnstitucional v profesional docente.

bsta umidad tiene como finalidad alcanzar una aproximacién global al inglés y conocer los apories a
partir de traduceién, comprension e interpretacion de terminologia del discurso matemético que
promueve al estudiante en su formacién y posterior quehacer docente,

Este taller se articula directamente con las unidades curricularss de Alfabetizacion Académica,
Investigacion Fducativa, Matematica Aplicadas I v II y los espacios de las Practicas Docentes, va
que esta constituye la base para la interpretacién, andlisis y profundizacion de saberes
instrumentales que complementen su recorrido formativo. :

2, Finalidades Formativas

® Favorecer el analisis, la identificacidn y diferencia de las estructuras basicas que enmarcan
las relaciones entre el idioma castellano e inglés.

® Promover ¢l reconocimiento de estructuras, funcionamienios y usos de los tiempos verbales.

i Favorecer la traduccién e mterprﬂtacién de comunicaciones orales y escritas tanto en la
J pruduwlén como en la recepeion de mensajes- téenicos y/o académicos- del idioma inglés.

'l} & Ejes
Eje 1: Gramatica.

[dentificacion de Estructuras basicas: similitudes y diferencias con Huﬂ“‘.t!‘d lengua. Reconocimiento
# ﬂ de Ti#mpos verbales: sus estructuras, funcionamientos y usos, comparados con nuestra lengua.
o Frases verbales: sus interpretaciones y sus usos. Aproximacion de formatos vy modos de lectura v
40 escritura en diversas situaciones técnicas v/o académicas del discurso matemaucu
J '_L Eje 2: Traduccion. !
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Eslud.io lineal y conceptual: estrategias. Aplicacion del diccionario: su funcionamiento, estructura,
abrew_aturas ¥ codificaciones. Identificacién de las condiciones de textualidad: Coherencia v
cohesion. Cohesion gramatical: referentes, sustitucion, elipsis ¥ marcadores textuales, Cohesion
Iexica: reiteracién (repeticién, sinénimos, antdnimos, ete.)
Eje 3: Oracion.

Distincion de estructura: bloques significativos nominales ¥ verbales. Componentes sinticticos,
semanticos y morfoldgicos. Caracterizacion de tipos textuales.

Eje 4: El discurso cientifico.

Estudio ¢ interpretacién de la divulgacién cientifica, La descripcion, la narracion, la argumentacién
¥ la explicacion del discurso matematico. Analisis de la orgamzacion discursiva de los texios
cientificos-técnicos: usos y procedimientos retéricos, conectores para desarrollar y relacionar ideas.

Unidad curricular: MATEMATICA APLICADA 1
Formato: Atenco.

Despliegue: Cuatrimesiral.

Ubicacion en el disefio curricular; 3° afio -2°cuatrimestre,
Asignacién horaria semanal y total: (6 hs)— 96 hs. Aulicas

1. Marco explicative:

En Matematica Aplicada hacemos referencia a aquellas herramientas matematicas que pueden ser
utilizados en el andlisis oresolucion de problemas pertenecientes a diferentes dreas del
conocimiento. En concordancia con nuestra premisa de formar ciudadanos erfticos y competentes,
habiles en la resolucion de situaciones planteadas desde el contexto immediato, entendemos a la
matematica como una ciencia instrumental que “aplicada” procura su desarrollo "hacia afuera", es
decir su aplicacion o transferencia hacia el resto de las 4reas. Y en menor grado "hacia dentro” o sea,
hacia el desarrollo de la Matemadtica misma. En definitiva: la Matematica “en uso™.

Esta unidad curricular retoma contenidos de otras unidades (economia, arte) para contextualizarlos
en forma extra- matemdtica ¥ reconociendo la transversalidad con otras disciplinas, dreas ¥ campos
de conocimiento. Los temas propuestos no pretenden ser tratados exhaustivamente, sino que se trata
de presentar a los estudiantes un abanico de aplicaciones de la Matemdtica en otras ciencias, para
establecer acuerdos de colaboracion con los profesores de otras materias en la ensefianza secundaria
y tomar conciencia de la necesidad de participar de propuestas de continuacién de estudios luego de
la formacion inicial. Ademads, este espacio de formacién posee como finalidad generar la necesidad
de poner en marcha lo aprendido mediante el disefio de actividades en el marco del rabajo por
PFOyecios.

La propuesta que se presenta en este espacio forma parte del proceso de renovacion integral de la
escucla secundaria que promueve el Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia ¥ Tecnologia de la
Nacion. En linea con el Marco de Organizacién de los Aprendizajes para la Educacién Obligatoria
Argentina (MOA), aprobade por Resolucién N®330/17 del Consejo Federal de Educacion (CFE).
Segun se describe alli, esto requiere el despliegue de experiencias pedagdgicas con nuevos sentidos,
que fortalezcan €l vinculo de la escuela con las situaciones de vida de los jovenes, pera lograr el
acceso a saberes significativos y la formacion de capacidades. _

En este contexto, se orienta hacia la planificacion v gestion de proyectos pedagogicos de aprendizajc
mtegrado teniendo en cuenta el enfoque de ensefianza por capacidades, de acucrdo a los
lineamientos del MOA. Denotamos la necesidad de elaborar propuestas de ensefianza que lomen
come punto de partida problemas de la realidad relevantes para los estudiantes, que integren
distintas disciplinas; y, finalmente, brindar herramientas que resulten valiosas para la elaboracion de
proyectos de aprendizaje integrado.

Distintas normativas que regulan el mvel secundario destacan la relevancia del trabajo
interdisciplinario a partir de diferentes modalidades que den cuenta de la hcterogeheidad de la
poblacién estudiantil de la escuela secundaria actual y favorezcan sus aprendizajss. Las
Resoluciones CFE N°® 93/09 y 330/17 destacan la importancia de promover propuestas de enscfianza
que pongan el acento en la construccién de saberes que requieran del apgrte de distintas disciplinas
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0 arcas curriculares. De ‘este modo, se favorece tanto la apropiacién de los contenidos como la
puesta en jucgo de diferentes capacidades por parte de los estudiantes. . '

Segun ¢l Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran £n la presente unidad
curncular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar, comprometerse con el propio
proceso formativo, infervenir en la dindmica grupal v organizar el trabajo escolar para este se
debe, ensefiar a partir de la modelizacion favorece el desarrollo de capacidades y la construccion de
los saberes. Lin particular, ensefiar matemdtica a partir de la modelizacién permite; favorecer el
desarrollo de competencias de educacién digital para analizar, establecer ¥ criticar modelos
matematicos; resolver situaciones relevantes y reales; establecer fundamentos cognitivos solidos
para la construceion de conceptos matemdticos; tender puentes entre las experiencias vividas por
los/as estudiantes y la matematica; desarrollar la creatividad ¥ el descubrimiento.

Este atenco, a partir del abordaje de sus contenidos v la dinimica de sus actividades se articula con
unidades curriculares del Campo General como didactica y Curriculum y el Campo de la Formacién
de la Practica Profesional, Practica [l y IV, Ademis, se articula con Didéctica de la Matematica I,
Pensamiento Matemdtico IIT e Tnglés Técnico.

2. Finalidades formativas

® Promover el estudic de distintas situaciones problemdticas de [a vida cotidiana, para
interpretarlas matematicamente.

@ Favorecer la interpretacion v la resolucién de problemas en los que intervienen modelos
matematicos .

e Propiciar la utilizacién de software especifico en proyectos interdisciplinares de ensefianza
de tematicas concretas.

3. Ejes
Eje 1: Matemdtica v economia
Caracterizacion y distincion: Interés, Planes de ahorro, Anualidades, Renta perpetua, Amortizacion,
de acuerdo a cuestiones planteadas desde un determinado contexto real. Anglisis para interpretar el
de 'unciones econdmicas y la aplicacién de las derivadas, optimizindolas sujetas a restricciones con
una y mas variables. Tnterpretacién vy resolucién de diversos problemas economicos utilizando
cdleulo desintegrales y resolucién ecuaciones diferenciales. Interpretar Modelo de Programacion
Lineal con. dos variables para encontrar la solucion grafica a situaciones problematicas. Utilizacion
; de Software especifico en la resolucién de situaciones que impliquen la aplicacién del concepto de
programacion lineal,
Eje 2: Elementos de la Cultura, Arte v Literatura, Disefio, Arquitectura
Llaboracién de producciones artisticas que involucren los conceptos de teselado. Distincion de
. Cconicas presentes en la arquitectura de Niemeyer. Interpretacion de conexiones presentes entre la
| Literatura v la Matematica. Descubrimiento e interpretacion de la presencia de nociones
I J' matematicas en las obras de arte: La divina proporeion. El nimero de Oro.

! e
|_‘_q{xﬁ 4. 4° ANGI'

/1 Unidad curricular: MATEMATICA APLICADA II.
.' x;"-,;"«*Fnrmatu: Ateneo.

W Despliegue: Cuatrimestral.

., Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio -2°cuatrimestre.
»:_. Asignacion horaria semanal y total: (6 hs)— 96 hs. Aulicas,
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1. Marco explicativo:
En Matematica Aplicada hacemos referencia a aquellas herramientas matematicas que pueden ser
uﬁliza_;ia_s en el andlisis o resolucién de problemas pertenecientes a diferentes  dreas del
conocimuento. En concordancia con nuestra premisa de formar ciudadanos criticos ¥ competentes,
habiles en la resolucién de situaciones planteadas desde el contexto inmediato, entendemos a la
mat_cmaitica Como una ciencia instrumental que “aplicada™ procura su desarrollo "hacia afuera”, es
decir su aplicacidn o transferencia hacia el resto de las dreas. Y en menor grado "hacia dentro” o gea,
hacia el desarrollo de la Matematica misma. En definitiva: la Matemética “en uso™.

Esta unidad curricular retoma contenidos de otras unidades para contextualizarlos en forma extra-
malematica y reconociendo la transversalidad con otras disciplinas, dreas y campos de
conocimiento. Los temas propuestos no pretenden ser tratados exhaustivamente, sino que se trata de
presentar a los estudiantes un abanico de aplicaciones de la Matemalica en otras clencias, para
establecer acuerdos de colaboracién con los profesores de otras materias en la ensefianza secundatia
¥ tomar conciencia de la necesidad de participar de propuestas de continuacion de estudios luego de
la formacion inicial. Ademss, esta unidad de formacidn posce como finalidad generar la necesidad
de poner en marcha o aprendido mediante el disefio de actividades en el marco del #rabajo por
Droyecios.

La propuesta que sc presenta en este cspacio forma parte del proceso de renovacién integral de Ia
€scuela secundaria que promueve el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la
Nacién. En linea con el Marco de Organizacion de los Aprendizajes para la Educacién Obligatoria
Argentina (MOA), aprobado por Resolucién N°330/ 17 del Consejo Federal de Educacion (CFE).
Segin se describe alli, esto requiere ¢l despliegue de experiencias pedagdgicas con nuevos sentidos,
que fortalezcan el vinculo de la escuela con las situaciones de vida de los jovenes, para lograr ¢l
acceso a saberes significativos v la formacidn de capacidades.

En este contexto, se orienta hacia la planificacién y gestion de provectos pedagégicos de aprendizaje
integrado teniendo en cuenta el enfoque de ensefianza por capacidades, de acuerdu a los
lincarnientos del MOA. Denotamos la necesidad de elaborar propucstas de cnsefianza gue tomen
como punto de partida problemas de la realidad relevantes para los estudiantes, que integren
distintas disciplinas; v, finalmente, brindar hetramientas que resulten valiosas para la elaboracién de
proyectos de aprendizaje integrado.

Distintas normativas que regulan el mnivel secundario destacan la relevancia del trabajo
interdisciplinario a partir de diferentes modalidades que den cuenta de la heterogeaeidad de la
poblacion estudiantil de la escuela secundaria sactual ¥ favorezcan sus aprendizajes. Las
Resoluciones CFE N° 93/09 y 330/17 destacan la impertancia de promever propuestas de ensefianza
que pongan ¢l acento en la construceion de saberes que requieran del aporte de distintas disciplinas
0 areas cumiculares. De este modo, se favorece tanto la apropiacién de los contenidos como la
puesta en juego de diferentes capacidades por parte de los estudiantes.

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial
(Resolucién CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar. compromelterse con el propio
proceso formativo, intervenir en la dindmica grupal v organizar el trabajo escolar para esto se
debe, la capacidad de una persona para formular, emplear e interpretar la matemética en contexios
variados incluve el razonamiento matematico ¥ la utilizacion de conceptos, procedimientos,
verdades y herramientas matemiéticas para describir, explicar y predecir fendmenos. Ademis.
permite 4 las personas a reconocer ¢l papel que la matematica desemperia en el mundo, ‘a hacer
juicios bien fundados y a tomar decisiones necesarias para’ los ciudadanos reflexivos,
comprometidos y constructivos. _ _ '

Permite comprender que la Matematica se relaciona con un usc mas amplié v funcional de la
matemdtica; su dominio incluye la capacidad de reconocer ¥ formular probléemas matematicos en
diversas situaciones. (OCDE, 2010, cit. en Ministeric de Educacion de la Nacidn, 2017a).

Estc ateneo se articula con el Campo General y el Campo de la F nnacion de la Practica
Profesional, Practica ITI y 1V, Matemética Aplicada I, como principales.

2. Finalidades Formativas
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L Propiciar el estudio de diversas sifuaciones problemdticas de la vida cotidiana, para
interpretarlas matematicamente.

® Favorecer la interpretacion v la resolucion de problemas en los que intervienen modelos
matemalicos

™ Promover la seleccion de las distintas herramientas matemdticas, las mas dptimas, para el
estudio de temas de otras clencias v de las artes.

L] Fomentar la utilizacion de software especifico en proyectos interdisciplinares de ensefianza
de tematicas concretas.

3. Ejes

Eje 1: Modehzaciom.

Modelizacién situaciones de movimientos poblacionales: erecimiento y decrecimiento exponencial.
Interpretacion del comportamiento de dos magnitudes segln su grifica funcional: Tramferencla de
calor en liquidos, PH, Intensidad del sonido.

Eje 2: Razones y proporciones.

Aplicacion del pensamiento variacional interpretande situaciones que involucren: Equivalencias de
unidades, la densidad, el peso especifico, en situaciones sobre concentraciones en las soluciones,
disoluciones. Interpretacién de expresiones dadas en notacion cientifica, aplicadas en Quimica,
Fisica ¥ Astronomia.

Eje 3: Geometria v Trigonometria,

Interpretacion de conceptos geométricos desde su aplicacion en Astronomia, geometria del Globo
Terrigqueo, ¥ Proyecciones., Ulilizacién de conceptos de trigonometria en la interpretacién de
situaciones planteadas desde el campo de la Optica.

Eje 4: La estadistica en el laboratorio.

Conjeturacion e interpretacion estadisticamente de datos observables en experiencias de laboratorio.
Determinacion de tipos de error, exactitud y precision, limite de confianza de la media, rechazo de
datos dudosos.

Unidad curricular: OPTATIVA I: ELEMENTOS DE FISICA
Formato: Atenco

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria semanal y total: (4hs)— 128hs. Aulicas

1. Marco explicativo:

Esta unidad curricular retoma conienidos conocidos para ampliar su  significado
profundizandeolos ¥  enriqueciéndolos tanto desde la  perspectiva disciplinar  como
desde la ensefianza. La finalidad consiste en presentar a los estudiantes un abanico
de aplicaciones de la Matemadtica en temas de Fisica. Mostrar que los contenidos
matemdticos va  estadiados con  anterioridad son  imprescindibles en  otras
actividades cientificas vy en ese sentido entender en qué forma y con qué
aproximaciones la Fisica utiliza dichas herramientas matematicas.

En la resolucion de las situaciones didacticas se desarrollardn capacidades como interpretacidn,
deduccion, debatir y sobre todo el trabajo con otros y desarrollar plenamente el espiritu critico.

La resclucién ‘de problemas de Fisica, requiere de la articulacion con contenidos de las otras
nidades curriculares sobre todo del Campo Especifico.

{Segiin el Marco Referencial dé Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N® 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes g ensefiar, comprometerse con el propio

“=" procese formativo, intervenir en la dindamica grupal y organizar el trabajo escolar para esto se

|
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debe, la Matematica demanda a los adolescentes: Desarrollar ¥ trabajar con modelos en situaciones
complejas siendo capaces de identificar dificultades y presupuestos, Seleccionar, comparar y evaluar
estrategias apropiadas para resolver problemas complejos. Usar capacidad de razonamiento y
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analisis, conectar representaciones, caracterizaciones simbélicas v formales, ¥ comentar. Pueden
comenzar a reflexionar sobre su trabajo v comunicar sus interpretaciones y razonamientos.

Este ateneo, se articula con unidades del campo de 1a formacion de la Prictica Profesional y para la
comprension de algunas unidades curriculares del Campo de 1a Formacion Especifica, ayudando a
establecer relaciones de contenidos v argumentando los mismos para su interpretacion.

2. Finalidades formativas
« Favorecer el conocimiento de
ensefianza de la Matemdtica.

* Promover la indagacién de las potencialidades v Hmitaciones de los métodos siniético v analitico
en la resolucion de un problema.

= Propiciar la elaboracion de criterios que permitan llevar adelante un estudio matematico de los
conocimientos vinculados a los procesos y métodos de la fisica.

»  Generar experiencias de analisis de criterios que le permitan diferenciar aspectos propios de la
Fisica respecto de otros dominios de la Matematica, como ser los modos de validacién, los
diferentes registros de representacion, los métodos o procedimientos aceptados.

= Valorar y reflexionar sobre las potencialidades de las tareas de construccion y diagramacién para
abordar el estudio de las relaciones matematicas presentes en situsciones fisicas.

= Propiciar la valoracion de la Matemética en el servicio que presta en la
expresion y en la validacion de las leyes fisicas.

* Generar experiencias que promuevan la identificacidn v comprension de los
metodos  implicados en el conocimiento de las ciencias formales y de las

ciencias facticas y sus marcadas diferencias para integrarlos a la ensefianza dec
la Matematica.

los métodos de la Fisica, para integrarlos en la

3. Ejes

Eje 1: Magnitudes Fisicas.

Caraclerizacion de las Magnitudes escalares y vectoriales: definicién y representacion grafica.
Identificar las distintas Operaciones con vectores: suma, resta, multiplicacién por un escalar,
producto escalar y producto vectorial. Distincién de las caracteristicas de Sistema de coordenadas
cartesianas, Versores. Expresion de un vector en componentes cartesianas.

Analisis de las condiciones para realizar provecciomes de un vector. Analisis - dimensional.
Eje 2: Estatica.

Deduccién de los conceptos de: Fuerzas. Momento de una fuerza. Unidades. Cuerpos puntuales:
resultante ¥ equilibrante. Interpretacion de las caracteristicas de Cuerpos extensos: centro de
gravedad, resultante y momento neto. Establecimiento de condiciones de equilibrio para cuerpos
extensos. Cuerpos vinculados. Reacciones.

Eje 3: Dinamica,

Induccién y conceptualizacion de los conceptos de interacciones: concepto de fuerza, Clasificacion
de las fuerzas fundamentales. Leyes de Newton. Explicacién de los conceptos de: Peso y masa.
Diagrama de cuerpo libre. Fuerzas de contacto (normal y rozamiento), eldstica v gravitatoria.
Sistemas inerciales v no inerciales. Interpretacion, caracterizacién v ejemplificacion de los
conceptos fuerzas ficticias: de arrastre v centrifuga. Aplicaciones de la dindmica a sistemas de uno o

varios cuerpos vinculados. Peralte, péndulo cénico, movimiento oscilatorio arménico, péndulo
simple, masa-resorte

Eje 3: Hidrostatica e Hidrodinamica.

Descripcién de las caracteristicas de: Densidad y peso especifico. Concepto de presidn. Unidades.
Concepto de fluido. Interpretacion y explicacion de los conceptos de: Fluido ideal. Presién en
liquidos y gases. Principio de Pascal. Prensa hidraulica. Explicacion y demostracién de Teorema
fundamental de la hidrostdtica. Experiencia de Torricelli. Presién absohita vy manométrica,
Interpretacién y aplicacién: Teorema de Arquimedes. Flotacién y empuje. Peso aparente. Teorema




de Bermoulli, expresion del principio de conservacion de Ia energia de los fluidos en movimiento.
Papel de la viscosidad en los fluidos reales.

Eje 4: Cinemdtica en una y dos dimensiones.

Deduccion de las nociones de Modelo de punto material o particula. Aplicacién en distintas
situaciomes  los  conceptos de: Sistemas de  referencia ¥ de coordenadas.
Posicion,  desplazamicnto,  distancia, trayectoria.  Velocidad media, instantanea ¥
rapidez. Unidades. Aceleracién media e instantinea. Feuaciones horarias, Elaboracién de una
enumeracion de situaciones de aplicaciones de Movimiento rectilinco. Gréficos m(t), v(t) ¥ alt).
Interpretacién grifica de la velocidad y la aceleracion, Interpretacién vy caracterizacion de los
distintos movimientos; Movimiento vectorial en el plano: coordenadas intrinsecas, aceleracién
langencial, normal y total. Tiro oblicuo. Movimiento circular: periedo y frecuencia, velocidad v
aceleracion angular. Movimiento relativo. Movimiento oscilatorio armonico.

Unidad curricular: OPTATIVA 1L SITUACIONES DIDACTICAS EN MATEMATICA
Formato; Ateneo

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria semanal y total: (4hs) — 128 hs. Aulicas

1. Marco explicativo:
El pensamiento matemdtico es uno de los modos que los individuos tienen para analizar, describir ¥
comprender el mundo que los rodea. La construceidn de los conceptos matemdticos, [a
argumentacion, la validacién, el andlisis de los errores, elc., promueven el desarrollo del
pensamiento légico y permiten construir las capacidades necesarias para este siglo. Estas
capacidades son una plataforma para el aprendizaje de todas las disciplinas v serdn la columna
vertebral del desarrollo de nuestros jovenes en su futuro. La matematica. entonces, es mucho mas
que gjecutar procedimientos de manera repetitiva sin ninguna relacién con la vida cotidiana, Implica
una base de conocimiento y la competencia para usarlo de maners préctica y concreta.
Este espacio de formacion posee como finalidad generar la necesidad de pomer en marcha lo
aprendido mediante el disefio de diversas v variadas actividades en el marco del rrabajo por
proyectos. El planteo de un abanico de situaciones gue promuevan el desarrollo de esirategias de
ensefianza para lograr el fin Gltimo: el aprendizaje significativo, con especial atenci6n al logro de los
aprendizajes de matematica.
Didactas reconocidos de la disciplina ponen énfasis en el hecho educativo “mirado” de diferentes
maneras, proponen levar los procesos de ensefianza teniendo como prermsa la idea de que aprender
matematica se¢ apoya en la cultura de quien aprende (Artigue, 2013, Cantoral, 2013; Gellert,
Knipping v Strachler-Pohl, 2018; Sfard, 2008; Sierpinska ¥ Lerman, 1996; Zolkower v Bressan,
2013), que precisa de una evolucién cognitiva que va de lo factual {en contexto y basada en
I\ acciones, actividades ¥ practicas) a lo simbélico, pasando por lo procedimental (Cantoral, 2013) v
' que uno de los elementos nodales es la resolucién de problemas (Brousseau, 2007; Charlot, 1986,
. entre otros). _ _
| Se entiende que un problema como una situacién que admite diversas estrategias de resolucion v por
| lo tanto lleva a los estudiantes a tomar decisiones, Un problema bien planteado desde el punto de
il vista didéctico pone a los estudiantes frente a cierta dificultad o resistencia de tal naturaleza ¥
complejidad que ellos pueden resolverla, aunque con cierto esfuerzo y andamiaje docente en
,/ ~~determinados momentos. Son precisamente estos andamiajes, lo que pretendemos fortalecer en este
/" " espacio.
: El trabajo matematico de resolver problemas involucra el despliegue de capacidades tales como:
- _ identificar datos relevantes, establecer conexiones, conjeturar, demostrar afirmaciones, proponer
=" contraejemplos, considerar casos particulares, generalizar, etc. Pretendemos promover este tipo de
g abordaje, en pos de un aprendizaje contextualizado, por ejemplo, a través de la participacién en
proyectos.
Se propone una seric de diversos modelos v pricticas pedagogicas basadas, entre otras, en la teoria
socioepistemoldgica de la matematica educativa (Cantoral, 2013), considerando la reflexion en
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profundidad de las practicas socialmente com
del conocimiento matematico.

Esta unidad propone el desarrollo de
vida

partidas que anteceden ¥ acompafian a la construccion
una matematica en uso, una concepcion de matematica para la

La propuesta que se presenta forma parte del proceso de renovacién integral de la escuela secundaria
que promucve ¢l Mi}:ist;riu de Educacion, Cultura, Ciencia ¥ Tecnologia de la Nacién. En linea con
el Marco de Organizacién de Jos Aprendizajes para la Educacion Obligatoria Argentina (MOA,
aprobado por Resolucion N°330/17 del Consejo Federal de Educacion (CFE). Segiin se describe allj.
esto requiere el despliegue de cxperiencias pedagdgicas con nuevos sentidos, que fortalezean el
vim:}lin de la escuela con las situaciones de vida de los jovenes, para lograr el acceso a saberes
significativos y 1a formacidn de capacidades (Anexo I, Resolucién N° 330/1 7 CFE).

En este contexto, se orienta hacia 1a planificacién y gestion de proyeclos pedagégicos de aprendizaje
integrado teniendo en cuenta el enfoque de ensefianza por capacidades, de acuerde a los
lineamientos del MOA. Denotamos Ja hecesidad de elaborar propuestas de ensefianza que tomen
como punto de partida problemas de la realidad relevantes para los estudiantes, que integren
distintas disciplinas; v, finalmente, brindar herramientas que resulten valiosas para la elaboracién de
proyecios de aprendizaje integrado.

Distintas normativas que regulan el nivel secundario destacan la relevancia del trabajo
interdisciplinario a partir de diferentes modalidades que den cuenta de 1a heterogeneidad de la
poblacion estudiantil de la escuels secundaria actual y favorezean sus aprendizajes. Las
Resoluciones CFE N° 93/09 y 330/17 destacan la importancia de promover propuestas de ensefiansa
que pongan el acento en la construceidn de saberes que requieran del aporte de distintas disciplinas
0 areas curriculares. De este modo, se fayorece tanto la apropiacion de los contenidos como la
puesta en juego de diferentes capacidades por parte de los estudiantes.

Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en la presente unidad
curricular, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefar, comprometerse con el propio
proceso formativo, intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar para esto se
debe, la Matematica demanda a los adolescentes de- Conceptualizar y usar informacién basada en
las investigaciones propias y poder modelizar problemas complejos. Conectar informacion
proveniente de distintas fuentes y poseer conocimientos ¥ buen manejo de la Matematica formal de
manera tal de poder desarrollar estrategias propias para resolver situaciones nuevas. Explicar con
precision decisiones y reflexionar sobre las interpretaciones y soluciones que se ofrezcan.

Este ateneo, sc articula con unidades curriculares del Campo General como Didéctica y Curriculum.
del Campo de la Formacién Especifica, Didactica de la Matemdtica I y Didéetica de la Matematica
I, con el Campo de la Formacién de la Practica, Practica IV.

2. Finalidades formativas

e Favorecer el plateo, el disefio v el desarrollo de situaciones diddcticas que estimulen el
aprendizaje significativo.

® Generar experiencias de formulacidn ¥ desarrollo de diversas estrategias de ensefianza a
partir de la interdisciplinariedad

® Promover la utilizacién de software especifico en proyectos interdisciplinares de ensefianza
de temdticas concretas.

3. Ejes )

Eje 1. Organizacion institucional y pedagogica de los aprendizajes.

Interpretacién del Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial.
Analisis y aplicacion las estrategias que usan los investigadores de matemdtica para pensar:
apoyarse en conocimientos previos, analizar el problema, elaborar conjeturas, tantear, probar,
comunicar, discutir y validar entre pares. Interpretacién de los IPAP de Matematica, destacando su

funkidn como orientadores de la planificacién, ensefianza v evaluacion. Saberes prioritarios v
esemergentes. Aplicacion de los indicadores de progresion de los aprendizajes (IPAP) en

¥
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propuestas de aprendizaje integrado. Organizacion de las précticas educalivas teniendo en cuenta los
TPAP como herramienta que orienta los procesos de planificacion, la ensefianza y evaluacion
formativa. Insume para el desarrollo de materiales curriculares y didacticos. Disefios de una
planificacitn institucional

Eje 2. La organizacion de la ensefianza: modalidades, formatos ¥ contenidos.

Estudio de las distintas formas de Organizacion curricular: el trabajo disciplinar e interdisciplinar.
Distincion v caracterizacién de los diversos formatos: unidad didactica, Secuencia didactica,
Proyectos. Desarrollo de competencias digitales transversales, de manera integrada y articulada con
los contenidos disciplinares.

Eje 3. La planificacién de la ensefianza a partir de proyectos y problemas.

Construccion de estrategias para ensefiar en aulas heterogéneas. Clasificacion y caracterizacion de
los distintos tipos de proyecto. Disefio de secuencias para la ensefianza y aprendizaje a partir de
problemas ¥ sifuaciones problemaéticas.

Unidad curricular: OPTATIVA IIT: DISENAR LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA CON
TECNOLOGIAS

Formatoe: Afenco

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria semanal y total: (4hs)— 128 hs. Aulicas

53 Marco explicativo.
A nivel mundial. la educacion tiene cada vez mayor demanda y nuevas exigencias hacia su
diversificacion tanto en {érminos de sus contenidos, como en sus enfoques pedagogicos en
escenarios sociales cambiantes. Desde el punto de vista tedrico, este modelo tiene una fuerte
arientacion hacia el constructivismo sociocultural, no obstante, se relaciona con la necesidad de
generar nuevos cscenarios educatives que posibiliten modos alternatives de promover la ensefianza
y el aprendizaje. Para ello, es imprescindible aplicar nuevas estrategias didactico-pedagogicas que
reestructuren y establezcan relaciones a traveés de las mediaciones tecnologicas. Esto lieva a un
sislema de aprendizaje en red y on-line que tiene lugar en un contexte formal ¥ que pone en juego
toda una serie de tecnologias multimedia, redefiniendo las variables de tiempo en un espacio de
interaccion de los distintos actores del proceso educativo.
El disefiar una propuesta educativa a través de tecnologias, plantea la necesidad de cambiar la vision
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Matemaética, desafiando a usar las tecnologias en funcion
de nuevos paradigmas v de nuevos escenarios sociales. Esto es porque este tipo de disefios no sélo
tiene que ver con la tecnologia, tiene més de replanteamiento y de innovacién que de novedad
tecnologica. En suma, es la adaptacion de la educacién a la Socledad de la Informacion, no sélo
utilizando las Tecnologias de la Informacién v Comunicacién sino también. y sobre todo, renovando
pedagogicamente e innovando conceptualmente.
Atendiendo al Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial,
presentadas en la Resolucion del CFE N® 337/18, 1a capacidad general que se pretender construir y
desarrollar en la presente unidad curricular hace referencia a Dirigir la enseflanza y gestionar la
| clase. Para esta capacidad, y desde Discfiar la ensefianza de la Matematica a través de la Tecnologia,
‘j s¢ promueven acciones dirigidas a implementar tareas de aprendizaje en escenarios especificos
I /"ﬁctualas ¥ tecnoldgicos, con el aporte de estrategias y las tecnologias de la Informacion y
Comunicacién, que subyacen de la cultura digital de la actual sociedad. Es importante focalizar este
tipo de integracion entre la alfabetizacion digital, la diversidad de lenguajes y las diferentes
\_., narrativas que aportan los recursos multimediales, para potenciar la ensefianza de la Matemdtica en
=7 entormos tecnologicos.
El presente Ateneo, se articula directamente con las unidades curriculares de Didéctica de la
Matemética 1, Didéctica de la Matemdtica 11 y Cultura digital ¥ Comunicacién, va que propicia
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saberes_ vinculados con las demandas actuales que la Sociedad de Ja Informacién espera de Ia
educacion y en particular de 1 ensefianza de la Matematica en ¢ Nivel Becundario,

¢ Favarccelt la exploracién de las herramientas digitales que potencian la construccién de

05 cambios sociales y culturales
emergentes de la sociedad.

o Generar experiencias de andlisis de los diferentes componentes de la ensefianza de |a
Maternatica a través de lug tecnologfas que refiere a la interaceion enire profesor v estudiantes, la
produccion de contenidos multimedia, la incorporacién de recursos tecnolégicos y las estrategias de
ensefianza y seguimiento.

» Promover criterios de andlisis que permitan favorecer y definir los nuevos roles del docente
facilitaé_lor ¥ gestionador de aprendizajes en concordancia con el rol del estudiante activo en
escenario teenoldgicos,

® Propiciar la elaboracion de disefios de la ensefianza de Ja Matematica que se implemente en
diversos contextos con Soportes tecnolbgicos de la informacion ¥ comunicacion.

3. Ejes.
Eje 1: Rol de los actores en procesos educativos en escenarios tecnolagicos.

de los conceplos claves para pensar la ensefianza de la Matematica en entornos tecnoldgicos,
Reconocimiento de las modalidades de colaboracitn, interaccion Y comunicacion soportadas por
plataformas educativas tecnols gicas.

Eje 2: Recursos digitales mediadores del conocimiento,

Estudio de estrategias de seleccion de recursos digitales tendientes a la potenciacion del proceso
educativo en ambientes tecnologicos. Estudic de la transformacién del conocimiento e
implementacion de las diferentes narrativas en materiales multimediales, Caracterizacion vy disefio
de herramientas digitales educativas de calidad que resulten favorables a los procesos de jateraccién,
colaboracién y comunicacién en escenarios digitales.

Eje 3: Seguimiento y evaluacién en entornos teenolégicos educativos.

Caracterizacion de las estrategias de seguimiento en situaciones educativas mediadas por
tecnologias. Estudio de los recursos ¥ acclanes tendientes a propiciar situaciones de evaluacion de
los aprendizajes en entornos tecnoldgicos educativos,

Eje 4: Disefio de la ensefanzg de la Matemdtica a través de ambientes tecnologicos.
Caracterizacion de los andamiajes en la construccién del conocimiento a través de estrategias y
actividades en entornos virtuales, Disefio de consignas vy propuestas diddcticas a través de lag
tecnologias de la informacion ¥ comunicacion. Definicion e implementacion de propuestas de
ensefianza de la Matematica en entornos tecnoldgicos.

¢- Campo de la Formacién Prictica Profesional

1.1° ANO

Unidad curricular: PRACTICA DOCENTE . “Aproximacién a las Instituciones Socio- Culturales
¥ Educativas en sus contextos™

Formato: Prictica Docente- Taller — Trabajo de Campo.

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio eurricular: 1° afio )

Asignacién horaria semanal ¥ total: (4 hs) - 128 hs. Aulicas

~1; Marco Explicativo .
La unidad curricular de Prictica [ “Aproximacién a las instituciones socio-culturales v educativas en

= /su }(éi:nf%xw"'-se focaliza principalmente, en generar mirada critica de analisis en diversas
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instituciones socio cultural y educativo de contexios, lo que propicia fundamentalmente su
vinculacién con la comunidad. Para ello, se requerirdn cn el despliegue de cursado distintas
herramientas de recoleccidn, procesamiento, Analisis y sintesis de la informacion. La finalidad
[ormativa es resignificar las practicas en articulacion con los abordajes tedricos- epistemolégicos
desarrollados v su amplitud de manera holistica en el reconocimiento de los espacios escolares v
comunitarios, recuperdndose desde una mirada pedagégica. Ademas, favorecer la comprension
critica v reflexiva acerca de las diversas formas de vincularse e incidir en los distintos ambitos y
contextos institucionales permitiendo reconstruir el sentido de la escuela como mstitucion politica
cultural ¥ social.

Esta unidad se implementard mediante un desarrollo anual, con formato de practicas docentes que se
enmarquen en trabajos de campos mediadas por escuelas co formadoras y en instituciones socio-
culturales y comunitarias de contexto e instancias de talleres en los institutos de formacion. Dichos
talleres algunos integradores, se aborda a partir de un trabajo colaborativo donde participan docentes
de otras unidades curriculares v estudiantes del ISFD, coordinado por el docente del Campo de la
Practica.

los talleres se organizan en torno a los ejes procurando la relacién entre teoria y practica y
articulando las experiencias en terreno con desarrollos conceptuales en caracter de debate, reflexion
y propuestas superadoras.

Se propone una frecuencia variable y flexible, que contemple -como minimo- la organizacion de un
taller bimensual. Los cursantes desarrollardn acciones pedagdgicas, emmarcadas especificamente en
el analisis de casos y narrativas de experiencias locales, regionales y en relacién directa con su
comunidad.

Segin ¢l Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Imicial
(Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en este recormido s¢
describen en la fntervencicn en el escenario instiiucional comunitario y en actuacion de acuerdo
con las caracteristicas y diversos modos de aprender, focalizando especificamente en acciones de
identificacion en las caracteristicas y necesidades del contexto de las organizaciones ¢ instituciones
que rodean a la escuela y comunidad y valorando las experiencias formativas que identifiquen
fortalezas y debilidades, las cuales, promuevan el desarrollo de capacidades para intervenir como
docentes en futuros escenarlos posibles.

Esta unidad curricular se articula con las unidades curriculares Pedagogia, Filosofia, Conocimiento
en la Fducacion, Historia v Politica de la Educacion Argentina y Jurisdiccional, Fundamentos de la
Matemética y de la Practica Docente 11 y IIL en cardcter de profundizar €l conocimiento en
instituciones socioenlturales vy educativas con una aproximacion en los procesos que iotervienen
educativamente.

2. Finalidades formativas.

® Propiciar el conocimiento v el andlisis de los sentidos en que se encuentran los ambitos
institucionales educativos y socio comunitarios tanto en la formacion y en la propia biogralia del
futuro docente.

e Favorecer la interpretacion y la reflexién desde un enfoque metodologico sobre los miltiples
espacios educativos, mas alld del formato escolar vy aproximarse a ellos desde una perspectiva
investigativa, propositiva y de construccion del saber pedagogico.

® Generar experiencias de comprension e identificacion de la complejidad que asumen las
pricticas docentes en relacidn con las condiciones estructurales institucionales v de contexlo mas

_ amplias en las que s inscriben.
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Ao Promover el reconocimiento de saberes y conocimientos relativos a las practicas docentes y

/' sus particulares modos de manifestacion en diversos contextos sociales.

3. Ejes
En el Instituto Superior de Formacion Docente
Eje 1: Formacion docente en el marco de las practicas educativas.

ldentificacion de Practicas educativas como practicas sociales situadas, practicas docentes ¥y
practicas de la enseflanza. Reconocimiento entre las relaciones ensefianza-transmision-aprendizaje vy
|
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sus tradiciones o medelos de docencia. Conformacion histérica de la docencia cn el Nivel
Secundario. Andlisis de las representaciones sociales del ser docente y especificamente en ser
docente de Matemdtica ¥ hacer docencia en el Nivel Secundario. Distincién entre los saberes ¥
conocimientos necesarios. Motivos de eleccién de la camrera. Reconstruceién de IMistorias de
formacion y trayectorias académicas, en biografias escolares y personales. Reconocimiento sobre las
condiciones objetivas y subjetivas del trabajo docente, su dimensién politica y socio comunitaria.
Eje 2: Institucion Socto Cultural ¥ Educativa.

Identificacion entre concepciones sobre institucién, tipos, estructura, dimensiones y modos
organizacionales socio cultural y educativo. Diferenciacion y andlisis de la institucion, gestién, uso
de recursos institucionales ¥ comunitarios por medio de escenarios en diversos contextos socio
culturales y de diversidad. Reconocimiento y caracterizacién de las instituciones en sus procesos de
articulacion, integracion, fracturas y comunicacion.

Eje 3: La investigacion educativa en contexto.

Identificacién de las distintas herramientas de investigacion y sus aportes para la ensefianza.
Caracterizacion de la investigacion etnografica para la intervencidon educativa: observacion.
Construccion de aproximaciones dialdgicas: la conversacion. Entrevista. Registro etnografico v
documentacion de la vida cotidiana. Informes. En escuclas co-formadoras del nivel educative para el
que se forma y otras instituciones socio-culturales:

Eje 4: Institucion Socie Cultural y Educativa en relacion a la Matematica.

Participacién activa y comprometida en el Trabajo de Campo: observacion vy registro de la
cotidianeidad de organizaciones en experiencias educativas en el contexto sociocultural.
Reconocimiento de espacios escolares ¥ no escolares de educacion en Matemdtica. Analisis de la
comunidad y las organizaciones que llevan adelante propuestas educativas en Matematica: museos.
centros interactives, clubes y ferias de ciencias, campamentos cientificos, olimpiadas, medios
masivos de comunicacién, centros vecinales, congresos cientificos juveniles, entre otros.
Identificacion y analisis de las Organizaciones v espacios sociales que trabajan con jovenes ¥
adultos. ON.G.

2.2° ANO

Unidad curricular: PRACTICA DOCENTE II. “La Institucién Educativa y las Practicas
Curriculares”.

Formato: Practica Docente~ Taller- Trabajo de Campo.

Despliegue: Anual.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio. '

Asignacion horaria semanal y total: (5 hs) — 160 hs. Aulicas

1. Marco Explicativo

La unidad gurricular de Practica II “La Institucion Escolar v las Practicas Curriculares™, se focg!im
en generar un andlisis critico en las instituciones escolares en sus diversos contextos, en lo coudiano
y en su dindmica multidimensional.

Se promueve ¢l conocimiento a través de los aspectos: normativos, curriculares y politicos vigentes
que intervienen en la institucién ¥ sus ambitos escolares, los cuales propicien la aprepiacion de
conocimientos en marcos interpretativos socie criticos que formulen una perspectiva sobre el
quehacer docente profesional y la compleja realidad institucional- organizacional de la mstilucion
educativa y principalmente, en el aula, .

Esta unidad curricular promueve favorecer la toma de conciencia sobre los condicionamientos ¥
posibilidades de la accién en la formacion docente, mediadas por la articulacion tedrica y la practica
observable, Es decir, que propicie la indagacion de la realidad en las instituciones educativas, la
lectura critica de los niveles de concrecién curricular real y prescripto en su complejidad
institucional, dulica, relacionada con los docentes que intervienen. *




estudiantes, coordinado por el docente del Campo de la Priciica. Por lo tanto, en los talleres se
focalizard en microexperiencias de disefio ¥ desarrollo de provectos alternativos ¥y simulacion de
csirategias de intervencion. En tanto que en el trabajo de campo, se orientard en la participacién en
actividades institucionales que le permitan visualizar la dinamica escolar {muestras didacticas,
charlas de especialistas invilados, acompafiamicnto en visitas didédcticas).

El gje de Practica Docente II y los ambitos de intervencion propuestos podran ser instituciones de
Mivel Secundario de diferentes modalidades, pertenecientes a contextos urbanos y rurales: tanto de
gestidn estatal como privada; y/o programas nacionales o provinciales complementarios.

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial
{Resolucién CFE N° 337/18), las capacidades gencrales que se consideran en el presente espacio de
formacion préctica , se designan a partir de dominar los saberes a ensefiar Y comprometerse von el
propio proceso formativo, lo cual propicie la apropiacién de conocimientos definidos en el disefio
curricular y otros marcos normativos de actualizacidn e implementacion en el aula que alcance un
nivel de profundidad sobre estos conocimientos Y sus bases epistemolégicas v se Incorporen a una
amplitud de herramientas pedagogicas en el propio proceso de ensefianza,

Se recuperan experiencias y contenidos de Prictica I para continuarlas en un proceso formativo v se
coordinan tareas fuertemente articuladas ¥ apoyadas en unidades curriculares de Pedagogia,
Filosofia, Conocimiento en la Educacion, Historia y Politica de la Educacién Argentina v
Junisdiccional, Didactica General y Curriculum, Psicologia Educacional, del Campo de la
Formacién General, Pensamiento Matematico I, Didédctica de la Matematica 1 ¥ Sujeto de la
Educacién Secundaria del Campo de la Formacién Especifica.

2. Finalidades Formativas

2 Propiciar el andlisis de las instituciones educativas ¥ los escenarios aulicos como espacios de
practicas sociales concretas con caracteristicas propias y contextuales,

® Promover el reconocimiento de la significatividad en las relaciones intervinientes entre
Actores, normas, clrmiculume- hiveles ¥ componentes-, convivencia en la que se inscribe la institucién
educativa.

2 Favorecer el conocimiento y el andlisis de las culturas escolares de instituciones de Nivel

Secundario pertenecientes a diferentes contexlos, ambitos, medalidades, profundizando en el
espacio disciplinar de Matemética,

® Contribuir a la aplicacién y el analisis de los procedimientos de investigacion cualitativa que
permitan desnaturalizar representaciones sobre la vida escolar ¥ la educacién en Matemética.
® Generar experiencias de ejecucién y reflexion a partir del grupo clase simulaciones 0

microexperiencias de ensefianza del espacio de Matemdtica, considerando caracteristicas de los
diferentes proyectos institucionales.

3. Ejes

- En el Instituto Superior de Formacitn Docente.

fje 1: Escuela— Institucion.

Identificacién v descripcién de las siguientes conceptualizaciones: escuela, procesos de

Institucionalizacién-lo Instituido e Instituyente, cultura escolar y realidades socioculturales de

diversos contextos, gramdtica institucional e historias mstitucionales. Debates y analisis de las

instituciones educativas antes las modalidades de la presencialidad v la virtualidad.
| Conceptualizacion y reconocimiento los componerites que se dan en una institucion escolar: escuela,
| _vida cotidiana, representaciones en los sujetos, costumbres, mitos, ritos, Tutinas, cddigos, sfmbolos,

V) /ﬁ/sos de espacios, tiempo, los actores institucionales, relaciones de poder, conflicto, lucha de

[/ intereses ¥ negociacién. Distincidn ¥ analisis en relacion v articulacion entre el Nivel Primario, el

“  Nivel Secundario y el Nivel Superior.

-7 Eje 2: El aula como espacio de construccion.

) Identificacién, analisis y debate en la construccitn de la convivencia en la escuela secundaria.

.y Construccion de autoridad pedagdgica, Relaciones intergencracionales. Reconocimiento de las

J: normas en la escuela v en la clase: reglamentaciones, proyectos de diversas instituciones. Andlisis
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de la funcién del docente como tutor: discusiones abiertas. Interpretacién y reflexién en el espacio
del aula: el aula como el espacio privilegiado de la circulacion ¥ apropiacién de conocimisntos,
Relacion con el conocimiento ¥ significados del contenido escolar. Relaciones sociales e
intersubjetivas en el aula Construccion  de lugares diferenciados de docente v alumno.
Reconocimiento de las relaciones saber/poder en la clase. Anélisis de la construccién de autoridad,
normas y valores en la clase. Reconocimiento del entome virtual y el aula virtual, especi ficidades,
relaciones e interacciones. Revisién ¥ clasificacion sobre disefio de situaciones de ensefianza en ¢l
marco de distintas unidades curriculares, Andlisis de la planificacién de la ensefianza, marco,
racionalidades, componentes. Comparacion y analisis en el disefio de secuencias de ensciianza,
tenlendo en cuenta disefios curniculares, materiales para el desarrollo curricular, textos escolares,
recursos tecnolégicos, otros. Anslisis de disefios de situaciones de ensefianza en entormos virtuales,
teniendo en cuenta recursos ¥ materiales diddcticos. '

Analisis y reflexién en ¢l disefio de la propuesta formativa del docente de Matematica del aula y las
practicas de planificacion a nivel institucional, departamental v sulico.

Eje 3: Herramientas de investigacion: aportes para la ensefianza,

Identificacion y wvaloracion sobre la historia documentada v vida cotidiana.  Abordajes
nterpretativos. Estudio e interpretacién sobre los principios de procedimicntos y herramientas:
observacién y observacién participante, el registro etnografico, entrevistas, andlisis de ¢asos, analisiy
de documentos y de proyectos institucionales. Construccidn participativa y colaborativa de un
portfolio de trayecto formativo de experiencias pedagégicas.

- En escuelas co-formadora de] nivel educativo para el que se forma.
Eje 4: Institucién Educativa ¥ su abordaje en la Matematica. ;
Construccién de evidencias a partir del Trabajo de Campo compuesto por; observacion: entrevista ¥
registro de la cotidianeidad de instituciones educativas en diversos contextos. Reconocimiento de
niveles de concrecidn del curriculum; Nivel Nacional, J urisdiccional, Institucional, disefios Aulicos.
proyectos especificos, documentos vy materiales curriculares. Andlisis y conceptualizacién en
relacion a procesos didicticos curriculares, seleccion y organizacién de contenidos. Reconocimiento
y elaboracion de disefio de actividades v materiales de clase.

o

3.3 ARNO

Unidad curricular: PRACTICA DOCENTE 111. “Practica de la Ensefianza, el aula como escenarin
de andlisis y reflexién™

Formato: Prictica Docente- Tailer-Trabajo de campo.

Despliegue: Anual.

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio, _

Asignacion horaria semanal ¥ total: (7 hs) — 224 hs. Aulicas.

1. Marco Explicativo.

Esta unidad curricular profundiza sucesivos ¥ progresivos acercamientos al contexto concreto del
quehacer docente analizados en los espacios curriculares de Pricticas Docentes. El Campo de la
Practica Docente 1T permite articular con saberes del Campo de la Formacién General y de Ja
Formacién Especifica; partiendo de comprender a la ensefianza como actividad intencional que pone
en juego un complejo proceso de mediaciones en la institucién escolar v el aula.

El abordaje de las pricticas docentes requiere de la guia activa y el acompasiamiento del profesor de
practicas y del docente co-formador en las instituciones educativas. Esto pretende Ia interrelacién
entre pensamiento ¥y accién (elemento central de la perspectiva reflexiva), desarrollando la
capacidad de comprension de situaciones complejas, inciertas y diversas de la clase.

En esta unidad, los futuros docentes deberan asurmmr situaciones concretas de desempeifio del rol
prolesional, implementando en el aula microexperiencias de enseflanza, donde se evidencie la puesta
en accién e integréndose a: contexto institucional y del aula, sujetos, saberes v su practica formativa
¥ subjetiva, :
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Para eslo sc requiere que los estudiantes puedan seleccionar y construir evidencias en ¢l Trabajo de
Campo compuesto por: observacion y registro en el espacio del aula en contextos ¥ modalidad. Lo
que propiciara ¢! trabajo colaborativo en formato de parejas pedagogicas que generen el
entrecruzamiento de observacion de practicas docentes acotadas. Luego, en talleres se elaboraran
propucstas pedagbgicas a ensefiar con caricler innovador, de implementacion en las
microexperiencias y posterior reflexion en el quehacer docente. :

Las microexperiencias de clase buscan generar (Davini, 2002), disposiciones duraderas para los
futuros docentes en cuanto a procesos de reflexion y aprendizaje formativo a traves de la modalidad
de parcia pedagdgica. La finalidad de este dispositivo es propiciar la construccion colaborativa v
participativa en ¢l analisis de las situaciones aulicas, como asi también, en ¢l desarrollo de sus
practicas de ensefianza que se ejecutan en las escuelas co-formadoras.

Segin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formaciéom Docente Inicial
{Resolucion CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en el presente espacio de
formacion practica, se designan a partir de Dominar los saberes a ensefiar y Dirigir la ensefianza y
gestionar la clase, ya que la apropiacion de los conocimientos académicos es condicién necesaria
para desarrollar la capacidad de transformarlos en contenidos escolares, a través de la construecion
de propuestas pedagégicas didécticas que permitan que los mismos sean accesibles a los futuros
destinatarios jovenes y adultos.

Se recuperan experiencias y contenidos de Practica | y 11 para continuarlas en un proceso formativo
y se coordinan tareas [uertemente articuladas y apoyadas en unidades curriculares de: Didactica
General v Curriculum, Psicologia Educacional, Gestion Aulica, Enfoques Tedricos de la Evaluacion,
Ftica v Profesion Docente e Investigacion Educativa del Campo de la Formacion General, Didactica
de la Matematica 1 y II, Sujeto de la Educacion Secundaria, Pensamiento Matematico II y 111 ¥
Matematica Aplicada I del Campo de la Formacién Especifica.

2. Finalidades Formativas.

® Propiciar la identificacion y el andlisis eritico del contexto ulico considerando los multiples
factores sociales v culturales que condicionan la tarea docente.

® Generar oportunidades de reconocimiento y andlisis de las relaciones intersubjetivas en el
aula v las dimensiones que atraviesan a profesores y estudiantes.

® Promover la comparacién y la reflexion de las diversas formas de relacion con el
conocimiento v los complejos significados del contenido escolar.

° Favorecer la formulacién e implementacion de propuestas de ensefianza acotadas en
diferentes modalidades y contextos mediante el dispositive de pareja pedagégica en el Nivel
Secundario.

& Valorar v reflexionar colaborativamente sobre su propia préactica docente desarrollando
procesos metacognilivos que les permitan reconocer su identidad docente.

3. Ejes.
- En el Instituto Superior de Formacion Docente.
Eje 1: Pricticas de ensefianza para el Nivel Secundario.
Andlisis de los espacios para ensefiar, Reconocimiento de escenarios y escenas en el
ensefiar; modalidad presencial-virtual. Estudio del aula y la clase: materialidad y existencia social.
| Identificacion del aula como espacio privilegiado de circulacion, transmisién y apropiacion de
\ saberes ¥ conocimientos. Reconocimiento del aula en la ensefianza de la Matematica. Estudio de la
estructura de tareas académicas en el Nivel Secundario, en sus distintos ciclos y modalidades.
. Reconocimiento de las relaciones objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Anlisis de los
, / obsticulos para la apropiacion del conocimiento y de la relacion contenido—metodo.
A Eje 2: Propuestas didacticas para el quehacer docente.
T:ul.-f7 Reconocimiento de criterios para la planificacion de propuestas de ensefianza desde la
7" presencialidad a la virtualidad. Andlisis de Disefio Curricular Jurisdiccional para el Nivel

%", Secundario. Elaboracién de disefio e implementacion de propuestas de ensefianza. Produccién de

e
.
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medios y materiales didacticos y evaluacion de los aprendizajes. Adecuaciones curriculares segin
contextos ¥ modalidad.

A_néhsm de la tarca del docente como coordinador del grupo clase: escenarios presenciales v
virtuales. Reflexién eritica de la autoridad, de las normas v valores en la clase.

Eje 3: Reflexion de pricticas de ensefianza.

Reﬂex:ép en y Snbn_e la practica de la ensefianza de la Matematica. Andlisis de documentacién
pedagégica df:‘e}cpmeumas y escrituras pedagogicas, tales como diarios de aprendizaje, portatolios
y otros. Identificacion de la practica reflexiva como préctica colaborativa en los procesos de

metacognicion. Retroalimentacion formativa a través de propuestas pedagégicas didacticas
innovadoras.

En escuelas coformadoras en el nivel educativo para el que se forma.

Eje 4: Diagnéstico situado de escenarios aulicos.

Observacion y andlisis sobre la practica docente: registro etmografico, cromicas v narrativas.
Aproximacion diagnéstica de la realidad institucional ¥ Aulica en el Nivel Secundario a partir de
categorias tedricas de analisis multidimensionales que permitan comprender el aula. Analisis de
modalidad y entornos: presenciales v virtnales.

4, 4° ANO

Unidad curricular: PRACTICA DOCENTE IV. Residencia Pedagdgica y Profesion Docente.
Formato: Practica Docente-Taller-Residencia.

Despliegue: Anual.

Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio.

Asignacién horaria semanal y total: (10 hs) — 320 hs. Aulicas

1. Marco Explicativo

Esta unidad curricular de Residenciz Pedagégica y Profesion Docente tiene como abordaje
fundamental la mirada, construccién y ejecucion de instancias formativas e intensivas en los
escenarios dulicos del Nivel Secundario.
La Practica Docente IV constituye un marco integrador y holistico entre los contenidos
fundamentales de los tres campos de la Formacion Docente. Por lo tanto, es un &mbito de
conocimiento pluridisciplinar, es el espacio donde se desarrolla explicitamente la construccion del
rol del profesor de Matemética, a traves de su analisis desde diferentes paradigmas. Ln las mismas,
se reflejan las relaciones entre la teoria y 1a prictica y entre el pensamiento y la accion.
Se entiende por Residencia al perfodo de profundizacion e integracion del recorrido formativo que
permite un nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble referencia
permanente para los sujetos que la realizan: la Instifucién Formadora y las Instituciones de
Residencia: escuelas co-formadoras.
Desde la Préactica IV, se reconoce la intencionalidad de configurar un espacio socio institucional gue
favorezea la incorporacion de los estudiantes a escenarios profesionales reales, para vivenciar la
complejidad de la profesion docente. Recuperando los saberes azimilados a lo largo dei trayecto
formative, favoreciendo su profundizacién e integracion; reflexionando su propia esperiencia
individual y colectiva para la toma de decisiones y acciones.
Segtin el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Imicial
(Resolucién CFE N° 337/18), las capacidades generales que se consideran en el presente espacio de
farmacién practica, se designan a partir de Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, Actuar de
acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes e Infervenir en la
dindmica grupal y organizar el trabajo escolar, ya que se desarrollardn acciones dirigidas a
conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos, tomando decisiones sobre objetivos
de trabajo, estrategias, recursos y tecnologfas, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes.
La Practica 1V se articula con Practica L, 11 v TII, Pedagogia, Didactica General y Curriculum,
Psicologia Educacional, Investigacion Educativa, Enfoque Tedrico de la Evaluacién, Etica y
Profesion Decente, Gestion Aulica, FEducacién para la Diversidad y Educacion Sexual Integral,
o Carp 75
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| Flaboracién de categorias pedagégico-didicticas a partit de experiencias situadas. Disefio de

Pensamienio Matemdtico T v I, Didactica de Ja Matematica I y Il , Sujeto de la Educacién
Secundaria, Matematica Aplicada 1 y 11 ¥ apoyadas en unidades curriculares de: Enfoque tedricos de
la Evaluacion ¥ Gestion Aulica del Campo de la Formacion General, Matematica Aplicada 1, las
unidades de Definicién Institucional y Optativas del Campo de la Formacian Especifica que
profimdicen las propuestas pedagdgicas a MEejorar.

2. Finalidades formativas

® Favorecer la identificacion y aplicacién de decisiones pedagogicas respecto a la
multiplicidad de factores que influyen en la tarea v el rol profesional docente,

® Propiciar el reconocimiento del periodo de Residencia, en sus diferentes instancias, como
una anticipacitn de la labor conceptual ¥ metodoldgica del quehacer profesional.

® Promover la formulacion de practicas de ensefianzas en toda su complejidad, planificando.

coordinando las actividades en el aula, evaluando y desarrollando otros aspectos que integran la
tarea docente.

= Uenerar experiencias de reflexion para que el estudiante se posicione en una actitud
investigativa que aliente 1a toma de decisiones fimdadas respecto a las practicas de residencia, a un
proceso de reconstruccion critica ¥ de retroalimentacion de las propias experiencias docentes.

3. Ejes

- En Institutos Superior de Formacion Docente.

Eje 1: La Ensefianza de la Matematica en el Nivel Secundario,

Andlisis y revision de documentos curriculares nacionales, jurisdiccionales e institucionales, para
tomar decisiones en orden al disefio de la propuesta para la Residencia. Reconocimiento de la
particularidad de la ensefianza de la Matemaética en la escuela co formadora. Aproximaciones a la
institucion y al grupo clase, Singularidades de la clase de Matemética con adolescentes, jovenes v
adultos. Aproximacitn a las modalidades de ensefiar | Matemiticas: Presencial- Virtual,

- En el Instituto Superior de Formacion Docente y en escuelas co formadoras en el nivel
educativo para el que se forma.

Eje 2: Escenarios educativos.

Aproximacion, abordajes e interpretacién de los diversos escenarios educativos. Elaboracion v
andlisis de registro etnografico. Reconocimiento e interpretacién de libro de notas, diario de campo.
Analisis de fuentes y documentos. Observacién de clase en la disciplina. Reconocimiento de la
gestion dulica: caracteristicas de las clases presenciales y virtuales, intersticios e instancias de
mediacion.

Eje 3: Disefio y desarrollo de propuestas pedagdgicas.

Reconocimiento de la tarea del practicante como ensefiante v coordinador del grupo clase.
Interaccidén educativa, relaciones sociales, intersubjetividad v vinculos. Construccion de la
autoridad, normas v valores en la clase,

| propuestas pedagdgico-didacticas para la intervencion: proyectos, unidades diddcticas, secuencia

\didactica, etc. Tmplementacién de disefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y
imodalidades. Construceién metodoldgica de la propuesta de ensefianza en diversos entornos.
Llaboracién y reconocimiento de la importancia de la evaluacion en la presencialidad y la
irtualidad: procesual, formativa, autoevaluacién ¥ coevaluacion. Sugerencias de propuestas
pedagogicas de ensefianza de mejora hacia las escuelas co-formadoras,

/E]e 4: Reflexion critica y profesionalidad docente.
' " Estudio ¥ andlisis de la profesion docente obsticulos, desafios ¥ practicas reflexivas. Debates de los
4 — diversos escenarios de la profesién docente: de la presencialidad a la virtualidad.

L
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Analisis y distincion de dimensiones etico-politica de las practicas docentes: el trabajo docente en el
marco de las transformaciones politicas, culturales y sociales.
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Produccién de escrituras pedagdgicas: texios de reconstruceion critica acerca de 1a residencia.
Reconocimienio de Ia metacognicion como una instancia de formacion continua. Valoracion v
construecion reflexiva del conocimiento sobre la ensefianza de la Matematica.
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