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GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION Nﬁ Y5 B

SAN JUAN,
Visto:
El expediente N° 300-002385-2020, registro del Ministerio de Educacién, y;
CONSIDERANDO:

carrera “Profesorado de Educacién Tecnolégica en Educacién Inicial, Educacién Primaria,
Educacién Secundaria®, que se implementar4 en los Institutos Superiores de Formacién Docente
de Gestién Privada: ISPE “Domingo F Sarmiento”, CUE N° 700027000 y “Sagrado Corazén™,
CUE N° 700065400, ¥ en el Instituto Superior de F ormacién Docente de Gestién Ptiblica Estatal

Colegio Superior N°] de Rawson “Profesora Iole Lebe Palmolelli de Mascotti”, CUE N°
700030400.

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Articulo 37, establece que “es ¢/ Estado Nacional,
las Provincias Y la Ciudad Auténomq de Buenos Aires, quienes tienen competencia en lg
Planificacion de 14 oferta de carrergs Y postitulos, el disefio de los Dlanes de estudio, 1o gestion y
asignacicn de recursos Y la aplicacién de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependenciq

Que segin el Art. 72° de la mencionada Ley, la “Formacion docente es parte constitutiva del

nivel de Educacién Superior y tiene come Junciones, entre ofras, la Formacioén Docente Inicial,
la Formacién Docente Continua, e} 4Apoyo Pedagdgico 4 Igs esc
Educativa”

Que la Ley de Educacién Superior N° 24.521, sefiala en el inc. g) del Articulo 4°, Capitulo 1

Promover ung adecuadag diversificacion de estudios de Nivel Superior, que atienda tanto a las

uelas y Ia Investigacion

establece que “el
e los Institutos de
docente inicial, humanistica,

Estado Provincial garantiza la Educacion Superior que de ¢ dependa a través d
Formacién Docente que tienen por objetivo garantizar 1 formacién
social, técnico-profesional y artistica, de gestién estata] Yy privada”.

Que la Resolucion Provincial N° 95 3-ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacién ¥ Capacitacion
Docente 2016-2023> menciona que es necesario consolidar desde up modelo estratégico todas las
Propuestas de formacién docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos
los Niveles y Modalidades de] Sistema Educativo, en términos de aprendizajes significativos,
profundos y continuos, a partir de yn enfoque didactico-curricular centrado en el desarrollo de los
contenidos, capacidades Y competencias,

Que la Resolucin CFE N° 24/07 estipula los Lineamientos Curriculares Nacionales para [a
Formacién Docente Inicia].

Que Ia Resolucign CFE N° 74/08 ¥ su ampliatoria Resolucién CFE N° 183/12 establece [as
Titulaciones para Iag carre ]

ras de Formacign Docente, 15 Nominaciones de Titulos
correspondan a las ofertas de formacién docente para los distintos Niveles y Modalidades, y €l



equipos responsables de las Direcciones de Educaci6én Superior ¥ Educacién Privada; obteniendo
Informe Técnico Pedagogico favorable.

Que la Resolucion N°2178-ME-2020 se dicté como instrumento legal provisorio, debido a
emergencia sanitaria y para dar respuesta a las necesidades de implementacion de la propuesta
formativa por parte de los ISFD y hasta tanto la Direccién Técnico Pedagogica pudiera intervenir
dando cumplimiento al anélisis de la propuesta. _ '

Que la normativa legal mencionada precedentemente, en su Articulo 3° determina que el Disefio
Curricular Jurisdiccional podia ser implementado a partir de la Cohorte 2020 para los Institutos
Superiores de Gestion Estatal y Privada, ya mencionados.

Que el Equipo Técnico de la Direccién Técnico Pedagégica pudo intervenir el Disefio Curricular
Jurisdiccional emitiendo un Informe Técnico Pedagdgico favorable. :

Que corresponde emitir Instrumento Legal sobre el Disefio Curricular J urisdiccional definitivo.

POR ELLO;

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVI:

ARTICULO 1°- Se aprueba el Disefio Curricular Jurisdiccional definitivo, de la Carrera
“Profesorado de Educacién Tecnoldgica en Educacién Inicial, Educacién Primaria, Educacion
Secundaria”, seglin consta en el Anexo I de la presente Resolucion.

ARTiC ULO 2°.- Se establece que el Disefio Curricular Jurisdiccional definitivo, de la Carrera
“Profesorado de Educacion Tecnologica en Educacion Inicial, Educacién Primaria, Educacion
Secundaria”, ser4 implementado por los Institutos Superiores de Formacion Docente de Gestion
Privada: 1SPE “Domingo F Sarmiento”, CUE N° 700027000 y “Sagrado Corazén”, CUE N°
700065400, y en ¢l Instituto Superior de Formacién Docente de Gestion Estatal Colegio Superior
N°1 de Rawson “Profesora Iole Lebe Palmolelli de Mascotti”, CUE N° 700030400.

ARTICULO 3°.- Se determina que el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Carrera
“Profesorado de Educacion T ecnologica en Educacion I icial, Educacién Primaria, Educacion
Secundaria”, se implementar a partir del Ciclo 2020, en {0g Institutos Superiores de Gestién
Publica Estatal y Privada, quedando sin efecto todo instrumentp legal que se contraponga a lo
dispuesto en la presente Resolucién.

ARTICULO 4°.- Se dispone que el Profesor/a en Educacion\ TecniQlogica posee competencia
para desempedarse en los Niveles Educativos: Inicial, Primaria y $ecundaria.
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ANEXO I (articulo1°)

Disefio Curricular Jurisdiccional del

Profesorado de Educacién Tecnolégica en Educacién Inicial,
Educacién Primaria, Educacién Secundaria.
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1. Presentacion:

El presente Disefio Curricular para la Formacién Docente del Profesorado de Educacion
Tecnoldgica de la Provincia de San Juan, se inscribe en el marco de la Ley Nacional de
Educacion, el Plan Estratégico Nacional que tiene como finalidad lograr entre todos/as un pais
con una educacion de calidad centrada en los aprendizajes, que brinde a la totalidad de los/as
nifios/as, adolescentes, jévenes y adultos/as, los saberes socialmente significativos y las
capacidades para su desarrollo integral en condiciones de igualdad y respeto por la diversidad.
Este disefio se enmarca en los Lineamientos de la Politica Nacional de la Formacioén Docente
vigente a partir de la sancién de la Ley de Educacion 26.206.

Incluye una descripcién general de la propuesta, mencionado el marco de la politica de la
politica Nacional y Provincial, el fundamento pedagdgico y la estructura curricular organizada
en los diferentes campos de la formacion. Ademds, se detallan las respectivas unidades
curriculares con los marcos de referencia, los contenidos y las propuestas metodolégicas de

ensefianza y aprendizaje. Finalmente, se enuncian a modo de recomendacion, orientaciones
para la evaluacion.

a) Denominacion de la Carrera:

PROFESORADO DE EDUCACION TECNOLOGICA EN EDUCACION INICIAL,
EDUCACION PRIMARIA, EDUCACION SECUNDARIA.

b) Titulacién: Profesor /a en Educacion Tecnoldgica

¢) Nivel o modalidad:
Los niveles para los que forma el presente disefio corresponden, segiin la resolucion CFE
74/08 Anexo I; CFE 183/12 a:

e Educacion Inicial

e Educacién Primaria

e Educacién Secundaria

d) Duracién de la carrera:
La duracion en afios académicos de la carrera es de 4 (cuatro) afios de formacién, de acuerdo
con la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (L.E.N.) y la Res. CFE 24/07.

e) Carga horaria de la carrera

El total de horas asignadas para la carrera es de 2676 horas /reloj y 4014 horas catedras.
Modalidad: Presencial, con acreditacion a todas las unidades curriculares mediante los
diversos formatos establecidos: asignatura, taller, ateneos, seminarios, trabajo de campo,
proyecto y laboratorio.

f) Condiciones de ingreso:
Es condicién necesaria que el aspirante haya aprobado el Secundario completo, segin la Ley
de Educacién Superior Articulo 7°. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que no retinan
. esa condicién podran ingresar, siempre que demuestren preparaci6n y/o experiencia laboral
“"x‘ acorde con los estudios que se proponen iniciar, a través de evaluaciones que los organismos
%'a competentes establezcan.

‘?} - 2. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente.

: / La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, en diversos articulos, da el marco nonnati.vo- ala
. propuesta, por cuanto en los articulos 2° y 3° se establece que la educacién y el conoqumento
"\~ son un bien publico y un derecho personal y social garantizados por el Estado. Sler}do la
_*" educacion una prioridad nacional que se constituye en politica de Estado, para construir una
y sociedad mas justa, priorizar el ejercicio de la ciudada@’_g,._democrética y fortalecer’ el

{
{
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i6n, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este
derecho, con la participacién de las organizaciones sociales y las familias. El articulo 5° sefiala
que el Estado Nacional fija la Politica Educativa Yy controla su cumplimiento con 1a finalidad
de consolidar la unidad nacional, respetando las particularidades provinciales y locales.

Por su parte el Art. 71 de dicha Ley, establece que la formacién docente tiene la finalidad de
preparar docentes con capacidad de enseflar, generar y transmitir los conocimigntos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y 1a construccion
de una sociedad mas Justa. Mientras que el Art. 74, establece que el Ministerio de Educacion y
el Consejo Federal de Educacion acordaran las politicas y los planes de formacion docente
inicial, como asi también los lineamientos para Ia organizacién y administracion del sistema y
los pardmetros de calidad que orienten los disefios curriculares,

La ley de Educacién Superior N° 24.521, determina que la validez nacional de titulos estara

acuerdo con el CFE, establecers los criterios para la regulacién del sistema de formacisn
docente y la implementacién de] proceso de acreditacién y registro de los institutos superiores
de formacién docente, asi como de la homologacién Y registro nacional de titulos y
certificaciones.

Por su parte, la Ley de Educacién Provineial N° 1327-H-15 establece en su Capitulo II1 en el
Art. N° 52 “la educacién superior en la provincia es regulada por la Ley de Educacién
Nacional N° 26.206/06, la Ley de Educacién Superior N° 24.521/95, las que se dicten en su

reemplazo, las disposiciones de a presente ley y los acuerdos marco aprobados por e! CFE
respecta a los Institutos de Educacién Superior”. ¥

bésicos curriculares para la formacién inicial y continua de docentes. La Ley de Edu. acién
Técnico Profesional 26.058 en sus articulos 3° 4° y 5° establece que la misma, es un derecho
de todo habitante de la Nacién Argentina, que se hace efectivo a través de p
educativos, sistematicos Y permanentes. Promueve en las personas ¢l "aprendizaje de

4o, que especiatizan y
,» Conocimientos cientiﬁco-tecnolégicos

0§ marcos normativos recientes como la Res. CFE 285/16
Nacional 2016—292-1 “Argentina Ensefia Y Aprende”, el cual plan
actualizacion, seguimiento € implementacién de Jog marcos y i

neamientos curriculares segun

tea como objetivo 1a revisidn,




las necesidades de la educacion del siglo XXI y el desarrollo de nuevas propuestas curriculares

en areas innovadoras y temas transversales.

La Res. CFE 286/16 aprueba el Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021, el cual

establece los objetivos de “Mejorar la calidad de la formacién inicial” y “Garantizar la

cantidad necesaria de docentes con la titulacién correspondiente” y plantea dentro de sus

lineas de acci6n: consensuar marcos referenciales sobre los conocimientos, capacidades y
actitudes esperados en los egresados; consolidar la formacién en la préctica profesional;
consolidar los procesos de desarrollo curricular y de validez nacional de titulos; apoyar la
mejora de la dimensién institucional del sistema formador; acordar criterios y acompafiar los
procesos para la planificacion de la oferta de formacion; mejorar el ingreso, la permanencia y
el egreso de los estudiantes; y ofrecer formacién para obtener la titulacion correspondiente a
los docentes que la requieren.

En el proceso de actualizacién del presente disefio se han considerado también las siguientes
resoluciones, acorde a la importancia de las terhdticas por ellas planteadas:

e La Res. CFE 311/16 establece condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema
educativo argentino para el acompafiamiento de las trayectorias escolares de los/as
estudiantes con discapacidad.

e La Res. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacion de los Aprendizajes, que establece
las capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en todos los niveles y
modalidad vigentes en la Ley Nacional, asi como en la formacion docente inicial y
continua, y resalta la importancia de desarrollar, la “comunicacién”, “trabajo con otros”,
“aprender a aprender”, “resolucion de problemas”, “compromiso y responsabilidad” y
“pensamiento critico”.

e La Res. CFE 337/18 aprueba el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacion Docente Inicial”, el cual constituye una herramienta de politica curricular de
cardcter normativo complementaria a los Disefios Curriculares.

e La Res. CFE 340/18 establece un espacio curricular especifico dentro de la Formacion
Docente Inicial para la formacién en Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacion
Sexual Integral.

e La Res. CFE 343/18 aprueba los “Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacién
Digital, Programacién y Robotica™.

e A nivel Jurisdiccional el Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacién Docente 2016-
2023 (Res. 953-ME-2016), formula los siguientes objetivos:

Consolidar desde un modelo estratégico todas las propuestas de formacién docente que

apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos los niveles del sistema educativo, en

términos de aprendizajes significativos, profundos y continuos, a partir de un enfoque
didactico-curricular centrado en el desarrollo de contenidos, capacidades y competencias.

Fortalecer los procesos de ensefianza en los distintos niveles modalidades de educacién, que

promuevan el compromiso del docente con la mejora educativa, para generar innovaciones y

procesos de transformacion en forma auténoma.

e Res. 7618-ME-14, aprueba los reglamentos orgénico marco (R.0.M), el reglamento
académico marco (R.A.M), régimen de concurso y régimen de practica, rigen como
normas marco para la jurisdiccién.

e Res.5796-ME-18; aprueba el reglamento del campo de la formacion en la practica
., profesional de los profesorados de formacion docente inicial, regula el campo de la
formacién de la préctica profesional de los Institutos Superiores de Formacién Docente
para los distintos niveles y modalidades de Educacion publica de gestion estatal y gestion
privada de la jurisdiccion. .

Res. 214-ME-19: tiene como objetivo la “implementacién, gradual, progresiva y

sistematica de la Educacion Sexual Integral en educacion Secundaria de la Provincia...”

articulo N°1
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® Res. 215-ME-19 tiene como objetivo la i

sistemdtica de la Educacién Sexual Integral en Educacién Inicial
Adultos (...) de la Provincia.. .”Art. 1.

3. Fundamentacién Pedagégica de Ia propuesta curricular:

La definicién de un encuadre pedagégico para la Formacién Inicial de Profesores de
Educacién Tecnolégica para Nivel Inicial, Primar

apropiacién democratica del conocimiento.

En virtud de lo expuesto, este encuadre pedagégico se estructura a partir de la consideracién
de los diferentes aspectos que lo conforman:

El mundo en el que vivimos se encuenira en un proceso de cambio permanente en sus

contemporanea determinan que la ensefianza se caracterice por su complejidad,
multidimensionalidad, simultaneidad e inmediatez, asi como por la imprevisibilidad para la
toma de decisiones. Este contexto requiere educadores con diferentes capacidades
profesionales, que les permita interactuar con y desde la complejidad.

Tomando las palabras de Maria Cristina Davini (2015), “cuando hablamos de ‘prdcticas’ no
nos referimos exclusivamente al desarrollo de habilidades operativas, técnicas o para e: hacer,
sino a la capacidad de intervencign y de ensefianza en contextos reales complejos, ante
situaciones que incluyen distintas dimensiones y una necesaria reflexion, ante la toma de
decisiones y, muchas veces, hasta al tratamiento contextualizado de desafios o dilemas éticos
en ambientes sociales e institucionales. |

Si bien estas capacidades requieren de un proceso de construccion que comienza en la

Tal como se indica en los Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial, la
formacién en la Practica Profesional “se inicia desde el comienzo de la
actividades de campo (de observacién, ici

comunidad, incluyendo la sistematizacién y el andlisis de informaciones relevadas), asi como

experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en las practicas docentes en las
aulas, culminando en la residencia pedagbgica integral”.

X Resulta fundamental, entonces, integrar los aportes de todas las unidades curriculares, tanto en
referencia a los saberes (los que hay

\ . / considerando los desafios de la ensefianza en la actualidad.

\ / Otro aspecto a tener en cuenta se refiere a la concepcién de la ensefianza, como un proceso

de comprensiones duraderas, flexibles y profundas, qae
idades que los invitan, retomando las palabras de Perkings
el aprendizaje, a generalizar, encontrar nuevos ejemplos y




s

realizar aplicaciones, de una manera reflexiva y con una retroalimentacion que les permita un
mejor desempefio.” _

Cabe mencionar, que todo docente debe reconocer como principio de la educacion en la
actualidad: la inclusién. La educacién inclusiva es un derecho de todas las personas y da
cuenta del reconocimiento de las particularidades y de las necesidades de cada uno y de todos
los alumnos. Esto implica no solo el acceso a la educaciéon obligatoria, sino también una
participacién efectiva que les permita apropiarse de los contenidos que circulan en la escuela
contando con practicas pedagdgicas inclusivas.

Uno de los desafios que enfrenta la educacion hoy es reconocer la diversidad inherente al ser
humano y fomentar un nuevo modo de mirar a las escuelas, a sus actores y a los procesos de
ensefianza y aprendizaje al interior de cada institucién y de cada aula. Esto implica reconocer
la heterogeneidad de las aulas, la existencia de diferencias entre las personas en sus
experiencias anteriores, estilos de aprendizaje, intereses, cultura, tipos de inteligencia, entre
otras. Pero también, se reconocen las diferencias en las practicas de ensefianza cotidianas en
las escuelas, desde el estilo de gestion institucional hasta las actividades que se proponen en el
aula, pasando por un nuevo disefio del espacio fisico, una revisién de los modos de interaccién
social entre los distintos actores de la institucién educativa y una nueva forma de utilizar el
tiempo, concebir y poner en practica la evaluacién.’

La vision global del mundo que ofrece el enfoque interdisciplinario en la educacion, permite
abordar los problemas en el contexto y proyectarlos hacia el futuro. El trabajo
interdisciplinario implica abandonar la clasica concepcion de asignaturas aisladas, para buscar
que las diferentes disciplinas realicen sus aportes especificos, segtin los tipos de problema que
abordan, los procedimientos conceptuales y operativos que emplean, las soluciones que
plantean y los modelos tedricos y generalizaciones que producen. La complejidad del mundo y
de la cultura actual obliga a desentrafiar problemas con multiples lentes, para lograr una
integracion de campos de conocimiento y experiencia que posibiliten una comprensién mas
reflexiva y critica de la realidad.

Las nuevas configuraciones sociales modifican significativamente los modos de ser, estar y
vivir en sociedad, como también los modos de produccion, valoracion y difusion del
conocimiento.

o Consideraciones para la Formacion Inicial de Profesores

El Plan Nacional de Formacién Docente contribuye con el logro del objetivo central del Plan
de Accion (2016-2021) “Argentina ensefia y aprende” del Ministerio de Educacién de la
Nacién, y del Plan de la Red Federal para la Mejora de los Aprendizajes. A su vez, este plan se
inscribe en la Ley de Educacion Nacional 26.206; que plantea, entre sus objetivos centrales, el
de jerarquizar y revalorar la formacién docente comc factor clave para el mejoramiento de la
calidad de la educacion. Por ultimo, se parte de los acuerdos federales previos referidos a la
validez nacional de los titulos, los lineamientos curriculares de la formacion docente inicial y
las funciones especificas del sistema formador.

La obligatoriedad en la educacién inicial primaria y secundaria, sancionada por la LEN, se
apoya en principios de democratizacién y equidad educativa. Sin embargo, transcurridos mas
de diez afios, los datos estadisticos recientes de nuestro sistema educativo indican que el
ingreso, la permanencia y el egreso no estén garantizados para todos por igual; siendo cinco de

; : : . 4
.cada diez estudiantes los que no terminan la escuela secundaria.

{ 7 En este sentido, el Marco para la Implementacion de la Secundaria 2030, retoma enunciados

f'/

de 1a LEN, vinculados a la transformacion en el nivel secundario, en vistas a impulsar cambios

_ concretos y profundos en las experiencias de aprendizaje de los jovenes. Se basa en una vision

2 perkins, David. El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para transformar la educacion.1° Ed. BS. As.
Paidds, 2018 '

* Anijovich, Rebeca. Transitar la formacion pedagégica. 1° Ed. Bs. As. Paidés. 2018
4 Operativo aprender2017
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y las esperadas, en el nivel de referencia, presentan
la oportunidad para disefiar ung propuesta formativa, en términos de la realidad actval y
prospectiva en la educacién obligatoria y la Formacién Docente; apelando a una formacién
did4ctico - pedagégica que permita su transferibilidad en diversos contextos.
Los fundamentos epistemoldgicos y did4cticos de la practica docente, articulan y atraviesan el
desarrollo curricular, POr cuanto estd comprobado que determinan la produc:ién e
interpretacién de las teorias e impactan en las pricticas docentes, Se contribuye asi, a la
configuracién de una conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la discusién

acerca de la relacién entre Supuestos epistemoldgicos y construcciones metodoldgicas, como
fundamentos para la mejora de tales préacticas.

desafio central de 1a propuesta. En este sentido, se toman en cuenta las consideraciohes del
Marco para la Organizacién de los Aprendizajes, que plantea un proceso de aprendizaje cuyas
notas distintivas son: aprendizaje activo y enfocado en Ia comprension; real, con sentido;
relevante y generador de autonomia en los estudiantes,

transformarlos en contenidos escolares. Incluye la apropiacién de los conocimientos gue se
deben ensefiar —en general, incluidos en el Campo de la Formacién Especifica— y los que son
necesarios para ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas

Ly
problematizarlas —incluidos en los Campos de la Formacién General y Especifica, Apropizrse

implica alcanzar un ni, el
imientos y sus bases epistemolégicas que exceda al propio cle
necesaria para desarrollar 3 capacidad de transformarlos =n

iones que sean accesibles a los futuras
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II- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes:
Refiere a las acciones dirigidas a identificar las caracteristicas y modos de aprender de los
sujetos de la educacion, en funcién de diversos criterios: sus procesos evolutivos, las
posibilidades que definen algunos tipos de discapacidad, las particularidades socioculturales
de las comunidades a las que pertenccen, la especificidad de los niveles y modalidades del
sistema educativo que los incluyen, su inmersién en la cultura digital y sus vinculos con los
medios y tecnologias digitales, entre otros.
En sintesis, esta capacidad promueve la toma de decisiones para ensefiar respetando la
diversidad de los sujetos de la educacién, para que todos los estudiantes logren aprendizajes
comunes significativos sin que su origen social, radicacién geografica, género o identidad
cultural, se constituyan en impedimentos para lograr este objetivo
I Dirigir la ensefianza y gestionar la clase:
Es la dimension central de la profesion docente; corresponde a las acciones dirigidas a
conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos —aulas, gimnasios, talleres,
Jaboratorios, etc.— tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias, recursos y
tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes. Cabe aclarar que dichas
decisiones implican una seleccién y priorizacion de los contenidos procedentes de distintas
4reas o disciplinas, asi como su integracién a través de enfoques globalizadores
(multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, etc.). Incorporando recursos Yy
tecnologias, considerando los que existieron desde los inicios del sistema educativo, como a
los propios de la cultura digital.
Por ultimo, incluye también las instancias de planificacion, gestion de las clases y evaluacion
de las propuestas de ensefianza y de los logros de los estudiantes.
IV.  Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar:
Esta centrada en las acciones orientadas a facilitar el funcionamiento del grupo escolar y la
integracion de los alumnos; y a establecer normas de convivencia para generar y sostener
climas de respeto y contencién a quienes aprenden y ensefian, resolver conflictos y organizar
el trabajo escolar. Esto se ve favorecido, entre otras cuestiones, por docentes capaces de
desarrollar actitudes de escucha activa, respeto, empatia y responsabilidad. '
V- Intervenir en el escenario institucional y comunitario:
Esta centrada en las acciones orientadas a trabajar con otros, en el Instituto, las escuelas
asociadas y el contexto comunitario en el cual estan insertas dichas instituciones. Cada vez es
mayor la demanda de que los docentes sean capaces de participar en equipos, de desarrollar
modalidades de trabajo colaborativo y de construir criterios compartidos acerca de la
ensefianza en el nivel institucional, ampliando su mirada mas alla de los limites de los campos
formativos, las unidades curriculares y las disciplinas o dreas que estas abordan. También se
acrecentaron los requerimientos de relacién con las familias y la comunidad para habilitar su
participacién en la actividad educativa de las escuelas y en el logro de sus fines. Asimismo, €s
necesario. propiciar espacios de encuentro y colaboracion entre los estudiantes, los docentes, la
escuela y la comunidad mediados por practicas emergentes de comunicacion y cultura.

VI. Comprometerse con el propio proceso Formativo.

Esta centrada en las acciones dirigidas a que los estudiantes participen sisteméaticamente en

procesos de evaluacién de las experiencias formativas, en el Instituto y en las escuelas

asociadas; asi como en procesos de autoevaluacién de su propio desempefio. Incluye la

| apropiacion de contenidos, espacios y dispositivos digitales como recursos para favorecer el

*‘ aprendizaje autonomo y continuo. Tiende a instalar el interés por el compromiso con el propio

' yp - proceso de aprendizaje que continuard a lo largo de toda la vida laboral de los futuros
% / egresados, a traves del proceso de desarrollo profesional. _ )

Este Marco Referencial de capacidades es fundamental, ya que aporta al conjunto del sistema
/\. formador un marco normativo que busca consolidar las capacidades profesionales que deben
ser promovidas en quienes se forman como docentes, mas allé de los nive]es, modalidades o
(7 disciplinas en los que se desempefiaran.
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® Definiciones en torno a Ia Propuesta curricular
Con la intencién de enfrentar los desafios pendientes, construyendo sobre lo ya realizado, se
toman en cuenta los cuatro principios que gufan las politicas nacionales de Formacién
Docente:
e Justicia educativa: supone formar docentes capaces de lograr que todos los estudiantes
1

desarrollen capacidades fundamentales comunes, considerando a la vez los diferentes
contextos, culturas y estilos de aprendizaje

. Centralidad de la préctica: implica cuestiones tan diversas como potenciar e interpelar

las précticas profesionales a o largo de toda la formacién inicial, fortalecer la formacién
didéctica o abrir el aula a otras miradas, para expandir la reflexion pedagogica sobre como
construir una ensefianza eficaz, ética y con sentido de Justicia social.

. La necesidad de renovar Iy ensefianza: es imperativo transformar las practicas
docentes para que sean eficaces en la sociedad del conocimiento, en la cual los objetivos de la

. La valoracién de los Docentes reposicionando al docente en la escena publiza,
contribuyendo a este proceso desde la Formacién Inicial de profesores.

producidas en el nivel de referencia, lo cual implica repensar la form
de la realidad y prospectiva en el nivel para el cual se forma. :
En un contexto social en permanente transformacién y de gran diversidad, el ejercicio
profesional, demanda de manera constante nuevos y complejos conocimientos; capacidad-de

contribuyan a la

interpretacién de la realidad escolar y social, reflexién y didlogo que
participacién en el escenario institucional y comunitario,

Viabilizar en la formacién docente inicial la configuracién de una
didéctica, es un importante aspecto a considerar, dado

determinan la produccién e interpretacién de las teori
docentes. Por tanto, el eje epistem
diferentes unidades curriculares.

que, las opciones epistemolégicas
as que impactan en las précticas
olégico- didactico, atraviesa los campos de formacién en las
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337/18). El segundo, la configuraciéon de una conciencia epistémica desde la cual recobra
centralidad la discusion acerca de la relacion entre supuestos epistemoldgicos y construcciones
metodolégicas como fundamentos para la mejora de tales practicas; brindando una formacion
inicial que contribuya a reconocer y reflexionar sobre los condicionamientos epistemologicos,
en las concepciones implicitas que operan sobre la ensefianza del conocimiento disciplinar.
Retomando la centralidad de la practica en la formacién, el dispositivo de fortalecimiento
institucional, plantea la necesidad de profundizar la relacion entre la formacién inicial y las
caracteristicas, desafios y problemas que presenta la practica docente; asi el eje, la inmersion
en la practica y la preparacion para ensefiar, considera que "Formarse en las practicas docentes
es un proceso permanente, que acompafia toda la vida profesional, pero es en la formacién
inicial y, sobre todo, en las practicas de ensefianza, donde los estudiantes adquieren y
desarrollan los cimientos fundamentales de la profesion” (Davini, M. C. 2015).

Asimismo, enseifiar y evaluar en el marco de las capacidades profesionales, promueve revisar
los enfoques de ensefianza para articular fundamentos tedrico-metodolégicos y estrategias que
le den sustento a la propuesta. Se trata de complementar conocimientos, experiencias y
practicas avanzando en la posibilidad de integrar los saberes conceptuales implicados en las
capacidades, con las estrategias a través de las cuales se construyen los conceptos y las
capacidades que se busca desarrollar. Con el objetivo de profundizar en un enfoque que
promueva la comprensién profunda de los aprendizajes, que exceda la mera adquisicién y
reproduccion del conocimiento, para vincularlo con un procesamiento mds complejo de los
contenidos, estableciendo relaciones entre ellos; favoreciendo la comprensién en el largo plazo
y la posibilidad de utilizarlas en la solucién de problemas en contextos diferentes.

o Especificaciones epistemoldgicas y diddcticas en el Campo de la tecnologia
Propuesta de Marco Epistemolégico de la Educacién Tecnolégica.
El marco epistemologico de la tecnologia que se recupera en el disefio, considerara la
propuesta desde la complejidad de Tovar-Gélvez (2013) quien plantea que el conocimiento
tecnoldgico hace referencia a los principios, leyes, procesos, métodos y técnicas que rigen o
determinan el desarrollo tecnolégico. A su vez, se entiende como procesos y artefactos que
tienen como finalidad la calidad de vida humana.
El conocimiento y la practica tecnolégica son producto de las formas de relacién entre sujetos
en espacios biofisicos particulares; por lo que es un saber-actuar auto-eco-organizado,
causante de transformaciones de los contextos. '
En otras palabras, el autor precisa que la tecnologia, entendida como sistemas, procesos,
medios, instrumentos, herramientas y maquinaria, es objeto y producto de la dindmica de un
cuerpo de conocimiento especifico. Dicho conocimiento y su producto son construccion de
una comunidad de tecnélogos; que tienen la intencion de resolver problemas que condicionen
la calidad de vida humana (adaptacion del ambiente, ocio y consumo); tiene caracter de
ensefiable (por lo que hay titulaciones en las &reas) y emerge en contextos sociales y biofisicos
particulares (influyendo y siendo influido); siendo ésta ultima caracteristica la que le posiciona
en la complejidad (auto-eco-organizacién de los sistemas - Morin, 1996-) y que hace necesaria
su regulacién por parte de la ciudadania y del gobierno.
En esta propuesta, se amplia dicha postura y se presentan dos ambitos epistémicos de la
_ tecnologia.
% La tecnologia como practica adaptativa, como conocimiento, formas de hacer y medios que
‘ son producto de la experiencia que se concretan a través de la identificacion de regularidades y
{ tradiciones; siempre con la intencién de mejorar o facilitar la vida humana. Esto deja abierta la
i posibilidad de pensar en la tecnologia como précticas y productos sociales a través de la
5” " historia de la humanidad, en culturas a las que no ha llegado la tendencia a organizar todas las
'/ formas de saber en la estructura y la l6gica de las disciplinas de la modernidad. Lo que
/  significa, que la epistemologia de la tecnologia no es una sola.
/%" La tecnologia como disciplina, en su naturaleza responde a un saber, a procesos y a productos
;/ particulares, comunicables y ensefiables, que se auto-eco-orgamza con otros cuerpos de
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conocimiento en contextos sociales, biofisicos, histéricos. En este sentido, emerge de las
formas de relacién entre sujetos en sus contextos y a la vez transforma dichas formas de
relacién su contexto. Sy estructura o forma de organizacién es a través de principios, normas,
procesos, métodos y técnicas con finalidad de adaptar el entorno o contexto biofisico a las
necesidades de las sociedades o formas de organizacién social (incluidos el ocio, el poder y el
mero comercio). La dindmica de produccién o método es procesual, a través de proyectos que
conducen a prototipos Y soluciones a problemas practicos, de manera inductiva-deductiva,
Respecto a la metodologia podremos decir que sus cimientos se apoyan er, el enfoque
metodolégico cualitativo, puesto que recolecta informacién respecto a las opiniones o formas

Desarrollo de la Tecnologia.
En este contexto, se propone desde la educacion, contribuir desde nuestros espacios, a
favorecer una relacién de a ciencia y la tecnologia, tanto global como local, con los intereses

2

debate y participacién de situaciones relacionadas con el desarrollo tecno cientifico, para
favorecer la calidad de vida (Martin, et al, 2.001)

Ademads, se pretende superar la tendencia en la ensefianza de las ciencias, centrada solamente
en los contenidos y con un fuerte enfoque reduccionista, la mayoria de las veceg soportada por
un conjunto de elementos que refuerza el aprendizaje memoristict, acritico y
descontextualizado (Schiefelbein, 1.995; Novak, 1.988). En este sentido, resulta necesario
lograr que la ensefianza cientifica aporte competencias para los planos profesional, operatorio
y democritico a fin de fomentar un espiritu cientifico con sentido critico Y co:z conocimiento

relacionados con la vida contemporanea (Hart, 1.990).
Finalmente, coincidiendo con Edgar Morin (1.999)

Promover un tratamiento pertinente a la ensefianza de 1a te
caracter de multicausa] y multiperspectivista.

El tratamiento de los fenémenos tecnolégicos en su cardcter histérico y situado, desde una




Para lograr esta formacion, las practicas pedagogicas de quienes ensefian en instituciones de
educacion superior deben basarse en tres parametros fundamentales:

- Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas

- Que el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente en dicha
construccion metodologica;

- Que la clase pueda vivirse como un dmbito de experimentacion, de simulaciones, de
experiencias diferentes.

4. Finalidades Formativas de la carrera:
Las finalidades formativas que se establecen en el presente disefio, son las signientes:

e Preparar profesionales capaces de ensefiar y generar espacios para la construccién de
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas justa.

e TFavorecer el desarrollo de capacidades profesionales docentes que promueve el marco
de politica educativa nacional y las respectivas definiciones jurisdiccionales.

e Desarrollar una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y responsabilidad,
asumiendo el carécter politico, social y ético de la tarea docente.

e Formar docentes capaces de generar -conocimientos en el dmbito de la tecnologia a
través de la integracion de saberes provenientes de distintas disciplinas.

e Construir un marco interpretativo sobre las caracteristicas actuales de la educacion,
desde miradas multiples que permitan la comprension de los sujetos de los diferentes
niveles y su realidad, en contextos diversos de actuacién profesional.

e Contribuir a la adquisicién de conocimientos del 4rea, considerandola como actividad
humana, analizando las relaciones que se establecen entre el mundo artificial, las
personas, la sociedad y el ambiente.

e Fomentar la investigacion que estimulen la apropiacion de nuevos saberes tecnolégicos
y enriquezcan la actividad pedagogica.

e Generar espacios propicios para la comprensién de la Tecnologia en la escuela, como
parte de la educacién integral y factor de cambio en la transformacion educativa.

e Afianzar la apropiacion de recursos y estrategias metodologicas del 4rea para poder
desarrollarlas en la practica, reconociendo los marcos conceptuales que los sustentan.

e Implementar el ejercicio de la reflexién como herramienta para promover la mejora €
innovacién permanente de las pricticas docentes, tanto a nivel individual como
colectiva.

e TFavorecer instancias de actualizacién académica y actividades pedagdgico- didacticas
que permitan el vinculo e intercambio continuo con diferentes ambitos de produccion
de conocimiento cientifico-tecnolégico.

e Comprender los supuestos epistemoldgicos que subyacen en la concepcién de ciencia e
implementar metodologias pertinentes para su ensefianza en el campo de la
Tecnologia.

e Configurar un bagaje tedrico que integre aportes disciplinares, pedagoégicos y
didacticos para la comprension de la educacién y la formacion de una conciencia

\ epistémica, como fundamentos solidos para la intervencién en las practicas de

v ensefianza.

5. Perfil del Egresado

Y El Profesor/a en Educacién Tecnoldgica serd un profesional con sélidas competencias
e cientifico-tecnologicas, éticas, estéticas y operativas; que le permitan desemperiarse
\ l;’: como sujeto idéneo y responsable, asumiendo una postura critica en el gjercicio de la

.77 docencia sobre los valores que sustentd la educacién tecnoldgica, en los niveles y
| modalidades para los que forma la propuestc.
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educacion que:
® Desarrolle capacidades que le permitan generar Y encauzar la reflexién sobre el campo
tecnoldgico y su uso, a través de la resolucién de problemas.
® Use con solvencia y fundamentos multidisciplinarios los materiales didacticos y las

nuevas tecnologias de la informacion y comunicacién, como recursos para lograr
resultados educativos de mejor calidad, :

® Manifieste un sélido conocimiento disciplinar de los contenidos a ensefiar y un

equilibrado encuadre epistemoldgico e instrumental que le permita una busqueda
autéonoma y una actualizacién permanente.

los instrumentos metodoldgicos de la sistematizacion y la evaluacién compartida con
los otros actores involucrados en la accién educativa,

® Articule los conocimientos disciplinares con los pedagégico-didacticos y desarrolle las
capacidades profesionales ponderadas en la normativa vigente (Marco Referencial de

Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial), para su futuro ejercicio
en la préctica laboral concreta,

® Comprenda la relacién entre la artificialidad, 1a vida material, lo social del ser humano,
la naturaleza y el medio ambiente. Esto conlleva a la significacién social de la

® Disponga de las capacidades basicas para intervenir en el andlisis de la institucién
educativa y en Ja generacion de una propuesta académica contextualizada que tienda a
dar respuesta a Jos requerimientos de ese entorno y a fortalecer el perfil institucional.

_ 6. Organizacién Curricular
/ Definicién y caracterizacién de los Campos de Formacign Y sus relaciones

a. Campo de Ia F, ormacion Genergl




ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en
contextos socio-culturales diferentes. (Resol. CFE 24/2007)
La formacién general se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferencia para la actuacién profesional,
orientando el analisis de los distintos contextos socio-educativos y toda una gama de
decisiones en la ensefianza. Incluye las disciplinas responsables por el desarrollo de los marcos
conceptuales -histéricos, socioldgicos, politicos, econémicos, filosoficos, psicologicos y
pedagbgicos— necesarios para la interpretacion de los procesos y fenémenos educativos, asi
como para la comprensién de los cambios y problemas en los sistemas educativos y en las
escuelas.
Por otra parte, es necesario que la Didactica General, las Nuevas Tecnologias Educativas, y las
Tecnologias de la Comunicacién y la Informacién sean incorporadas en este campo de
formacién general como parte esencial de la formacién de la docencia, independientemente
del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.
Dentro del Campo de la Formacién General, se plantean, criterios y modalidades de
articulacién que han permitido disefiar una propuesta en la que se contemplan enfoques
epistemologicos, perspectivas, modalidades y tiempos, en vinculacién con el Campo de la
Prictica Profesional Docente y con el de la Formacién Especifica. Una particularidad de esta
propuesta, radica en la presencia de unidades curriculares de los tres campos en los cuatro
afios formativos, articulandose de un modo dialéctico y espiralado; aborddndose en distintas
instancias y espacios, para ser significados y resignificados articuladamente, con un profundo
sentido procesual.
La formacién docente inicial, requiere, por un lado, de un docente que ensefie, investigue,
reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones materiales y
simbélicas de realizacion —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto histérico, social y
cultural en el que acontecen- y, por otro, de la construccion de redes institucionales €
interinstitucionales que posibiliten la construccién colectiva de instancias de validacion y
legitimacién del saber producido en los Institutos Formadores y en las practicas educativas
cotidianas (en los distintos planos y contextos en los que éstas acontezcan).
Los enfoques tedrico-epistemoldgicos que orientan la seleccion de contenidos en las distintas
unidades curriculares de la Formacién General, dan cuenta de la educacién en tanto practica
de ensefianza, social e histéricamente contextualizada; es decir, condicionada en los distintos
niveles de complejidad (social, institucional y 4ulico), por fenomenos sociales, politicos,
ideoldgicos, econdmicos, culturales, entre otros.
El proceso de seleccion de los ejes de contenido realizado, se orienta a aportar a la Practica
Profesional, desde el punto de vista pedagogico-didactico.
Otros aspectos que se han considerado al momento de organizar los contenidos, son aquellos
que se vinculan a la transversalidad de tematicas que puedan dar cuenta de la complejidad de
la educacién en diversas realidades, en sus diferentes contextos; como asi también en lo
5 referido a la organizacién institucional, en lo pedagégico-didactico, en lo curricular, en lo
' normativo.
\ Considerando el eje epistemolégico-didactico propuesto, éste en el Campo de la Formacion
General se integra en: Filosofia y Conocimiento: concepciones epistemolégicas del
\ F'xﬁ)ositivismo y visiones criticas contemporaneas. La construccién del conocimiento poniendo
i! / en debate concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia en diferentes campos del
¥ conocimiento. En Diddctica y Curriculum: la construccién del conocimiento escolar. La
. " incidencia en las précticas y métodos de ensefianza de los supuestos epistémicos. -En
" Investigacién Educativa: los supuestos epistemolégicos de los paradigmas de investigacion
% educativa y las implicancias en las practicas de la ensefianza.

‘;ﬂ”

il [



Y
e

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N°

b. Campo de la Formacién Especifica

disciplina, particular objeto de la formacién Y sus contenidos derivados, evitando la
organizaciéon en pluri- disciplinas o inter isciplinas, en especial en los primeros afios de
estudio, segtin lo establecido por la Resolucién 24/07 de CFE.
La formulacién curricular para el profesorado de Educacién Tecnolégica debe dar cuenta de
una profunda revisién de] concepto en Tecnologia, debe redimensionar el encuadre
epistemoldgico para su abordaje, debe nutrirse Yy nutrir el contexto local

El despojo de dimensién humana de la produccién tecnologica oculté variables tan
importantes como la econdmica y la ética. Inclusive cuando ain no se definen normas que

hablen sobre la defensa del ambiente y el limite del accionar del hombre sobre el patrirmonio
natural de la humanidad.

®

en los que si bien se reconocen miltiples posicionamientos con relacién al encuadre
epistemolégico, se considera a la tecnologia como una disciplina auténoma por la naturaleza
especifica de su objeto de conocimiento y de las modalidades de acceso metodologico.

La tecnologia se consolida de un modo interdisciplinario, tanto en formulacién teérica, como

profesionales de las diversas disciplinas, que en debate permanente atiendan la integralidad del
objeto de estudio, su ponderacién material y consideracion humana.

El caracter de interdisciplinario del 4rea hace que se contemplen distintas dimensiones de
analisis de estudio, en las que se deben integrar saberes sociales, economicos, legales,
cientificos, estéticos, ambientales, gestiénales, €ticos, efc., que se amparen en la pertinencia,

comprensién de los saberes, y colaboren en una complejidad mayor de los mis1o0s,
gradualmente en la carrera.




c. Campo de la Formacién en la Prdctica Profesional

El Campo de la Formacién en la Practica Profesional, estd orientado al aprendizaje de las
capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de
la participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos. Acompafia
progresivamente los dos campos curriculares anteriores, v es de sustantiva relevancia por
cuanto completa la configuracién de la formacion docente.

Este trayecto formativo promueve una aproximacion al campo de intervencion profesional

docente y al conjunto de las tareas que en €l se desarrollan; apunta a la construccion y

desarrollo de capacidades para y en la accién préctica profesional en las aulas y en las

escuelas, en las distintas actividades docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en

contextos sociales diversos (Resol. CFE 24/2007).

Se inicia desde el comienzo de la formacién e incluye diversidad de experiencias formativas,

tales como, actividades de campo (de observacion, participacién y cooperacion en las escuelas

y la comunidad, incluyendo la sistematizacién y anlisis de las informaciones relevadas),

situaciones didacticas prefiguradas en el aula del instituto (estudio de casos, andlisis de

experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en practicas docentes en las aulas,
culminando en la residencia pedagégica integral.

Los postulados de la resolucién mencionada precedentemente, son retomados por el Plan

Nacional de Formacién Docente, que establece claramente la centralidad de la practica. Tanto

la formacién docente inicial como la continua deben preparar a los docentes para los desafios

concretos de la ensefianza. Son los formadores quienes articulan los aportes tedricos con los
saberes de la practica y cooperan con los docentes para una mejora sostenida de la ensefianza.

Esto implica cuestiones tan diversas como potenciar ¢ interpelar las practicas profesionales a

lo largo de toda la formacién inicial, fortalecer la formacién didéctica o abrir el aula a otras

miradas, para expandir la reflexién pedagogica sobre cémo construir una ensefianza eficaz,

ética y con sentido de justicia social (Resol. CFE 286/16).

Un avance importante de los Disefios Jurisdiccionales aplicados en 2015, es la consolidacion

de la formacion en la préctica profesional, mediante la incorporacién de espacios de practica

en todos los afios de formacién; constituyendo un eje integrador en los disefios curriculares,

que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos al analisis, reflexion y

experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.

En este esquema formativo, la formacion en la practica profesional es concebida como un

conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un

docente realiza. De tal modo, articulando progresivamente al campo de la Formacién General

y al Campo de la Formacién Especifica, el Campo de la Formacion en la Practica se

transforma en una instancia de sustantiva relevancia al permitir la continua resignificacion de

saberes en la formacion inicial de los Profesores.

En esta linea nos proponemos avanzar en la complejidad de la tarea docente como punto de

partida para definir qué condiciones son esperables de ese desempefio en el escenario actual.

Un desempefio profesional exitoso pondré en juego los atributos basicos formulados aqui para

que recorran integralmente los diversos contextos de desempefio, poniendo en el centro de la

tarea docente la mejora de los aprendizajes.

Este aprendizaje supone la inmersién en la practica con un recorrido que posibilite el

desarrollo de intervenciones graduales y la toma de distancia del propio acto de ensefianza

para reflexionar en torno al mismo. En su formulacién se consideran escalas o niveles de
analisis, que se toman en cuenta: el socio-politicc-historico-cultural; el institucional y el
| aulico.

r‘?j"-— El enfoque propuesto centra la mirada en el docente como un actor fundamental en la
" /promocion de oportunidades de aprendizaje para el desarrollo de capacidades fundamentales -
/ de los estudiantes. En este marco las condiciones del ejercicio profesional docente en
o ‘consonancia con las capacidades profesionales, considera de manera integrada tres aspectos: a)

[« "la creatividad para elaborar propuestas de ensefianza que promuevan en 10:3. f’illlﬂ'lllOS

V trayectorias escolares continuas y aprendizajes significativos; b) el saber/ académico para
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Se trata de formulaciones que aluden a dimensiones globales de la docencia, dificiles de
Separar en la realidad, dada 1 complejidad de la profesion; pero se las discrimina con Ia
intencién de visibilizar con mayor claridad el conjunto de saberes y formas de accién que

permiten intervenir en las situaciones educativas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y
situarlas.

Esto exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares, de los tres campos
formativos, en tanto las capacidades sé6lo se consolidan en relacién con la multiplicidad de
saberes que hacen a la formacién de los docentes, tales como los saberes disciplinares —Jos que
se deben ensefiar y los que son necesarios para ensefiar— y las actitudes que proniuevan

ambientes favorables para el aprendizaje, el desarrollo eficaz de la ensefianze y la
participacion democratica en la vida escolar.

Por lo tanto, cobra relevancia explicitarlos a continuacién:

- No cabe duda que Ia dimensién central de la profesién docente corresponde a las acciones

resolver conflictos y organizar el trabajo escolar.
- La participacién en los grupos escolares tiene un alto valor formativo porque permite

Ppaso a la inmortalidad



institucional, ampliando su mirada mas alls de los limites de los campos formativos, las
unidades curriculares y las disciplinas o areas que estas abordan. Asimismo, es necesario
propiciar .espacios de encuentro y colaboracién entre los estudiantes, los docentes, la
escuela y la comunidad mediados por practicas emergentes de comunicacion y cultura.
Es por ello que, al igual que en la formacion general y especifica, es necesario incluir, la
integracién de la alfabetizacion digital y de 1a diversidad de lenguajes y recursos narrativos; la
apropiacién critica y creativa de los recursos digitales, asi como el desarrollo de practicas
participativas y colaborativas, que contribuyen a la formacion inicial de Profesores.
Por tltimo, cabe destacar el rol de la reflexién en la practica Docente, que se erige como acto
individual y colectivo en tanto participan sujetos en formacion, profesores de practica y
docentes orientadores de las escuelas coformadoras. Hablar de reflexion de la préactica
docente, supone un docente que parte de una concepcion de la practica, que pone de relieve la
cuestion del conocimiento profesional asumiendo como punto de partida la reflexién en, desde
y para la accion.
El campo de la Formacién en la Practica Profesional tiene como finalidades favorecer el
anslisis, reflexién y experimentacion préctica en distintos contextos sociales e institucionales;
comprender a la institucién escolar como un escenario complejo surcado por atravesamientos
multidimensionales, socio histérico y culturales diversos; promover el desarrollo de las
primeras experiencias en la tarea docente; integrar saberes tedrico-metodolégicos que
contribuyan a la formacién y configuracion de conciencia epistémica como fundamentos del
desarrollo de disefios de intervencién y practicas de la ensefianza; contribuir a la
configuracion de una identidad profesional capaz de integrar autonomia y responsabilidad,
asumiendo el cardcter politico, social y ético de la tarea docente; comprender la relacion
teorfa-practica como busqueda de complementariedades que permitan la interpretacion y
comprension de los problemas identificados; problematizar y construir criticamente nuevos
conocimientos acerca de la préactica docente.
Los contenidos se articulan en instancias de la practica como bagaje conceptual construido
desde la problematizacion, fundamento para el analisis curricular y didéctico, el disefio, la
intervencion, la reflexion sobre las practicas de la ensefianza de la Educacion Tecnologica;
considerando ¢l marco referencial de capacidades profesionales de la formacion docente
inicial, incorporando su abordaje desde el primer afio de formacion.
El eje epistemologico-didactico definido se presenta zn la Practica I: espacios escolares y no
escolares de educacion tecnolégica y vinculos con ¢l conocimiento escolar en instituciones
socioculturales y educativas en la jurisdiccion; Practica II: la Institucién educativa y las
propuestas curriculares de educacion tecnolégica. Practica III: supuestos que subyacen en las
practicas de la ensefianza y su relacion con los modelos didécticos; Practica IV: analisis
disciplinares y pedagogico didacticos de la préctica docente en la ensefianza de la educacién
tecnolégica.

Unidad de Definicién Institucional (UDI)

 Los institutos formadores definen y establecen a los UDI (Trabajo de Campo, taller) que el
Y alumno debe cursar y acreditar.

" Se distinguen las siguientes tematicas de las UDI para el Campo de la Formacion General y
para el Campo de la Formacion Especifica:
j Formacion General:

it

4 ;}( e Diversidad e inclusion
; /e Estrategias parala ensefianza y el aprendizaje
¥ e Oratoria y Produccion Escrita
{ . e Educacion emocional
0 Campo de la Formacion Especificas: // ) I
}V e Programacion y Robética ‘Iw-; Py FIEA

= Tt . s ; 4
Bk ) /
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® Tecnologia Ambiental
® Nanotecnologia
® Telecomunicaciones
® Tecnologia Agropecuaria

d. Definicién de los Jormatos curriculares

Asignaturas:

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
todologicas para la intervencién educativa de valor troncal para la formacién. Se

caracterizan por brin conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de

cardcter provisional, evitando dogmatismos, como corresponde con el caricter de los
conocimientos cientificos ¥ su evolucion a través del tiempo.

Seminarios:

aciones
de proyectos concretos y supone la
ejercitacién en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles Y pertinentes para la
situacién, habilidades para la seleccién de metodologias, medios Y recursos, el disefin de
planes de trabajo operativo Yy la capacidad de ponerlo en practica, Instancias de
experimentacién para el trabajo en equipo.

Trabajos de campo:

Se trata de un formato curricular y pedagdgico orientado a la creacion de espacios sistematicos
de sintesis e mte_g'fe%ci(;in de conocimientos a través de tareas de indagacién e intervencién “en
1 s 1' j e ke '
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terreno”, bajo la orientaciéon y guia de un profesor/tutor. Entre sus potencialidades, se
destacan: - la oportunidad de someter a contrastacién en la practica e in situ ciertos marcos
conceptuales propios del espacio curricular; - el estudio de situaciones en contexto; - la
produccién de conocimiento acerca de esas situaciones y contextos.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes

Practicas docentes:

Trabajos de participacién progresiva en el dmbito de la préctica docente en las escuelas y las
aulas, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en
el tiempo. Cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores
de las escuelas asociadas y los profesores de practicas de los institutos superiores. Representan
la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de
disefio y analisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de practicas y

resoluciones de conflictos, en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de
ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.

Laboratorio: -

Organizacién destinada, prioritariamente, al aprendizaje de contenidos procedimentales,
vinculados, en especial, con los espacios curriculares de Ciencias, Tecnologia. Esta centrado
en la realizacién de experiencias que dan lugar a la formulacién de hipétesis, el desarrollo de
procesos de demostracidn, la elaboracién de conclusiones y generalizaciones a partir de la
obtencién de resultados. Una de sus caracteristicas distintivas es la posibilidad de la
reiteracion (una experiencia, experimento, accion, puede llevarse adelante cuantas veces sea
necesario a los fines de contrastar, corroborar, verificar, comprobar, etc.).

Proyecto:
Modalidad organizativa que se define por un conjunto de acciones (de disefio, puesta en
practica y evaluacién) interrelacionadas, orientadas al logro de un producto (un objeto, un
bien, un servicio) que constituye la respuesta a una necesidad o una problematica la que se
pretende dar solucién. Los actores involucrados realizan tareas diversas y asumen funciones
diferentes, en pro de una meta comin, con lo cual se propician aprendizajes efectivos sobre la
realidad. Pueden abordarse, entre otros: Pueden ser

e Proyectos tecnologicos: elaboracién y produccién de algin objeto o montaje (una
maquina, un audiovisual, un terrario, un huerto escolar, un periédico, etc.), que supone
cuatro fases: intencién (idea — objetivos); preparacion (disefio); ejecucion (trabajo —
intervencion); evaluacién (comprobacién de la eficacia y validez del producto realizado).

e Proyectos de investigacién escolar: con el fin de alcanzar conocimiento sobre un tema ha
de llevarse a cabo una investigaciéon bibliogréfica individual o en pequefios grupos.
Supone: eleccién de un tema, planificacién de la tarea; elaboracién de un indice tentativo
de los diferentes apartados que tendré el infcrme o dossier que se producira como

| resultado de la investigacién; busqueda de informacion; tratamiento de la informacién

| (seleccionar lo esencial, clasificar y ordenar la informacién, arribar a conclusiones,

, y" generalizar, plantear nuevas preguntas, etc.); desarrollo de los diferentes apartados_dcl

\ / {ndice: elaboracion del dossier de sintesis; evaluacion y apertura a nuevas perspectivas

4 para iniciar nuevos proyectos.

o > Unidades de Definicion Institucional: UDI o o ‘
- La Institucion ofrecera 3 (tres) a 6 (seis) Unidades de Definicion Institucional, siendo
V obligatorio para el alumno el cursado de 3 (tres) de ellas. o /
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Los formatos de las Unidades de Definicién Institucional
talleres. La inclusién de este ipo de unidades curriculares fac;
tematicas complementarias y actualizadas segiin el contexto

e

S A ) -ME-

seran: Trabajos de Campos o
lita la formacién profesional en
durante el desarrollo del disefio

curricular atendiendo a Ia definicién de su perfil especifico. A cada UDI de despliegue

cuatrimestral, les corresponden 64 horas catedra,

Programa de actualizacién cientifico-académica:
Brinda la posibilidad de
seminarios, talleres, congresos, charlas, visitas didacticas

!

e. Distribucién de cargas horarias

de la carrera por aiio,
detallando porcentajes.

que los alumnos, durante sy formacién inicial, participen de cursos,

, entre otras.

Promueve |a
apropiacion de saberes, producciones cientificas y tecnoldgicas y culturales, que ci

por campo de formacidn,

Cargas horarias por aiio Carga horaria por campo formativo
Aiio Carga Horaria C.F.G. C.F.E. C.F.P.P.
1° 900 336 448 116
2° 896 304 464 128
3° 1110 192 704 214
4° 916 160 432 32¢
UDI 192 64 128 --
Total de la Carrera hs/Citedras 4014 1056 2176 782
Total de la Carrera hs/ Reloj 2676 704 1451 52;
N Porcentajes 100% 26.31% 54.21% 19.48‘.*/-')_‘
P\ ‘
|
\‘L\ f. Cantidad de unidades curriculares por afo, campo de formacién, despliegue y
\ \\ cursado simultdneo.
vl i . ; .
\ Cantidad  de| Cantidad de Unidades Curriculares por [ Cantidad de unidades Cantidad
Unidades afio y por campo curriculares seglin | maxima UC
Curriculares despliegue de cursado
por afio simiultaneo
por afio
Total C.FG C.FE CFPP UDI Anual Cuatrimestral
1° | 10 4 4 1 1 3 7 6.7
ﬁ L 22 9 3 4 1 1 4 5 6.7

. /’ I"J | | ==l 1N
sl = '/)_’ o7 L
R | i = \___:/?“—"

il
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319 2 6 1 - 5 4 7
4° | 8 2 B 1 1 2 6 5
Total 36 11 18 4 3 14 22 -

g. Denominacién, formato pedagégico y cargas horarias cdtedras (semanales y totales)
de las unidades curriculares, segiin su despliegue.

Nombre del Profesorado: Profesorado de Educacion Tecnolégica en Educacion Inicial,
Educacién Primaria, Educacién Secundaria

Afio CFG CFE CFPP
1°Cuat. 2°Cuat. Anual 1° Cuat. 2° Cuat. Anual Anual
Comunicacié | Filosofia y s Matemitica | Alfabetizaci | Quimica Practica L:
n, Cultura y | Conocimiento Aplicada. 6n Aplicada a la | Aproximacién
Tecnologia |. Seminario 5 Asignaturs. | académica Tecnologia | a las

de la | Hs 80 Hs. 6 Hs. 96 Hs. | Taller 6Hs | Asignatura 4 | Instituciones
Informacion- 96 Hs Hs. 128 Hs. | socio
Taller- 6 Hs. culturales vy
96 Hs. educativas en
su  contexto.
Historia Social| Teorfa de la |  ameeme | mmeeem UDI Taller | Introduceién | Prictica
Argentinay | Educacién 4Hs.64Hs |a la | Docente 3 Hs.
1° Latinoamerica Asignatura 35 Tecnologia 116 Hs.
na. Hs. 80 hs Taller- 4 Hs.
Asignatura. 5 128 Hs
Hs. 80 Hs
Psicologia Sociologia de | Didactica y| Contextos Sujeto de la | Fisica Practica 1I:
Educacional |la Educacién | Curriculum. | Histéricos, Educacién 1 | Aplicada a la | Institucion
Asignatura. | Seminario. 5 | Asignatura. | Politicos | Asignatura. Tecnologia. | escolar y las
6 Hs. 96 Hs | Hs. 80 Hs. 4 Hs. 128 | Econdémicos | 6 Hs. 96 Hs. | Asignatura 4 | practicas
Hs. de las Hs. 128 Hs. | curriculares
Tecnologias. Préctica
Seminario Docente. 4 Hs.
90 5Hs. 80 Hs 128
............ UDI Taller 4 —memmm===—mn= | Tecnologia
Hs. 64 Hs. Aplicada L
Seminario
Taller. 5 Hs.
160 Hs.
3° Estado, Investigacion Sujeto de la | Tecnologfa y | Didactica de | Practica IIL
Sociedad y |Educativa. | . Educacién II | Produccién 1 | la Educacién | Practica de la
EducaciénSe | Proyecto 6 Asignatura. | Seminario Tecnologica. | Ensefianza.
minario6 Hs. | Hs. 96 Hs. 6 Hs.96 Hs. | Taller 6 Hs | Asignatura 4 | El aula como
96 Hs. 96 Hs. Hs 128 Hs escenario de
analisis y
e w——— ] e e Sistemas reflexidn.
Tecnolégicos.| Residencia en
Asignatura. 4| el Nivel
Hs. 128 Hs. Inicial ¥
Micro
______________ S -mmenn e Tecnologia experiencia
Aplicada 1L | en el nivel
Seminario Primario.
Taller. 4 Hs. | Practica
128hs. | B
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----------------------------------- Tecnologia docente
de los | Residencia 35
Materiales. Hs. 214 Hs,
Asignatura 4
Hs, 128 Hs
Etica Educacién i Tecnologia y | Inglés Robotica Pré(:'tica_ IV:
profesional | Sexual Produccion Técnico. aplicada. Res1denc_13
docente, Integral. II Seminario | Asignatura. Laboratorio, Pedag_églca ¥
Seminario. |Taller 4 Hs, Taller 6 Hs | 5Hs. 80 Hs. | 5 Hs. 160 Trabajo _
6 Hs. 96 Hs. | 64 Hs. 96 Hs, Hs. Docente Nivel
Primario v
-------- m———— —————n Tecnologia | UDI. s=mm=-—=====-=- | Secundario.
de  Gestién Trabajo de Residencia. §
Taller 6 Hs. Campo 4Hs Hs. 324 Hs.
96 Hs, 64 Hs. [
_ 1

por institucién en el campo de la formacién de la

C.F.P.P. Hs. Citedrasen | Hs, Catedras en Institucién co- Total de hs catedras
el ISFD formadora
1° 96 20 116
2° 96 32 128
3° 154 60 214
4° 204 120 324
Total horas Catedras 550 232 782
7. Despliegue de las unidades curriculares
a. Campo dela Formacién General
Primer Aiio
Denominacién: Com unicacién, Cultura ¥ Tecnolegia de Ia Informacién,
Formato: Taller
Despliegue: Cuatrimestral
" Ubicacién en el disefio curricular; 1" afip 1° Cuatrimestre
- Asignacién horaria semanal y total; 6 HC semanales- 96 HC
/ ]
/ 1. Marco explicativo y finalidades formativas:
Esta Ur_nda.d Curricular favorece la integracién de las Tecnologias de Ia informacién y las
u> Comunicacio

contemple su.

de diversos lenguaje

nes (TIC) a las practicas educativas desde

S potencialidades y alcances, en

una perspectiva m
la construccién de conocimi
S para}_.la €Xpresion y la Comunicacién,
o '\_

ultidimensional, que
ento y la apropiacién
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Propicia el desarrollo de habilidades y capacidades en TIC que permiten analizar, comprender
y dar respuesta a diferentes problemas o necesidades del ambito educativo en ambientes
digitales. Esto implica que el futuro docente de Tecnologia, no sélo conozca los
procedimientos y las herramientas tecnol6gicas, sino también, que maneje los enfoques
teéricos que sustentan la incorporacién de nuevos recursos didéacticos en la planificacion y en
la implementacién de experiencias educativas innovadoras.

A lo largo de sus trayectorias formativas los alumnos podrén construir perspectivas de analisis,
sobre 1a inclusion de las TIC en la educacion, posibilitando entornos de mayor participacion y
aprendizaje, que conduzcan a una reflexién permanente y a un proceso critico; promuevan la
aplicacion de nuevas estrategias de organizaciéon y representacion de la informacion utilizando
herramientas de software y hardware, aportando soluciones contemporaneas; favorezcan el
disefio, aplicacién y evaluacién de estrategias de intervencion formativa adecuadas a las
realidades individuales y sociales desde el abordaje de nuevas herramientas de la informacién
y comunicacion.

En cuanto a las capacidades profesionales, este espacio posibilitara su actuacion en el ambito
educativo teniendo en cuenta las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes, con un adecuado dominio de los saberes a ensefiar, que le posibiliten dirigir la
ensefianza y gestionar la clase.

Se busca ademas la consolidacién de actitudes para el trabajo colaborativo y la conformacion
de comunidades de aprendizaje que permitan realizar intercambios académicos que consoliden
la formaci6n profesional de los alumnos en la realidad actual donde se plantean nuevos modos
de construccion y circulacion de saberes.

Esta unidad curricular se articula con Matemdtica Aplicada, Introduccién a la Tecnologia,

Historia Social Argentina y Latinoamericana, Alfabetizacién Académica y es fundamento del
Campo de la Practica.

2. Ejes de contenido
Eje I: Contexto sociopolitico cultural actual: Sociedad de la informacién y el conocimiento.
Globalizacién. Nuevos paradigmas sociales y educativos. Medios de comunicacion vy
educacién. Posicién critica. La comunicacién como producciéon social de sentidos y
significados. Redes sociales.
Eje II: Hardware y representacién de datos digitales: Nociones de hardware. Analisis y
estudio del software informaético. Inteligencia artificial, malware y realidad virtual y su
aplicacion a la educacion. Los sentidos del espacio y del tiempo. Administracién y gestion de
equipos y sistemas informéticos en red.
Eje III: Pedagogia informacional: EI docente como productor de conocimientos y facilitador
de aprendizaje con TIC. Didéctica de las TIC. La computadora como herramienta y asistente
digital. Nuevas estrategias de intervencion pedagbgica, Evaluacién con TIC. Modelo 1 a 1.
Comunidades virtuales como espacios de aprendizaje.
Eje IV: Alfabetizacién digital: Alfabetizacién digital para el aprendizaje de competencias.
Alfabetizacion audiovisual e informatica. Multimedias e hipertextualidad. Web 2.0: espacio de
comunicacion, acceso a la informacién y produccién del conocimiento en el ambito de la
educacién. Herramientas de busquedas y transferencia de datos. Entornos virtuales educativos.

| 3. Bibliografia |
| Alarcén, P., Alvarez, X., Hernéndez, D., & Maldonado, D. (2013). Matriz de habilidades TIC
Y }’para el aprendizaje. Santiago de Chile: Ministerio dz Educacién. Recuperado de http://www.
/" enlaces. cl. ‘ -
/ Coll, C. (2009). Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
.~ Madrid: OEL o
" Dussel, 1. y otro. (2010). Educacion y nuevas tecnologias: los desafios pfedagogzcos ante el
= pundo digital. V1 Foro Iatinoamericano de Educacion. Buenos Aires: Santillana. /
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Dussel 1. (2010). Aprender y ensefiar en Ig cultura digital. V11 Foro Latinoamericano de

Educacién. Experiencias y aplicaciones en el aula. Aprender y ensefiar con nuevas
tecnologias. Buenos Aires: Santillana.

Dussel, I. (2011). VII Foro Latinoamericano de Educacién: Aprender y ensefiar en la cultura
digital, Buenos Aires: Santillana.

Garzén, M. er al. (2010). Proyectos educativos: estdndares para lograr una integracién
efectiva de las TIC y una auténticq colaboracion entre los participantes, 17th Annual IEARN
International Conference Barrie, Canad4.: Ontario.

Litwin, E. (2008). EI ocio de ensefian condiciones y contextos. Bs. As.: Paidos.

Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Nacién (2017). Competencias de
Educacion Digital. Coleccién marcos pedagégicos de aprender conectados. - Ciudad
Auténoma de Bs. As.: Ministerio de Educacion de la Nacién.

Moreira, M. A. (2014). Innovacién pedagdgica con TIC y el desarrolio de las competencias
informacionales y digitales. Digital literacy and citizenship of XXI century. Revista Integra
Educativa. N° 1, 1-14.

Moreira, M. A. (2015). La alfabetizacion digital y Ia Jormacion de la ciudadania del siglo
XX110 Digital literacy and citizenship of XXI century. Revista Integra Educativa, N° 7.

Ripani, M. F. (2016). Competencias de educacién digital. Colecci6n marcos pedagdgicos de
PLANIED. Buenos Aires. Ministerio de Educacién y Deportes de Ia Nacién. Disponible en:
http:leanied.educ.arfmarcos—pedagogicosflineamientos—pedagogjcos.

Romero Martin, M. R., Castejon Oliva, F. J., Lopez Pastor, V. M., & Fraile Aranda, A. (2017).
Evaluacién formativa, competencias comunicativas y TIC en Ig Jormacion del profesorado.
Comunicar, n° 52, v. XXV, 2017 | Revista Cientifica de Educomunicacién | ISSN: 1134’ 478;
e-ISSN: 1988-3293. WWW.revistacomunicar.com | Www.comunicarjournal.com. Pag. 73-52.
Sagol, C. (2011). EI modelo I a I. notas para comenzar. Disponible en:
http://repositorio.educacion. gov.ar/dspace/bitstream/handle/123456789/ 96558/EL003073.pdf
Uruefia Lopez, S. (2016). Dimensiones de la inclusion de las TIC en el curriculo educativo:
una aproximacion tedrica. Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY-NC-ND Teor. educ.

28, 1-2016, pp. 209-223. ISSN:  1130-3743 - ¢-ISSN: 2386-5660. DOI:
http:r’/dx.doi.org/l0.14201!te0redu2016281209223
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Denominacién: Historia Social Argentina y Latinoamericana
Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio, 1° cuatrimestre,
Asignacién horaria semanal Y total: 5 HC semanales — 80 HC

comparativo con otras historias nacionales.

Para ello es necesario tener presente la especificidad de 1a Historia Social, que consiste: en el
studio de los procesos vividos y llevados adelante por actores soc

> de cronologias y acontecimientos individuales.

De esta manera se apunta al anilisi

comprendido entre mediados de] siglo XIX hasta 1a actualidad, teniendo e
interrelaciones con los es_p_acjo?,. latinoamericanos y mundiales.

iales antes que la mencion

n cuenta las

£

o
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As{ se pondrén en préactica estrategias que permitan al alumno reflexionar sobre los procesos
fundamentales de América Latina y la revisién critica de los términos, los conceptos y las
imagenes con las que se abordarén dichas tematicas.

El abordaje de conocimientos histéricos articulados a partir de diversas tematicas incluye la
perspectiva politica, ideolégica, sociocultural y econdmica del contexto, capaz de dialogar con
los aportes provenientes de la Antropologia Cultural en la incorporacion la mirada sobre
ruralidad y pueblos originarios.

Tiene como finalidad, construir un andamiaje analitico que posibilite contextualizar,
reflexionar y tomar posicién frente a los diferentes procesos politicos y socioculturales que se
desarrollan actualmente, favoreciendo la comprensiéon del contexto inmediato (local y
regional) y mediato (nacional y global).

En esta unidad curricular, la capacidad profesional general a perseguir, serd dominar los
saberes a ensefiar. Especificamente, se buscard producir versiones del conocimiento a ensefiar
adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes y seleccionar, organizar,
jerarquizar y secuenciar los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

Unido a esto, los ejes de esta unidad curricular permiten la articulacion con Sociologia de la

educacion; Filosofia y conocimiento; Estado, sociedad y educacion; Alfabetizacién académica
y las Practicas Docentes.

2. Ejes de Contenidos
Eje I: La desnaturalizacion del conocimiento histérico en las explicaciones del pasado:
El papel del conflicto y la disputa de intereses en el cambio histérico y social.
Eje II: La realidad histérica como construccion social:
Capitalismo, Imperialismo, colonialismo, desarrollo desigual y combinado.
Eje III: Procesos de conformacién de los Estados Nacionales en la regién y el papel de los
distintos sujetos sociales:
Modelos de Estado. Procesos de distribucién y apropiaciéon de la tierra. Formas de
organizacién local y supralocal. Experiencias de reforma agraria en Latinoamérica. El Estado
en la definicion de las politicas para los 4mbitos rurales. Cambios en los distintos modelos de
Estado. Gobiernos populares en Latinoamérica.
Eje IV: Relaciones norte-sur, centro-periferia, dependencia y subdesarrollo:
Tensién capitalismo comunismo: experiencia chilena, cubana, nicaragiiense en el terreno del
socialismo. Procesos dictatoriales en Latinoamérica y el papel de Estados Unidos en la region
desde la posguerra.

- 3. Bibliografia
Ansaldi, W. (2005). La Democracia en América Latina, un barco a la deriva. Buenos Aires:
FCE
Cibotti, E. (2016), América Latina en la clase de Historia. Ciudad Auténoma de Buenos
Aires: FCE
Delgado, G. (1999). El mundo moderno y contempordneo. México: Pearson, Tomo L
Funes, P. (2010), Historia social argentina y latinoamericana. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién
Gelman, J, A. Cattaruzza, (2013), “Argentina. Mirando hacia adentro”, Tomo 4 (1930-1960),
América Latina en la Historia Contempordnea. Madrid: Fundacién Mapfre/Ed. Taurus
Giordano, V. (2005), Historia de América Latina. Madrid: Dastin
Luna, F. (2015), Breve historia de la sociedad argentina. Cindad Autéonoma de Buenos Aires:
El Ateneo :

5,' “ Miguez, E. (2013), "Argentina. La apertura al mundo™. Tomo 3 (1880-1930). América Latina

" / én la Historia Contempordnea. Madrid: Fundacién Mapfre/Ed. Taurus

/

|- Independencia. Madrid: Alianza Editorial Ao 4

Ozlak, O. (1999), La formacién del Estado Argentino. Orden, progreso y organizacion
nacional. Buenos Aires, Planeta ' . ._
Pérez Brignoli, H. (2018), Historia global de América Latina. Del siglo %XI a ga
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Plotkin, M. (2013), “Argentina. La busqueda de la democracia”. Tomo 5 (1960-2000). América
Latina en la Historia Contempordnea. Madrid: Fundacign Mapfre/Ed. Taurus

Romero, L. A. (2016), Breve historia contempordnea de la Argentina. Buenos Aires, Fondo
de Cultura Econémica

Sidmore, T; Smith, P. (1999), Historia Contempordnea de Américq Latina. 2* Ed. C. Martinez
Gimeno (trad.). Barcelona: Critica
Varela, C. (2009), “Discusiones sobre la historia™. En Insaurralde, M. (Coord.). Ciencias

Sociales. Lineas de accién diddctica Y perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Centro de
Publicaciones Educativas y Material Did4ctico

Denominacién: Filosofia ¥y Conocimiento

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 5 HC semanales — 80 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
La filosofia, como afirma Esther Diaz (2017) “no es una ciencia. Es una disciplina
humanistica milenaria, mucho mas antigua no solamente que las ciencias naturales sino
también que las ciencias sociales, que son atin mds j6venes”. El objeto de estudio de la
filosofia, si bien va cambiando con el devenir del tiempo, conserva el interés por las preguntas
fundamentales referidas al conocimiento, a la antropologia, la epistemologia, la ética, la

interrogar por los sentidos del tiempo presente a partir de las circunstancias en las que se
realiza la experiencia del filosofar. No sélo se logra este arte a través de la filosofia sino
también que tiende a promover, como campo del saber critico y reflexivo, la construccion del

Educativa, Formacién Etica y Ciudadana y con el campo de la Practica.

Tiene como finalidades generar en los futuros docentes la capacidad para indagar las
problematicas epistemoldgicas que daran sustento y legitimacién a sus practicas pedagdgicas y
a su relacién con el conocimiento. Los planteos filoséficos como saber de formacion general,
orientaran la mirada del alumno hacia una visién critica y holistica reconociendo 1las
multicausalidades que interactian en la compleja realidad educativa,

Apropiarse de los conocimientos a ensefiar en filosofia implica alcanzar un nivel de

necesarios p ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y
problematizar] Asimismo, la filosofia, contribuye al desarrollo del compromiso

Esta unidad se articula con el Campo de la Practica

Y con Historia Social Argentina y
Latinoamericana y Sociologia de la Educacién. ,

14y
2. Ejes de contenidos ,/ .
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Eje I: La Filosofia como saber critico y reflexivo: La critica y la transformacion: el pensar al
aire libre. Herramientas filosoficas. Necesidad de un saber situado en los planteos filosoficos.
Iniciacion del pensar filosofico desde la pregunta.

Eje II: Principales planteos en la tradicién filoséfica occidental: concepciones de mundo,
de subjetividad, de conocimiento, de ciencia. La ciencia en su renovacién modema. Giro
copernicano. Las ideas de la ilustracién en el proyecto moderno. Kant y la mayoria de edad. El
pensamiento auténomo. La reflexién ética sobre la ciercia y la tecnologia.

Eje III: Debates epistemolégicos contemporaneos: Enfoques epistemoldgicos en las
Ciencias Sociales. Positivismo y visiones criticas contemporaneas. Epistemologia de la
Complejidad. La realidad educativa desde un pensamiento complejo.

Eje IV: Concepciones de conocimiento y sus implicancias en la prictica educativa:
Dimensién contextual del conocimiento. Heterogeneidad cultural. La democratizacion del
conocimiento. El conocimiento como bien cultural. Modos de conocer. Traspi€
epistemoldgico del conocimiento. Obsticulos epistemoldgicos que inciden en la apropiacion
del conocimiento. La formacion docente y el arte de saber preguntar. El didlogo y la
construceion del conocimiento més alla del método socratico. '

Eje V: Filosofia Latinoamericana "y Argentina: Filosofias de la comprensién y de la
liberacion. El trabajador intelectual y la Filosofia en Latinoamérica. Posturas filoséficas acerca

del reconocimiento e identidad en Latinoamérica. Andlisis del pensamiento argentino en
relacion a la identidad cultural.

3. Bibliografia
Bunge, M. (1996). Etica, ciencia y técnica. Bs. As.: Ed. Sudamericana.
Chaparro, M. (2006). Epistemologia de la Educacién. Bs. As.: Edit. De los Cuatrocientos.
Costa, L., Divenosa, M. (2005). Filosofia. Ensefianza Media y Polimodal. Bs. As.: Ed. Maipue.
Diaz, E. (2005). La postciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de la
modernidad. Bs. As.: Ed. Biblos.
Diaz, E. (1997). Metodologia de las Ciencias. Sociales. Bs. As.: Biblos.
Dussel, E. y otros (2009). Historia del Pensamiento Filosdfica, Latinoamericano, del Caribe y
Latino. México: Siglo XXI Editores
Frassineti de Gallo, M. (2016). Filosofia: esa busqueda reflexiva. Bs. As.: Ed. AZ.
Harari, Y. (2018). 21 lecciones para el siglo XXI. Bs. As.: Debate
Morin, E. (2002). La cabeza bien puesta. Bs. As.: Nueva Vision.
Obiols, G. (2004). Légica y epistemologia para un pensamiento cientifico. Bs. As.: Kapelusz.
Sassenfed, A. (2010). Del Paradigma de la Simplificacion hacia el Pensamiento Complejo.
Bs. As.: Rev.GPU N° 2; Pag. 218-220.
Schujman, G. (2004). Filosofia. Bs. As.: Aique Ediciones.

Denominacién: Teoria de la Educacién

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio. 2° cuatrirnestre
Asignacién horaria semanal y total: 5 HC semanales - 80 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas: _ _
La Unidad aborda el analisis de las Teorias Educativas Argentinas y Latinoamericanas, con el

objeto de explicar y comprender las practicas educativas atendiendo a las caracteristicas y
, condiciones especificas en que tienen lugar, situadas en el espacio local, nacional y regional.

' /*Se prioriza el pensamiento pedagégico latinoamericano, sus representantes y propuestas

i
oS
s

1,

metodologico-educativas para el analisis intervencién en contextos diversos:

Desde perspectivas criticas, se aborda el analisis de los discursos eduo:a}tlvo§ n'pdemos y
contemporaneos, sus debates, querellas, desarrollos cientificos, evglucm_n h%stopca' y los
modos en los que éstos legitiman practicas sociales concretas a nivel mstéig;_co, institucional y

aulico. /
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En este marco, se busca generar el desarrollo de la capacidad profesional de dominar los
saberes a ensefiar, propios de la unidad curricular g traves de la produccién de conocimientos y
en funcién de los requerimientos de] aprendizaje de los estudiantes. Para lo cual €s necesario
seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos.

Esta unidad curricular se articula con Sociologia de Ia Educacion, Filosofia y Conocimiento y
con el campo de la Practica,

2. Ejes de Contenidos:

Eje I: La Constitucién del campo educative: la Pedagogia Yy otras tradiciones
epistemoldgicas. Las funciones asignadas a la educacién por las diferentes teorias educativas
en la modernidad y sus redefiniciones en la contemporaneidad. Teorias y corrientes educativas
en el siglo XX. La educacion tradicional, la Escuela Nueva, enfoques criticos ¥y no criticos.
Teorias alternativas en 1a historia no oficial. Teorfas criticas para la integracion de Ia cuitura.
Recuperacién del valor politico de la educacién, universalizacién de Ja cultura y su
democratizacién. y su democratizacién.

Eje II: Pensamiento pedagégico latinoamericano: Diversas perspectivas (Sarmiento,
Estrada, José Marti, Simén Rodriguez, Paulo Freire, etc.). Los procesos emancipatorios y la
construccion de las reptblicas: Reconocimiento de los Pueblos originarios como sujetos de
derechos y “sujetos pedagégicos™. Debates en tomo a la Educacién popular y la educacién
publica. Los destinatarios "legitimos" de la accién pedagégica segiin los contextos histéricos y
los diferentes modelos politicos imperantes,

Eje III: Debates teéricos contemporineos sobre educacién desde los

socioculturales: Ia vinculacién al mundo del trabajo, los avances cientificos
educacién en los nuevos contextos socioculturales, etc.

nuevos contextos
y tecnolégicos, la

&Y

! \ 3. Bibliografia:

P Bazéan Campos, D. (2008). “El Oficio del pedagogo”. Rosario: Homo Sapiens

ii \ Bourdieu, P y otro. (2001). “Los herederos. Los estudiantes y Ia cultura”. Bs As Siglo XXI.

Carrefio, Miryam y Otros (2000). Teorigs e Instituciones Contempordneas de Educacion.
Madri:. Ed. Sintesis.

Caruso, M. y otro. (1996). De Sarmiento a los Simpson. Cinco concepros para pensar la
educacion contemporénea. Cap. V: “Modernidad ¥ escuela: los restos del naufragio". Bs. As.:
Ed. Kapeluz. Coleccién tridngulos Pedagdgicos.

: Gentili, P. (2007). Desencanto ¥ Utopia. La educacién en ef laberinto de los nuevos tiempos.
A"y - Rosario: Homo sapiens,
/ Y= Gutiérrez, F, (2005). La Educacién como praxis politica. Bs. As.: Siglo XXI.

% Gvirtz, S. y otros (2009). La educacién ayer,/hoy y mafiana. El ABC de Iq Pedagogia. Bs. As.:
Aique SA 4 1 .
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Fermoso E. (2000). Teorias de la Educacién. México: Trillas.

Freire, P. (2008). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa.
Bs. As.: Siglo Veintiuno.

Freire, P. (2009). El Grito Manso. Bs. As.: Siglo XXI

Freire, P. (2009). Cuadernos de senda. Bs. As.: Siglo XXI

Medina, R. y otros. (2001).Teoria de la Educacion. Madrid: UNED.

Pineau, P. (2007). ;Por qué triunfo la escuela? En La escuela como maquina de educar. Bs.
As.: Ed. Paidos.

Sarramona, J. (2000). Teoria de la Educacién. Barcelona: Ariel.

Tedesco, J. (2007). Educar en la sociedad del conocimiento. Argentina: Fondo de Cultura
Econdmica.

Segundo Aiio

Denominacién: Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio. 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC.

1. Marco explicativo y finalidades formativas: :
La unidad aborda interacciones entre las teorias psicolégicas y el sistema educativo para
contribuir a demarcar las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de
aprender. Propone el anélisis de procesos psico-educativos desde una orientacion cultural que
enfatiza los aspectos contextuales de la actividad psicolégica, es decir, un estudio contextual
del sujeto en las situaciones educativas, entendiéndose en toda su complejidad.
Tiene como finalidades promover el andlisis critico de nuevos problemas que plantea la
homogeneizacién de aprendizajes en poblaciones heterogéneas. Desarrollar herramientas que
permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos desde los aportes de
los modelos psicologicos del aprendizaje, con la intencionalidad de lograr una articulacion
dialéctica entre teoria y practica. Generar espacios de reflexién que le permitan ‘la
representacion de la realidad, donde las* interacciones" entre los actores faciliten la
construccion de conocimientos sobre si mismo y el mundo.
El analisis de las diferentes concepciones de sujeto de aprendizaje permite profundizar sobre
la importancia de considerar las diferencias psicologicas y culturales, que se encuentran en
grupos heterogéneos de alumnos, las que se deben tener en cuenta al momento de elaborar
propuestas de intervencién pedagogica.
A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales
para la formacién docente inicial: dominar los saberes a ensefiar, producir versiones del
conocimiento a ensefiar; seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos
~ modos de aprender de los estudiantes; disefiar ¢ implementar estrategias didacticas diversas
| para favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento; promover la formulacién de
preguntas, la expresién de ideas y el intercambio de puntos de vista; analizar el desarrollo de
| las propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.
i Unido a lo mencionado, se articula con la de Sociologia de la Educacién, Filosofia y
| Conocimiento, Sujeto de la Educacién, y con el Campo de la Formacién en la Préctica
o grofesional.

P
#

f 2. Ejes de Contenidos: ; :
/' _Eje It Psicologia y la Educacién. Relaciones. Problematicas actuales desde la mirada de la

" Psicologia Educacional. La complejidad de los fenomenos educativos. }.g, escue;l-a, un
%L/ﬂ entrecruzamiento de culturas y practicas. / /
-
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Eje II: Teorias de Aprendizaje. Fundamentos epistemoldgicos” psicoldgicos: psicoanalitica,

conductista, psicogenética, cognitiva cultural, socio- histérica. Modificabilidad estructural
cognitiva.

Mediacion y negociacion de significados en el aula. Nuevos conceptos: violencia simbélica

k4

3. Bibliografia:
Alvarez, F. (2004) Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. Programa Muchacho
Trabajador: Quito
Ausubel D, Novak J. y Hanesian H. (2009). Psicologia Educativa, un punto de visig
cogroscitivo. México: Editorial Trilla, segunda edicign,
Baquero, R. (2001). Debates constructivistas. Bs. As. Aique.
Castorina, J. y otro. (2004). Psicologia, cultura Y educacién. Perspectivas desde la obrg de
Vigostky. Bs. As.: Noveduc.

Cesca, P. (2004). La Mediacion Pedagégica. Enfoque Diddctico desde la perspectiva
Cognitiva Culrural. Bs. As - Editorial Stella.

Coll, C. y otros. (2001). Desarroiio psicoldgico y Educacién, Vol. 11. Psicologia de 1a
Educacién Escolar. Madrid: Alianza.

Denominacién: Sociologia de ]a Educacién
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el diseiio curricular: 2° afo. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria Semanal y total: 5 HC semanales —80 HC
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Se privilegia una mirada relacional y una concepcion instrumental de la teoria socioldgica
entendida como lenguaje sistematico y basado en evidencias empiricas. Desde este punto de
vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser aprendido, sino como
instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y problemas de investigacion
para definir estrategias de produccién de nuevos conocimientos. En este sentido, se pretende
que los estudiantes desarrollen la capacidad de tomar decisiones pedagbgicas que reconozcan
y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.
producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje
de los estudiantes; sustentados en la interiorizacién y apropiacién de las teorias y conceptos
centrales de la sociologia como ciencia. Como asi también el abordaje interdisciplinario de las
problematicas y objetos de estudio situado en un tiernpo y espacio social y cultural. Tomar
decisiones sobre la administracién de los tiempos, los espacios y los agrupamientos de los
estudiantes, lo que corresponde a las acciones dirigidas a construir las tareas de aprendizaje en
escenarios diversos. Intervenir en el escenario institucional y comunitario, utilizando diversos
recursos comunitarios y sociales que contribuyan al acto educativo.

Para ello, se articula con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y
[ atinoamericana, centrando la mirada en el 4mbito educativo, en las instituciones y en la
formacién docente. Se articula con el Eje planteado er el Campo de Formacion de la Practica,
construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacién de un docente
intelectual critico con capacidad de dominar los saberes a ensefiar.

2. Ejes de contenidos:
Eje I: La sociologia como Ciencia de lo social: Contexto histérico de surgimiento de la
Sociologia. Campos de la Sociologia. La educacion como fenémeno social. La sociologia de
la educacién: Objeto de estudio. Polarizacion del pensamiento sociolégico en la educacion:
Sociologia del Consenso y del conflicto. La Herencia de los clasicos de la Sociologia en
Educacion: Weber y Durkheim.
Eje II: El sistema educativo y la educaciéon como organizacién: Escenario social de la
modernidad y constitucién de los sistemas educativos. La escolarizacion y su relacién con la
formacion del Estado Naci6n. EI debate sobre los nuevos modelos de gestion. La especificidad
organizativa de las instituciones educativas. Sentidos y condiciones sociales de la
participacién. La escuela y Sociedad: interdependencia y efectos reciprocos. Campo educativo
como espacio social: Capital cultural y simbélico, Estrategias, Practicas, Habitus.
Eje III: Estructura social, designaldades y educacién: la escuela y la cuestién social
contemporénea: Educacion y construccion de subjetividades. Los comienzos de la educacion
basica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. La educacién como derecho social. Los
sectores populares y sus luchas por el derecho a la educacion.
Eje IV: La constitucién del magisterio como categoria social: El magisterio en la estructura
social. EI magisterio ocio o profesion? Factores de diferenciacién del-magisterio. Elementos
para una tipologia: perspectiva historica y estado actual del debate acerca de la
profesionalizacion, vocacién y politizacién. Marco Normativo del Sistema Educativo. Ley de
Educacién Nacional N° 26.206; Articulos 5, 6, 7y 8. Ley Provincial de Educacion 1327 — H;
Articulos 19 y 20. Particularidades de la formacién de los docentes.. Situacion actual de la
formacion docente. Identidad y condiciones laborales docentes. Sindicalizacion.

| Bibliografia:

i Alliaud, A. (1993). Los maestros y su historia: los origenes del magisterio. Cap. I1I: Origenes
fj; de la profesion docente y una peculiar forma de vinculacién con el saber. Bs.As.: Edit. Centro
+ | TEditor de América Latina.

/" Alvarez-Uria, F. (2007). Karl Marx, Max Weber y Emile Durkheim. Sociologia de la
Educacién. Textos e intervenciones de los socidlogos cldsicos. Madrid: Morata. Pag. 9 a 22;
17" Pag 41 a 43; P4g. 71 a 74; Pag. 116 a 118,

4 Blois. P. (2013). La trayectoria de la sociologia en Brasil y Argentina y las prdcticas
Uﬁ profesionales de los sociélogos. Un estudio comparado. Documento de Tra/b/qjo___ CLACSO.
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Bourdieu, P.( 1989). Sistemas de ensefianza y sistemas de pensamiento. En Sacristén y Perez,
G. La ensefianza: su teorfa Y su préctica. Madrid: Akal, Universitaria.

Castel, R. (1998). Lq légica de la exclusion socigl. En: Bustelo E. y Minujin (compiladores);
Argentina, Santillana UNICEF.

Cruz, L. P. (2014). Sociologia. 1ed. México: Grupo Editorial Patria.

Eltas, N. (2008). Sociologia fundamental. Argentina: Editorial Ggedisa.

Feldfeber, M. y Otros (2000). Politicas educativas Y trabajo docente. Nuevas regulaciones
¢Nuevos Sujetos? Bs. As.: Edit. Noveduc.

Martinez, G. A. (2015). Sociologta de Ia Educacion. Conceptos bdsicos de sociologia de Ig
educacion: definicion e historia de la Sociologia. Teorias socioldgicas de la Educacion.
Espafia: Facultad de Educacion y Humanidades de Melilla.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. (2006). Educacién Y desigualdad social
Ministerio de Educacién, Ciencia ¥ Tecnologia. Bs. As.

Morin, E. (2002). Los siete saberes necesarios para la educacién del Juturo. Bs. As.:
Ediciones Nueva Visién.

Diniece, A. (2009). Sentidos en tomo a la obligatoriedad de Ig educacion secundaria,
Ministerio de Educacion,

Tedesco, J. C. (2003). Educacion Y sociedad en la Argenting (1880-1945). Bs. As.: Siglo
Veintiuno de Argentina Editores.

Tedesco, J. y otro. (2004). La reforma educativa en g Argentina. Semejanzas y

de Argentina, Chile y Uruguay. BID/Ministerios de Educacién de Argentina, Chile y Ufuguay.
Bs. As.: Grupo Asesor de la Universidad de Stanford.

Tenti Fanfani, E. (2007). La cuestién social y la escuela Ensayos de sociologia de la
educacion. Bs. As.: Siglo XXI.

Tenti Fanfani, E. (2004). Sociologia de Ia Educacién. Universidad Nacional de Quilmes.
Editorial. Bs. As.: Siglo XXI.

Denominacién: UDI: Unidad de Definicién Institucional
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular; 2° afig. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 64 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
Esta unidad ser4 definido por la institucién a partir del diagnéstico que se realice al termino
de primer afio y considerando la indagacic
estudiantes propongan, '
En segundo afio corresponde a la Formacién Genera].
Las tematicas propuestas son:

Diversidad e inclusion,

Estrategias para la ensefianza y el aprendizaje
Oratoria y Produccién Escrita.

Educacion emocional.

n de las motivaciones Y expectativas que los

,22*" Denominacién: Diddctica Yy Curriculum

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual



Ubicacién en el disefio curricular: 2° afo.
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales -128 HC

1. Marco explicative y finalidades formativas:
El analisis de la DidActica en tanto disciplina compleja se constituye en dos dimensiones que
se articulan, la explicativa-comprensiva que aporta elementos tedricos para comprender la
ensefianza como eje central de formacién, desde ura perspectiva situada; y la dimension
prescriptiva-normativa sobre el quehacer docente. Ambas dimensiones apuntan a la
intencionalidad ética y social de la ensefianza, a partir de la consideracion de los contextos y
sujetos involucrados.
La didactica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las
relaciones entre la teorfa y la practica, practica que adquiere la forma de una intervencion
situada social e histéricamente. EI abordaje del campo del curriculum supone el debate entre
las nociones de planeamiento racional e integral, tipologias del curriculum, aspectos relativos
a disefio y procesos curriculares; su problematizacién en términos de regulacion de las
practicas de la ensefianza, lo que implica el anélisis critico en relacién a los procesos
didacticos curriculares.
Se trabajara en los estudiantes el desarrollo de las capacidades: Dominar los saberes a ensefiar,
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase y Comprometerse con el propio proceso formativo,
promoviendo la apropiacién de los conocimientos que requieren para interpretar las
situaciones educativas y problematizarlas. Asimismo con el desarrollo de estas capacidades se
impulsa la toma de decisiones para ensefiar, respetando la diversidad y los modos de aprender
de los sujetos de la educacién, considerando diferentes principios de seleccibén y organizacién
de contenidos como asi también de las estrategias de ensefianza.
Esta unidad curricular tiene como finalidad la generacién de un ambito de indagacién, dialogo
y confrontacién entre las tematicas propuestas desde el espacio y la cotidianeidad escolar,
brindandoles un cuerpo tedrico y conceptual desde las diferentes perspectivas didécticas y
curriculares.
Esta asignatura se articula con las unidades curriculares de las Didacticas del Campo de la
Formacién Especifica, ya que ésta constituye la base de los marcos referenciales. Asimismo
tiene vinculacién con el trayecto de la Practica Profesional.

2. Ejes de Contenidos.
Eje I: La did4ctica como campo del saber: Constitucién histérica. Discusiones actuales en
torno al objeto de estudio. Corrientes didécticas contemporaneas, la tensién entre conservar y
transformar la cultura. Las practicas de ensefianza como practicas sociales complejas y
situadas. Didactica general y Did4cticas especiales.
Eje II: Disefio y desarrollo del curriculo: Curriculum como texto hasta el curriculum como
proceso. El Curriculum como entrecruzamiento de practicas diversas, como entrelazamiento
de curriculum prescripto, propuesta editorial y cultura pedagégica del docente. Desarrollo
curricular a partir de los sujetos, procesos, ¥ niveles. Reconocimiento de los Disefios
curriculares de la provincia de San Juan.
Eje III: El disefio dulico préctico-critico frente al disefio tecnolégico: La formulacion de
marcos referenciales y la seleccion de contenidos. El problema metodoldgico, las estrategias y
 las modalidades del conocimiento.
i Eje IV: La articulacién teoria-practica como problema curricular y de ensefianza. El
| docente frente a los aspectos estructurantes de la clase. La legitimacién de la situacién aulica.
¥ Annovaciones e investigaciones didacticas. El contrato didactico, el pensamiento practico, el
'/ discurso narrativo. o ’
/' EjeV:La evaluacion en la ensefianza: La evaluacion de los aprendizajes a j;raves dt_e sus
. sentidos, funciones e implicancias. Disefio y analisis de instrumentos de evaluacion a partir del
" desaryollo de porfolios, lista de cotejos, rabricas entre otros. Diferentes tipos y criterios de
ﬁ evaluacion. La participacién de los sujetos en la evaluacion. La evaluacion como insumo para

Vd \ /
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la mejora del trabajo docente estableciendo coherencia entre la propuesta de evaluacién y los
contenidos curriculares,

3. Bibliografia

Achilli, E. (1986). Lq prdctica docente: ung interpretacion desde los saberes del docente.
Rosario: Cricso.

Anijovich, R y otras (2009). Transitar g Jormacion pedagégica. Dispositivos Y estrategias.
Bs. As.: Paidos,

Camilloni, A. y otros (2007). El saber diddctico. Bs. As. Editorial Paidés.
amilloni, A. y otros. (1996). Corrientes Diddcticas Contempordneas. Bs. As.: Editorial

Davini, M.C (2007). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y Profesores.
Bs. As.: Santillana,

Feldman, Daniel. (2010). dportes para el Desarrollo Curricular. Diddctica General.
Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente.

Gvirtz, S., Palamedessi, M. (2015). EL ABC de la tareq docente: Curriculum Y ensefianza. Bs
As.: Aique.

Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidés

Tercer Afio

Denominacién: Estado, Sociedad ¥ Educacién.
Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio. 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal Y total: 6 HC semanales - 96 HC

1. Marco explicative Y finalidades formativas:
La unidad aborda la educacign concebida como un proceso eminentemente social donde las
concepciones del Estado han dejado sus huellas Y consecuencias. Propone analizar
criticamente la conformacign del Estado Nacional ¥ las oscilaciones experimentadas
histéricamente, reconociendo los supuestos politico-ideolégicos en los que se ha fundado Ia
concepeion de educacidn.
Se propone contribuir a Ia comprension de los complejos entrecruzamientos socio-politicos y

las respuestas
esgrimidas, considerando una perspectiva histérica desde 1a conformacién del Estado-Nazion.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las si

guientes capacidades profesionales
para la formacion docente inicial: interrogar, interpre

tar y comprender aspectos de Ia

39



educacién en la sociedad; promover la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista y tomar decisiones pedag6gicas que reconozcan y respeten la
diversidad a fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.

Se articula con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y Latinoamericana,
centrando la mirada en el ambito educativo, en las instituciones y en la formacién docente.
Ademas, se articula con el eje planteado en el Campo de Formacién de la Practica,
construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacién de un docente
tanto intelectual como critico.

2. Eje de Contenidos.
Eje I: Estado como construccion histérico- social y arena de conflicto. Principales
configuraciones politicas del Estado. Nociones de politica educativa. Funcién y concepcion de
la educacién publica segiin la configuracién del Estado.
Eje II: Surgimiento del sistema educativo: Contexto histérico-politico. Escenario social de
la modernidad y constitucién de los sistemas educativos. La escolarizacion y su relacion con la
formacion del Estado Nacion. Rol de Estado. El sistema educativo, elementos constitutivos y
dinamica. Funciones en relacién con la sociedad, la cultura, la politica y la economia.
Democratizacion del sistema.
Eje III: Modelos de Estado y modelos econémicos en los que se inscriben los proyectos
educativos en Argentina: El proyecto educativo tradicional liberal oligarquico. El proyecto
educativo en el Estado Keynesiano. Modelos educativos autoritarios. Las corrientes
desarrollistas. La educacién en el modelo neoliberal conservador.
Eje IV: Bases legales del sistema educativo argentine y provincial, politicas de reforma
educativa. Los comienzos de la educacién basica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. La
evolucién de la educacién inicial en la Argentina y de su obligatoriedad. Las funciones
sociales del nivel medio y sus orientaciones en la historia argentina. La educacién de jévenes y
adultos en el Sistema Educativo. La educacion superior en la Argentina.
Eje V: La constitucién del magisterio como categoria social. Historicidad de las
instituciones de formacién docente. El normalismo, positivismo, etc. Situacion actual de la
formacién docente. Identidad y condiciones laborales docentes. Sindicalizacion.
Eje VI: Las funciones de la escuela y su historicidad. La actividad escolar y las
articulaciones socio-estructurales. Crisis de la escuela contemporénea. El fracaso escolar.
Desigualdad educativa. Educacién y cambios frente a la sociedad contempordnea. La
educacion intercultural bilingiie y en contextos rurales.

3. Bibliografia.
Filmus, D. (1996). Estado, Sociedad y Educacioén en la Argentina de fin de siglo. Bs.As.
Troquel
Garcia Delgado, D. (1994). Estado y sociedad: la nueva relacion a partir del cambio
estructural. Bs.As.: Flacso.
Oszlak, O. (2011). La formacion del Estado Argentino. Orden, progreso y organizacion
nacional. Bs. As.: Emec€
Tedesco, J. C. (1993). Educaciony Sociedad en la Argentina (1880-1943). Bs As.: Soler.

P
Denominacién: Investigacién Educativa = /

. Formato: Proyecto i Y —

i 3 S o A

. Despliegue: Cuatrimestral et

| Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio. 2° cuatrimestre __ /
: ;Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC :

T

l* 1. Marco explicativo y finalidades formativas: _ o

/| Histéricamente la investigacion fue concebida como una actividad excluswe} de e§pec1ahstas
“7  en el marco de una divisién del trabajo intelectual entre _productofes-mvestlgadores. y
&7 ejecutores de la practica docente. Hoy es reconocida su importancia en la formacién
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A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de
formacién docente inicial. Entre las generales se pone ¢é

> promover la formulacién
a; identificar caracteristicas
dad; trabajar en equi so para
ion de las propuestas de

de preguntas, expresion de ideas y el intercambio de puntos de vist
y necesidades del contexto de Ia escuela, las familias yla comuni
acordar criterios sobre el disefio, implementacién y evaluac
investigacion mediante proyectos interdisciplinarios,

En virtud de tal consideracién se otorga especial énfasis al

en relacién con los tres campos de la formacién docente, y especificamente con Didéctica y
A Curriculum, Sociologia de la Educacién, Psicologia Educacio » Teorias de la Educacis n,yla
g‘ \ formaci6n especifica, a través de la inclusién del eje epistemolégico didictico.

\ 2. Ejes de Contenidos
Eje I: La investigacién como practica

social, cientifica y educativa: Investigacion
educativa. Paradigmas de 1a Investigacion, P

ositivista. Paradigma comprensivo interpretativo.
La tradicién socio-critica, Supuestos epistemoldgicos de los paradigmas de investigacién
educativa. Implicancias de los supuestos epistemoldgicos en las practicas de ensefianza.

Su propia practica: discusiones Y supuestos.
5 Experiencias y proyectos: La investigacién educativa en la investig
{ -

i

i

E

\ Investigacién Etnografica. Estrategias y recursos para el andlisis reflexis
//'_: . dela préctica educativa,

ormacion y validacién, Construccién del
formacién,
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Practicas de lectura y escritura académica. Abordaje de las diversidades textuales que forman
parte de las practicas de investigacion. Las pricticas de investigacion y los lenguajes
tecnolégicos y digitales a traves de diversidad de soportes: la imagen, el sonido, lo
audiovisual, etc.

3. Bibliografia:
Abero, Laura y Otros (2015). Investigacion Educativa. Abriendo puertas al conocimiento.
Montevideo: Contexto SR.L.
Bertely Busquets, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico.
Bs. As.: Edit. Paidos.
Boggino, N. y otro. (2004). Investigacién- Accion: reflexién critica sobre la prdctica
educativa. Orientaciones prdcticas 'y experiencias. Rosario, Santa-Fe, Argentina:
HomoSapiens.
Enriquez, P. y Romero, M. (2000) Lineas de interpretacién en torno a la relacién entre
Investigacion educativa y Prdctica Docente. Documento de trabajo. Mimeo. San Luis: UNSL.
Forni, F.; Gallart, M. A. Y Vasilachis de Gialdino, L. (1992) Meétodos Cualitativos II. La
prdctica de la investigacion. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina
Guber, R. (2001). La Emografia. Método, campo y rejlexividad. Bs. As.: Nonna.
Hernandez Sampieri, R. y otros (2003). Metodologia de la investigacion. México: McGraw-
Hill Interamericana.
Pievi, N. y Bravin, C. (2009) Documento metodoldgico orientador de la Investigacion
educativa. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion INFD.
Reichard, C. y Cook, T. (1995) Métodos cualitativos y cuantitativos en investigacion
evaluativa. Madrid: Morata
Rockwell, E. (2009). Experiencia Etnogrdfica, La Historia y Cultura en los Procesos
Educativos. Bs. As.: Editorial Paidés.
Sagastizabal,, M.A. y Perlo C. (2002) La investigacién- accién como estrategia de cambio en
las organizaciones. Tucuman, Argentina: La Crujia
Sanjurjo, L. (2009). Los dispositivos para la formacicn en las prdcticas profesionales. Santa
Fe: Homo Sapiens
Tamayo, M. (2003). El proceso de la investigacion cientifica. México: Limusa
Vasilachis de Gialdino, Irene (2006). Estrategias de Investigacion cualitativa. Barcelona:
Gedisa.
Yuni, J. y Urbano, C. (2000) Investigacién Etnogrdfica e Investigacién-Accion. Cérdoba
Argentina: Edit. Brujas

Cuarto Afio

Denominacién: Etica profesional docente

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° Afio. 1° cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC

!
5
1

_ 1. Marco explicativo y finalidades formativas:
; La ética es el ideal de la conducta humana orientando sobre lo que es bueno y correcto, y se

| P “consolida cuando se internalizan las normas sin que exista presion exdgenma para Su
; cumplimiento. El comportamiento €tico No €s un asunto exclusivo de los profesionales,

r concierne sin duda a toda la actuacién humana, perc compromete con mayor énfasis a quienes
| han tenido una formacién de nivel superior. La ética de un profesional se gesta desde la

y formacion del mismo.
' / . /

/_/
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/




i'&_ﬂ ‘&'f»

GOBIERNO DE LA PROVINGIA

SAN JUAN

2. Ejesde contenidos;
Ejel: La formacién, Ia identidad y actividad docente como profesion.

La identidad docente
desafio en 1a identida

1 docente, lo quiera o no, siempre se encuentra inmerso en una
sélo pedagégicamente, sino €ticamente: ensefia, pero también

Eje IT: Etica Y profesion docente

Finde la naturaleza h

de la deontologia pro
Derechos y obligacio

= Nacional n° 26.206,

reconocimiento.

umana y de la educacién. E] valor de educar. EJ Ethos docente. Am hitos

fesional docente.

nes del educ,
Estatuto do

ador en el marco de | legislacion vigente (Ley de Educa:ion




Deberes propios del educador con respecto al fin de la educacién. La profesionalidad del
educador. La préctica reflexiva como actitud ética de los docentes.

Eje IIl: Problematicas éticas ciudadanas en relacién a la ciencia y la tecnologia:
Implicancias en el 4mbito educativo. Los retos del docente en el ejercicio de la ciudadania. El
rol de las tecnologias en la construccion de la nueva ciudadania.

3. Bibliografia:

- Crisol, E. y Romero, M. (2014). Prdctica docente versus ética docente. Hacia la mejora de
la prdctica docente a partir de la ética profesional. EEUU: Journal for Educators, Teachers
and Trainers, Vol.5 (2), pp. 23-35.

_Bolivar, A. (2007) La formacién inicial del profesorado de secundaria y su identidad
profesional. Estudios sobre educacion. Espafia: Publicaciones de la Universidad de Navarra.
Vol.12.

_Ferreyra, Y. (2011) La formacidn, la ética y la profesionalidad del rol docente de Psicologia
Y Educacién de Leliwa, S. y Scangarello, I. Bs As: Ed. Brujas. Cap. 7

-Garcia, C. (2009) La identidad docente: constantes y desaffos. Investigacion Educativa y
pedagégica. Espafia: Universidad de Sevilla, Revista Interamericana de Investigacion,
Educacién y Pedagogia.

hitps://docplaver.es/931711 76-La-idemidad-docente-constantes-v-desaﬁos.html

-Ley de Educacion Nacional N°©26.206

‘Ministerio de Educacién (2017) Guia de procedimientos ante situaciones de complejidad en
las situaciones educativas. Provincia de San Juan.

-Savater, F. (2002) E! valor de educar. Barcelona: Editorial Ariel.

-Schujman, G. (2017) Dimensiones del ser docente: filosofia, educacion y tango. ler Ed.
Ciudad auténoma de Buenos Aires.

_Tedesco, J. y Tenti Fanfani, E. (2002) Nuevos tiempos y nuevos docentes. En Conferencia
Regional “El desempefio de los maestros de América Latina y el Caribe: nuevas prioridades™.
UNESCO.

_Tenti Fanfani, E. (2009) Notas sobre construccion social del trabajo docente. En Aprendizaje
y desarrollo profesional docente. Madrid: OEI/Fundaci6n Santillana,

~Wanjiru Gichure, C. (1999) La ética de la profesién docente. Espafia: Ediciones Universidad
de Navarra.
hitps /icore.ac.uk/download/pdf/23 0236741.pdf

Denominacién: Educacion Sexual Integral

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el disefio curricular: 4° afio. 2° cuatrimestre.
Asignacion horaria semanal y total: 4 HC semanales - 64 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:

La educacién sexual integral forma parte de la politica educativa y como tal debe ser abordada
| en todos los niveles y modalidades del sistema educativo. Las instituciones educativas, en su

.

.} i
A i 7 T

funcién formativa, deben ofrecer conocimientos cientificos actualizados, herramientas y
7 experiencias que permitan la construccién de una sexualidad integral. - .

Se propone un abordaje pluriperspectivista ¥ multidisciplinar, reconomendo.la sexualidad

como constitutiva de la condicién humana, producto de un entramado complejo de aspectos
~ bioldgicos, sociales, historicos, culturales, €ticos y subjetivos; sin desconocer que ésta se

y encuentra en el cruce de politicas estratégicas de salud y educacion. ,[Jos recursos para trabajar
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3. Bibliografia:
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Ministerio de Educacion de la Nacion. (2008). Educacion Sexual Integral para la Educacion
Primaria. Contenidos y propuestas pard el aula. Ministerio de Educacion Serie de Cuadernos
de ESL

Ministerio de Educacién de la Nacion. Cuadernos de Educacién sexual Integral para
educacion secundario 1 y Il. Ministerio de Educacién Serie de Cuadernos de ESL.

Ministerio de Educacién de la Nacion. Educacion sexual integral Cuadernillo para Charlar
en familia. Ministerio de Educacion Serie de Cuadernos de ESL

Ministerio de Educacién de la Naci6n. Lineamientos curriculares de para la educacién sexual
integral programa Nacional de Educacién Sexual Integral.

Morgade, G. (2006). Educacién en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua
deuda de la escuela. Bs. As.: Edicion Docencia.

Niremberg, O. (2006). Participacion de adolescentes en proyectos sociales. Aportes y paulas
para su evaluacién. Bs. As.: Paidos, Tramas Sociales.

Weiss, M. (2001). Educacion sexual infantil juvenil. Revista Ensayos y Experiencias, afio 7,
n° 38, mayo —Junio

b. Campo de la Formacién Especifica

Primer Afio

Denominacién: Matemadtica Aplicada

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio. 1° Cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas
La unidad curricular Matematica, contribuye al proceso de desarrollo de las capacidades que
involucran conceptos y procedimientos propios de la Matematica en los futuros profesores de
Tecnologia. Este proceso, tiene el proposito pedagogico y didactico de favorecer la
comprension de los fenomenos relativos al conocimiento tecnolégico y muy especialmente a
los vinculados a los procesos de su ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la Matematica
como unidad curricular en el trayecto formativo del profesor/a de Tecnologia interviene para
favorecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes, en los tres Campo de Formacion: en
el Campo de la Formacion Especifica, contribuye al anlisis, interpretacién y comprension de
las situaciones y probleméticas propias de la Tecnologia y en los Campos de la Formacion
General y de la Practica Profesional, aporta las herramientas conceptuales para interpretar la
multiplicidad de variables que conforman la actual sociedad de la informacion y el
conocimiento, v las particularidades del contexto socio cultural en que deban desarrollar su
practica docente y la problematizacién de la misma en el marco de la investigacion educativa.
En este marco de referencia, son las Tic las mediadoras privilegiadas para la aplicacién
pertinente de los conceptos matematicos en el abordaje de los problemas que los futuros
profesores deban resolver tanto 2 lo largo de su trayecto formativo, como en su desarrollo
profesional docente. '
{ A partir de lo mencionado, se lleva adelante una seleccion de capacidades generales y
| especificas, que se desarrollaran, teniendo en cuenta el perfil del profesional docente que se
¢/ - pretende formar: seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, pam
{ favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Comprometerse con el propio proceso ff)rrnatWO
i/ que incluye analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para
/. consolidarlas. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
205 udiantes. Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar de los diferentes
&7 niveles en que se forma.
-4

2. Ejes de contenidos: 'r/ J /‘f
v/ \H_HMT{&F-’
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Eje I: Nameros Y Operaciones: Operaciones, ecuaciones
conjuntos numéricos, Sistemas de ecuaciones.
cuadrética. Funcign €xponencial y logarftmica.
Eje II: Geometria Y Medida: Unidades de medida. Pro
Pitagoras, Teorema de Thales. Trigonometria: Razones trigonométricas. Vector

Componentes de un vector. Resolucién de tridngulos rectangulos.

€ inecuaciones en los diferentes
Ecuaciones y funciones: Funcién lineal y

3. Bibliografia:
Berio A. y otros (2003). Matematicq I-Activa. Buenos Aires: Editorial Puerto de Palos.
Berio Adriana y otros (2003). Matemdtica 2-Activa. Buenos Aires: Editorial Puerto de Palos.
Buschiazzo, Noemi B, Y otros (2000). Matemdticq If Buenos Aires: Ediciones Santillana.

JS-LOMCE/3eso uincenal0 acad. £
hr_rgs://es.slideshare.netfsolanghvzfﬁmcin-lineal-v-cuadrtica—teora-v—eiercicios-carta—

48247980%next slideshow=1
—=£=L20UNeXt slideshow=]

Denominacién: Alfabetizacién Académica

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestra]

Ubicacién en el disefio curricular: 1° Afio. 2°Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales- 96 HC

1. Marco explicativo Yy finalidades formativas:

El espacio curricular “Alfabetizacion Académica” forma parte del Campo de Formacion
Especifica del Profesorado de Educacién Tecnolégica. Como punto de partida, se orienta
principalmente a consolidar capacidades comunicativas fundamentales del estudiante de nive]
T\ superior con la finalidad de contribuir -a partir de |a reflexién e instrumentalizacién de
;’\ procesos de apropiacién de saberes y practicas lingiifsticas- en Ja construccién de trayectorias
i en que los sujetos adopten una postura auténoma y activa durante la gestibn: de sus
\ aprendizajes dentro del contexto académico. Parg ello, es necesario garantizar el dominio
cabal de las regulaciones discursivas propias de esa esferg social (Bajtin, 2002), aten
i los aspectos extralingiisticos y lingiiisticos que s
1 iterativos de Jos intercambios discursivos orales Y escritos en e] ambito académico, como asi
! también, dando lugar a una reaj apertura a las transformaciones Culturales en que ge inscriben

E las practicas de lectura Y escritura a partir de 1a expansion de la culturg digital,
\ / /’1 imi i cres en relacién con los usos discursivas y
’ critico del ro]

dgiendo a
€ presentan como patrones constantes o
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estudiantes, en tanto nuclea el desarrollo de practicas que tienen injerencia fructifera y
manifiesta en el desempefio de las diferentes areas formativas.

Por tal motivo, las capacidades profesionales que s€ pretenden fortalecer se vinculan directa o
indirectamente con la centralidad que ocupa el lenguaje en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Asi pues, para propiciar “el dominio de saberes a ensefiar” es importante
comprender que la expresion de esta capacidad cobra real dimensién en tanto los estudiantes
dan cuerpo y forma a sus saberes en producciones discursivas concretas, fundamentalmente,
seglin los modelos de discursividad de los géneros académicos (informes, resefias, ensayos,
respuestas de evaluaciones, exposiciones orales, etc.). A decir de Amoux (2016), “los escritos
que los alumnos hacen para hacer circular en la institucién (...) encierran una doble
complejidad: por un lado, deben adecuarse a las exigencias propias de la escritura académica
y, por otro, deben evidenciar que se han realizado correctamente las operaciones de lectura
demandadas por la institucién.” (p. 8)

Por otro lado, cabe destacar también que cualquier pretensién de intervencién y organizacién
de la actividad pedagdgica, tanto en el espacio 4ulico, como en el institucional y comunitario,
involucra la puesta en ejecucion de saberes discursivos y lingiiisticos inherentes a la esfera
escolar, que cimientan la construccién de textos especificos mediante los cuales estas
actividades se desarrollan, tales como secuencias clidacticas, instrumentos de evaluacion,
proyectos pedagdgicos institucionales, interdisciplinarios o de articulacion con la vida de la
comunidad, etc.

En este sentido esta unidad curricular se articula y fundamento de los tres campos, ya que cada
uno de ellos tiene su propia particularidad en la lectura y comprension de textos.

2. Ejes de contenidos:
Eje I: Los textos académicos: Recuperacién y resignificacion de las narrativas personales y
sociales. Los textos académicos: expositivo-explicativos y argumentativos. Estrategias
discursivas. Las marcas de enunciacion.
Eje II: Las practicas de lecturay escritura de textos académicos: Las estrategias lectoras.
Inscripcién de la lectura en coordenadas socioculturales que habilitan construcciones de
sentido. Operaciones de jerarquizacion semaéntica. Las tareas del lector. Conocimientos
previos en la comprensién lectora.
Eje III: Las operaciones y estrategias de la escritura. Reflexién en torno al problema
retorico en la escritura académica. Procesos y procedimientos de estructuracion textual y
organizacion semantica. Procedimientos de cohesion. Estrategias de monitoreo del proceso de
escritura. Implicancias de la lectura 'y escritura de las consignas de trabajo en el aula.
Eje IV: Escenarios de intercambio verbal oral: Diferencias contextuales y textuales entre
lengua oral y lengua escrita. Las situaciones discursivas de la oralidad social y académica. La
adecuacién de la gestualidad al contexto. Los escenarios de intercambio verbal oral
académico.
Eje V: Estrategias de bisqueda, seleccién y organizacién de la informacion: Localizacion,
recogida y seleccion de informacién. Fuentes y acceso a la informacién. Mecanismos ¥
criterios para seleccionar la informacién pertinente. Los organizadores graficos de la
informaci6n segun las relaciones semanticas que representan.
Eje VI: Cultura letrada y cultura digital: Los procesos de lectura y escritura en relacion con
los soportes digitales.

3. Bibliografia
Arnoux, E. y otras (2016). La lectura y la escritura en la Universidad. Bs. As.: EUDEBA.

| g,/j, _Bajtin, M. (2002). Estética de la creacion verbal. Bs. As.: Siglo XXI.
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Bourdieu, P. (1985). ;Qué significa hablar?: economia de los intercambios lingiiisticos.
Madrid: Ed. Akal. o _
Calsamiglia, H. y A. Tusén Valls (1999). Las cosas del decir: manual de andlisis del discurso.
Barcelona: Ariel. -
Cassany, D. (1994). Describir el escribir. Barcelona: Paidos.
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Chartier, R (201 0).  Aprender a leer, leer  parag aprender. En:
www.lalectura, es/2008/chartier pdf [Gltima consulta: junio de 2019]
Dussel. I y Quevedo (2010). Educacisn Y nuevas tecnologias: los desafios pedagégicos ante
el mundo digital. Bs. As.- Santillana.

Garcia Negroni, M.M. (coord.). EI arte de escribir bien en espafiol- manual de correccién de
estilo. Bs. As.: Santiago Arcos.

Jimenez, A. y otras
San Juan: EFU.

Padilla, C. y otras (2010). Yo €xpongo: taller de pricticas de comprension y produccién de
lextos expositivos. Cérdoba: Ed. Comunicarte,
Pipkin, M. y Re

ynoso, M. (2010). Précricas de lectura y escriturqg académicas. Cérdoba: Ed.
Comunicarte,

Denominacién: UDI: Unidad de Definicién Institucional
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestra]
Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio, 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC Semanales, 64 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
Esta unidad serg definido por Ia institucién en primer afio y considerando la indagacion de as
motivaciones y €Xpectativas que los estudiantes propongan.
En primer afio corresponde a la Formacign Especifica.
Las teméticas propuestas son:
Programacién vy Robébtica.
Tecnologia Ambienta].
Nanotecnologia.
Telecomunicaciones.

Tecnologia Agropecuaria,

Denominacién: Quimica Aplicada a Ia Tecnologia
Formato: Asignatura
Despliegue: Anual

icacion en el diseiio curricular: 1° afip.

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC Semanales - 128 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas
Esta unidad curricujar propicia el abordaje de los pilares conceptuales Y procedimentales. que
brindan los fundamentos basicos para interpretar la naturaleza

¥ composicién de la materia y
los cambios que experimenta, como asf también |a comprension de los principios, leyes y
teorias que le dan fundamento.

sociedad y el ambiente.

La ensefianza de ]as ciencias experimentales debe Propender el desarrollo
Competencias que requiere el

desempefio de] estudi
ordenar el enorme caudal de informacjgp que estd ho

para comprender que/h3”§ mas/de un camino para lle

[

de las principales
ante: la capacidad de abstraccion para

¥ a nuestro alcance; de experimcntacién,
gar a descubrir nyevog conocimientos, de

{
{
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"“x mundo creado por o] hombre, un mundo artificial, con una cultura fundamentalmente

1

trabajo en equipo, para promover el diglogo y los valores de solidaridad y de respeto al otro.
Es decir, el desarrollo de capacidades relacionadas con el dominio de los saberes a ensefiar y
el compromiso con el propio proceso formativo. '

Los propositos formativos de esta unidad es que los estudiantes logren comprender los
modelos vigentes acerca de la composicion, la estructura y las transformaciones de la materia
para interpretar fenomenos naturales y tecnolégicos que orienten la futura labor docente.
Aplicar los modelos, las teorias y las metodologias de la Quimica para la resolucion de
situaciones problematicas vinculadas al mundo de la tecnologia. En este sentido las
capacidades a desarrollar estan relacionadas con dominar el saber a ensefiar, comprometerse
con el propio proceso formativo e intervenir en el escenario institucional y comunitario; a
partir del disefio y la resolucién de problemas; el analisis de productos y de procesos
tecnologicos.

Esta unidad a partir del trabajo interdisciplinar se articula con Tecnologias de la Informacién
y Comunicacién, Matematica Aplicada, Fisica Aplicada a la Tecnologia e Introduccion a la
Tecnologia que permiten relacionar operativamente el campo formativo con la realidad.

2. Ejes de contenidos
Eje I: Estructura de Materia: Naturaleza corpuscular de la materia. Estructura atémica.
Clasificacién periodica de los elementos. Enlace y Uniones quimicas. Interacciones.
Estructura y propiedades de las moléculas. El Carbono y los enlaces. Estructura y diversidad
de las sustancias organicas. Lenguaje quimico inorgénico, lenguaje quimico orgénico.
Compuestos quimicos.
Eje II: Transformaciones de 1a Materia: Reacciones quimicas. Tipos. Reacciones quimicas
y sus implicancias energéticas. Espontaneidad de los procesos quimicos. Reacciones con
intercambio de electrones. Estequiometria. Velocidad y mecanismo de una reaccion.
Termodinamica quimica. Acido y bases diferentes teorias.
Eje II: Quimica aplicada a los aspectos tecnologicos: Introduccién. Desarrollos
tecnologicos, fundamentos. Procesos de elaboracién y calidad de productos tecnolégicos.
Aplicaciones regionales. Principales sustancias de uso tecnolégico obtencién y propiedades.

3. Bibliografia:
Angellini, M. y otros. (1998). Temas de Quimica general. Bs. As.: Eudeba
Aldabe, S. y Otros. (2001) Quimica Fundamentos. Bs. As.: Colihue
Bronn y otros. (1998). Quimica la ciencia central. México: Prentise Hall.
Brady, J. y otro. (1993). Quimica badsica. México: Limusa.
Chang, R. (1997). Quimica. U.S.A.: Mac Graw Hill.
Garcia Perez, J. A. y otros. (1999). Quimica, Teoria'y Problemas. Madrid: Alafa Omega.
Hein, M. y otro. (1997). F yundamentos de Quimica. México: Internacional Thomson.
Longman, A. (1999). Quim com. Quimica en la comunidad. USA: Pearson.
UNESCO (1992). Nuevo manual para la ensefianza de las ciencias. Bs. As. Sudamericana.

Denominacién: Introduccion 2 la Tecnologia

Formato: Taller

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio.

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 128 HC

1. Marco explicativoy finalidades formativas . o
La unidad curricular posibilita que los futuros docentes se aproximen al conocimiento de un

tecnologica que crea determinadas relaciones del hombre con los otros hombres, con lo sc_)cml,
con lo natural, con lo cultural, con lo ideolégico-politico, con 1o ético. En consecuencia, s€

¢ 77 pretende, que los docentes inicien su propia alfabetizacion tecnologica y una adecuada
L 3 A,

y utilizacion de los recursos disponibles.
i
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consolidarlas. Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de: los
estudiantes. Intervenir en 1a dindmica grupal y organizar el trabajo escolar de los diferantes
niveles en que se forma.
Tomar decisiones pedagdgicas que reconozean Yy respeten la diversidad a fin de propiciar el
logro de aprendizajes comunes significativos utilizar, disefiar y producir una variedad de

La tecnologia juega un papel preponderante impregnando en cada uno de los 4mbiros de
actuacion del hombre y de la vida cotidiana, por lo tanto, es preciso que la Educacién
Tecnolégica se constituya en una instancig fundamental en la formacign de ciudadanos criticos
y reflexivos, capaces de intervenir en las complejas relaciones sociales que se presentan a

diario. Los ejes de contenidos han sido seleccionados con el fin de constituir un marco de

Se articula con Quimica Aplicada 2 la Tecnologia, Historia Social Argentina y

Latinoamericana, Matemitica Aplicada, Comunicacién, Cultura y Tecnologia de [a
Informacién y con ¢] Campo de la Prictica. ‘

2. Ejes de Contenidos:;

Eje I: La tecnologia: Mundo artificia], La Tecnologia como actividad humana. Relaciores
entre la sociedad, Tecnologia y Ciencia. Interacciones entre ¢l accionar tecnolégico, el

ambiente natural y e] ambiente socioeconémico-cultural, Diferencia entre ciencia, técnica y
tecnologia. Epistemologia de 1a tecnologia




Eje III: Los procedimientos de la tecnologia: Los procedimientos generales de la educacion
tecnologica el andlisis de producto, como meétodos de conocimiento y el proyecto Teenologico
y la resolucion de problemas como m stodos de resolucion de diferentes situaciones
problematicas tecnoldgicos. Insumos. Procesos, productos, objetos y productos tecnolégicos.
Medios técnicos. El aula taller tecnologico

Eje IV: Pensar en la tecnologia: La reflexién sobre la tecnologia como proceso sociocultural
y el desarrollo de la capacidad de pensamiento critico. Argumentacion e investigacion critica,
estrategias de comunicacion de los aprendizajes logrados por los alumnos en espacios aulicos,
extra-aulicos e institucionales.

Las estrategias de busqueda y seleccion de informacion en la Web. Las herramientas que
facilitan el debate y el intercambio de opinién.

3. Bibliografia:
Buckingham, D. (2008). Mds alld de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura
digital. Buenos Aires: Manantial.
Casalia, M. y otro. (1996). La tecnologia sus impactos en la educacién y en la sociedad
contempordnea. Buenos Aires, Argentina: Editorial Plus Ultra.
Cwi, M. (2005). La Educacion Tecnoldgica: cestudios técnicos o humanisticos? Grupo
Docente. N° 16. Disponible en:
http://www. grupodocente.com/rdocente/publico/numerol 6/temasdeeducacion/notas/
Linietsky, C. y otro. (2010). La educacién tecnoldgica y su abordaje diddctico. En Baron, M.
y otros, Educacién tecnolégica: abordaje didactico en el nivel secundario (pp. 9-21). Bs. As.:
Escuela de Capacitacion Docente-CePA.
Maglione, C. y otro. (2011). Evaluacién y seleccién de la informacion, en Investigacion,
gestion y bisqueda de informacion en internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1 a
1. Buenos Aires: Conectar Igualdad. Ministerio de FEducacién. Disponible en:
http://bibliotecadigital.educ.ar/uploads/contents/investigacion
Marpegan, C. (2012).  Los aportes de la alfabetizacion tecnoldgica en el desarrollo de
capacidades. Bs. As.: Novedades Educativas, n°252-253.
Ministerio de Cultura y Educacion. (2008). Enseriar educacion tecnoldgica en los escenarios
actuales. Bs. As.: Editorial Comunicarte.
Richar, D. (2012). La educacion tecnologica y su relacion con las TIC. Bs. As.: Novedades
Educativas, N° 261. Disponible en: http://es.seribd.com/doc/123 541988/La-Educacion-
Tecnologica-y-su-relacion-con-las
Serafini, G. (1996). Introduccion a la tecnologia. Bs. As.: Edit. Plus Ultra.

Segundo Aiio

Denominacién: Contextos Histéricos, Politicos y Econémicos de las Tecnologias
Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio. 1° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: 5 HC semanales — 80 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas: '
En la actualidad, la ciencia y la tecnologia poseen una influencia extraordinaria en la soc1e_dad.
La incansable busqueda de la verdad a lo largo de la historia, la innovacién de objetos

- tecnolégicos acorde a las necesidades humanas y a Sus condiciones sociopoliticas, han

/* permitido entender al mundo, sus exigencias y los desafios que sustenta el quehacer humano.

Estas significativas relaciones han llevado a la necesidad de canalizar, desde lo formativo, la

"\ comprensién de la tecnologia en la historia y su importancia, ¥ enmarcarla en las practicas de
'~ la ensefianza.

' N/
£ . -
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en el uso de viejas y nuevas tecnologias en la vida cotidiana Yy en ambitos de trabajo.

Se espera que el estudiante, a partir del ¢

capacidades:

ursado de esta materia, desarrolle las siguientes

v Dominar los saberes a ensefiar,

V' Alcanzar un nivel de profundidad so

¢ La apropiacién

transformarlos en contenidos escolares
V' Actuar de acuerdo con las caracteristicas pro

bre los conocimientos que exceda al propio de su

de estos conocimientos e permitird  desarrollar 1la capacidad de

pias de cada estudiante, para que todos logren

aprendizajes comunes significativos respetando la diversidad (Aulas heterogéneas).
Se articula con Introduccién a la Tecnologia, Fisica Aplicada, Alfabetizacién Académica,

Tecnologia Aplicada

I'yIll'y el Campo de la Préctica,

2. Ejes de contenidos:

Eje I: Tecnologia,

Historia y Sociedad: Conceptos. Relaciones. Teoria acerca de la

influencia de la tecnologia en la historia. Evolucién de las tecnologias en los difereates

periodos histéricos.

procesos de transportes de energia y materiales

Uso de materiales en sociedades 0 culturas particulares. Cambio er. log

Eje II: Primeros pasos de Ia tecnologia. Prehistoria y Antigiiedad: Tecnologia prehistdrica,

herramientas, maquinas, sistemas tecnolégicos. Antigiiedad: los metales, el riege y Ia
organizacién humana.

Usos del hierro, del carbén y del vapor.

Eje IV: La tecnologia en la sociedad de Jos siglos XX y XXI. Edad Contemporanea: La
revolucién tecnolégica, El fenémeno de la globalizacién. Realidad de ]a tecnologia de paises

3. Bibliografia:

Gay Aquiles (1 999).

Quintanilla, M. A.
Fundesco.

en Desarrollo y Subdesarrollo econdémico y s

Derry, TK. & Williams, T. I. 1977). Historia de Ig T,
actualidad. México, D.F.: Ed. Siglo XXI.

ecnologia Desde Iq Antigiiedad Hasta jo

El disefio industrial en la Historia. Cérdoba: Edit. Tec.

(1999). Tecnologia: ﬁngenfoq;ue Jiloséfico. Buenos Aires: Eudeba-
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Denominacion: Sujeto de la Educacién I

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales — 96 HC

1. Marco Explicativo y Finalidades Formativas:
La unidad curricular tiene como finalidad reflexionar, comprender y posibilitar el desarrollo
de los sujetos de las Instituciones educativas de hoy, propiciando la insercion en esta realidad
que le corresponde, con las caracteristicas culturales propias que inciden directamente y
moldean su ser social.
La nifiez se configura como producto de procesos histéricos complejos. Estudiar estas
representaciones a lo largo del tiempo, desde las herramientas de la psicologia, permite
comprensiones més dindmicas en cuanto a la construccién de subjetividades y la produccion
de significados.
Hablar del sujeto de la educacién inicial y primaria, es considerar un sujeto que se va
construyendo y constituyendo.
Entendemos por Sujeto, a la persona singular escindicla, producto de su inscripcién en el orden
simbélico, con determinaciones histérico-deseantes. Es decir que, el término sujeto contiene
en si mismo la nocién de relacion, de estar unido a —sujeto a- una psiquis, un lenguaje, una
sociedad, una cultura, una historia, un ambiente y a otros sujetos.
El sujeto se va constituyendo cuando organiza sus experiencias, atribuye significados al
mundo y tiene un campo de decisiones que tomar. La condicién de pertenencia a una clase
social, grupo o etnia, no determina una identidad de manera automatica. Los sujetos se
construyen en las experiencias, entre ellas, la escolar. (Caruso y Dussel, 1.995).
La unidad procura ofrecer marcos teéricos actualizados de los aspectos psico-socio-afectivos,
motrices, cognitivos y morales de los sujetos de educacién inicial y primaria, comprendiendo
su complejidad segin los diversos contextos.
Se pretende que el estudiante del profesorado, a partir del cursado de esta materia, desarrolle
las siguientes capacidades:
“Dominar los saberes a ensefiar” sobre el sujeto de nivel inicial y primaria, para aplicar
metodologias y técnicas de ensefianza en sus futuras practicas docentes. A través de la
seleccion, organizacion, jerarquizacion y secuenciacion de contenidos.
A ctuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes”,
reconociendo capacidades individuales, respetando la diversidad de pensamiento, utilizando
las diferentes habilidades para diferentes tareas.
Esta unidad se articularan con, Sujeto del Educacién II que continiia con la etapa adolescente,
y sirve como base en las concepciones de teorias del aprendizaje que se aplican en las distintas
fases del desarrollo. Ademads, se articula con Psicologia Educacional, Teoria de la Educacion y
con el Campo de la Prictica.

2. Ejes de Contenidos:

Eje I: El sujeto de Nivel Inicial y Primaria: Identidades culturales. La infancia a través de la

historia. Consideracion de contexto actual en su faz social, politica, econdmica y cultural.
 Caracteristicas fisicas y psicolégicas del sujeto de educacién inicial y primaria. Teorias del
\ aprendizaje. Teorias conductistas. Aprendizaje condicionado. Teorias Cognitivas: Aprendizaje
. significativo. Jean Piaget. Lev Vygotsky. David Ausubel. La familia: del modelo unico a la
i diversidad. Pautas de crianza. Valores. Creencias. Limites .

' Eje II: Constitucién de la subjetividad: Relaciones intersubjetivas. Diversos 1eng:uajes
| Autilizados: el cuerpo, sus mensajes y simbolos. Actividad ludica, su importancia. El juego
/" como hilo conductor de la subjetividad. Juego ¥ aprendizaje escolar. Pensamiento ¥y
.~ creatividad. Procesos afectivos implicados. Identidad personal y social.

AN

- 'Eje III: Conflicto y Educacion: Orientaciones para una adecuada intervencién educativa.

acteristicas y necesidades de aprendizaje de sujetos con alteraciones /del--\desa}rrollo
o /i
i = (" !
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Giardini, A., Baiardini, I., Cacciola, B. y otros (2017). Maria Montessori, la creadorg de un
nuevo método educativo. Barcelona, Espafia: Ed. Salvat.

Griffa, M. Moreno, J. (2005). Claves para una Psicologia del desarrolly — vol. T Vida
Prenatal. Etapas de la nifiez. Cap. V Nifiez escolar: desde los 6 a los 12 afios. Bs. As.- Ed.

Piaget, J. (1975), Psicologia de Ig Inteligencia. Buenos Aires: Ed. Psique.

Denominacién: Fisica Aplicada a la Tecnologia

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el diseio curricular: 2° Asig.

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC Semanales - 128 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas
Esta unidad curricular se orienta a favorecer Ja comprension del mundo cientl’ﬁco—tecnolr._igico
en la formacién de] Profesor de Educacign Tecnolégica, recuperando y profundizando

Procesos de modelizacién matematica.
Esta unidad contribuye especialmente a] desarrollo de la Capacidad profesional
saberes a ensefiar” fundamentado en Jog siguientes aspectos;,

"Apropiarse de Ios contenidos académicos del” cam

transformarlos en contenidos escolares estreéhamen
tecnolégicas. | i

“Dominar los

0 de estudio de Ia Fisica para
¢ vinculados con ag aplicaciones




.Los conocimientos de esta UC forman parte del Campo de la Formacion Especifica, son

necesarios para ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y
" problematizarlas donde se aplique Tecnologia.

‘La estrecha vinculacién CTS (Ciencia — Tecnologia — Sociedad) requiere determinado nivel

de profundidad en los conocimientos propios de esta 4rea del saber y sus bases

epistemolégicas.

‘La apropiacién de los conocimientos académicos de Fisica es condicién necesaria para

desarrollar la capacidad de transformarlos en contenidos escolares, y poder darles la

profundidad necesaria para que sean accesibles a los futuros destinatarios —nifios o jévenes—

dado que se esta formando un profesor para los distintos niveles del Sistema Educativo.

En relacién con las Capacidades Especificas vinculadas con esta general, se espera que los

estudiantes puedan:

.Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del
aprendizaje de los estudiantes.

-Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para favorecer el aprendizaje
de los estudiantes.

El desarrollo de estas capacidades es esencial en la formacién de los futuros profesores de
Educacion Tecnologica dado que su formacién incluye la practica futura en todos los niveles
del sistema educativo.

Esta unidad curricular se articula con Matemética Aplicada, Quimica Aplicada, Tecnologia
aplicada [ y Il y Contextos Historicos, Politicos y Econémicos de las Tecnologias.

2. Ejes de contenidos:
Eje I: Mecdnica de la particula y de los medios continuos: Leyes de la mecénica:
Cinematica y dinamica aplicaciones en parques de diversién, etc. Trabajo y energia. Maquinas
simples: poleas, palancas y planos inclinados aplicacién en grias, guinches. Mecénica de
fluidos, principios basicos, aplicacién en canales de riego, bombas hidraulicas en frenos para
autos, criquet, ascensorcs.
Eje II: Fenémenos térmicos: Termometria: propiedades termométricas, escalas, tipos de
termdmetros. Calorimetria: calor especifico. Conduccién del calor: tipos. Conductividad en
diferentes materiales. Leyes de la termodinamica. Aplicaciones tecnologicas: ' aire
acondicionado, heladera, etc.
Eje II1: Fenémenos ondulatorios: Ondas mecénicas vy electromagnéticas: Ecuacién de onda.
Geometria de ondas: Acusticas, opticas, sismicas, comunicacién. Aplicaciones tecnologicas:
espejos, lentes, antenas, fibra 6ptica, radio, television, celular, ecégrafo. Efecto Doppler.
Eje IV: Fenémenos relacionados con la Mecsnica Clésica: descripciéon de movimientos en
una y dos dimensiones, analisis de las causas que los provocan y las leyes que los rigen.
Consideraciones energéticas. Andlisis del campo gravitacional y su incidencia en los
fendmenos descritos. Acercamiento a la Fisica Cuantica.

3. Bibliografia:
Anijovich, R. y Mora (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el aula.
Buenos Aires: Aique.
Gaisman, Casanovay otros (2007). Fisica. Buenos Aires: Santillana.
Gettys W. E. (1994). Fisica cldsica y moderna. Madrid: Edit Graw- Hill.
Hewitt, P. (1998). Conceptos de F tcica. México: Ed. Limusa. Noriega Editores -
Hewitt, P. G. (2007). Fisica Conceptual. Méjico: Pearson educacion.

r

: Holton G. y otro. (1994). Introduccién a la Fisica Moderna. Barcelona: Edit. Reverte.
Y /,(Rela, Strajman (2005). Fisica II. Buenos Aires: Ed. Aique.
!/ Serway. R. (1 995). Fisica. México: McGraw-Hill. '
/ Tipler P. y Mosca G. (2010). Fisica para la ciencia y la tecnologia. Barcelona: Reverte.
Ay, Tipler P. A. (1992). Fisica. Barcelona: Edit. Reverté. ' .
" Young, Hugh D. y Roger A. Freedman (2009). Fisica universitaria. México: Pearson

y educacién.
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Denominacién: Tecnologia Aplicada I
Formate: Seminarig - Taller

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio.

Asignacién horaria semanal y total: SHC semanales - 160 HC anuales (30 HC de co-
formacién)

1. Marco explicativo y finalidades formativas
Esta unidad curricular tiene como finalidad abordar como objeto de estudio los conceptos
relacionados con las magnitudes fundamentales, los patrones y las formas de medicion, los

lo cual la ensefianza de 1a Educacién Tecnologica se desarrolla teniendo en cuenta los

medicién, las maquinas simples y complejas, el uso de la energia mas adecuada seglin el
contexto histdrico-social Y economico. La resolucién de situaciones problematicas y la
gjecucion de proyectos tecnologicos a través de] analisis, disefio y construccién de modelos
maquetas y el uso de simuladores son algunas de las estrategias que posibilitan trabajar este
espacio de taller, de igual forma S€ propone como complemento en el proceso de construccién
del conocimiento participar de diferentes instancias de formacién en horas de coformacién
extra-dulicas como por ejemplo visitas didacticas, asistencia a charlas, jornadas etc. En
funcién de estos diferentes momentos de aprendizaje se busca propiciar el uso de la

con: Dominar los saberes a ensefiar a partir del trabajo con situaciones probleméticas, anélisis
de casos, trabajo de campo, entre otros; Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos
modos de aprender de los estudiantes mediante el an4lisis de su propio proceso formativa
Desde el campo de Ia formacion especifica esta unidad recupera los conceptos aborda
las unidades curriculares Fisica Aplicada e Introduccién a 1a Tecnologi
el contexto de los Procesos energéticos con el fin de que luego sean recuperados en espacios
futuros como Sistemas Tecnolégicos, Tecnologia Aplicada IJ y las Practicas III v IV
promoviendo una ensefianza espiralada en donde el estudiante pueda v
de contenidos en funcién de la complejidad durante sy trayecto escolar.

dvs en

ivenciar una secu2ncia

Ejes de contenidos:

Eje I: Metrologia y herramientas: Magnitudes fundamentales y derivadas en Ia mecinica.

de medicién. Normalizacién.

Herramientas de ajuste y de corte. Principios fisicos que ] rigen. Transformacién fisica de
los materiales: cortes, Tipos. //qne ;s )
el R

el OF

enario del surgimiento de San Juan como Provincia Auténomaq Y del paso a la inmortalidad
»
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Eje II: Medios técnicos en las transformaciones energéticas: Méquinas simples y
complejas. Mecanismos de transmisién del movimiento. Mecanismos de transformacién del
movimiento. Motores de combustién. Turbinas. Transformadores. Generador eléctrico.

Eje III: Procesos energéticos: Energia. Formas de la energia. Tipos: Eolica, Hidraulica,
Térmica, Nuclear, Mareomotriz, Geotérmica, Solar, Biomasa, Fléctrica. Petrdleo, gas,
biocombustibles. Caracteristicas, funcionamiento, generacion, transporte y distribucion de la
energia. Matriz energética nacional.

Eje IV: Educacién ambiental: Impactos en ¢l ambiente a partir del uso de recursos
renovables y no renovables. Eficiencia energética. Uso racional y eficiente de la energia.

2. Bibliografia:
Coronado, M. (2013). Competencias docentes. Bs. As. Argentina: Ed. Noveduc
Dominguez Gémez, J. (2008). Energias Alternativas. Bs. As.: Editorial: Equipo Sirius, S.A.
Pezzano, A. (1992). Tecnologia Mecdnica. Metrologic. Madrid: Ed. Alsina.
Piorno Hernandez, A. (1993). Energias renovables: aproximacion a su estudio. Salamanca:
Amart.
Perales, B. (2012). Instalaciones Geotérmicas. Madrid: Ed. Creaciones Copyright.
Webgrafias:
http -//www.sanjuan.edu.ar/mesj/LinkClick.aspx?fileticket=6_G38 ggW8xZg%3D&tabid=176

https://www.educ.ar/recursos/1325 35/ guia-de—buenas--practicas—para-el-uso-responsable-de—la—
energia.

Tercer Aiio

Denominacién: Sujeto de la Educacién IT

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° Afio. 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC

1. Marco Explicativo y Finalidades Formativas:
El complejo proceso de historia personal se construye en el interior de la trama de relaciones
interperspnales y de interacciones multiples con lo social, econémico, politico y cultural. Los
estudiantes que ingresan al Nivel Secundario derivan de trayectorias escolares diferentes, por
lo tanto, 1a escuela debe generar condiciones de educabilidad, de permanencia y mejoramiento
de 1a calidad educativa de los adolescentes. Lo que implica pensar en nuevas intervenciones y
estrategias desde lo escolar que permitan abordar las dificultades de los jovenes para transitar
y concluir los espacios formativos. :
“No podemos continuar con modalidades de accién propias de una escuela selectiva. Ahora la
educacién secundaria es obligatoria y esto supone asumir que la misi6n basica de este nivel es
la orientacién. Un joven al finalizar el ciclo obligatorio debe estar en condiciones de conocerse
a si mismo, conocer la sociedad y definir un proyecto de vida. Para ayudar a lograr ese
objetivo la escuela secundaria debe ofrecer experiercias de aprendizaje de caracter integral”.
(Tedesco, Juan C. 2.008).
Las nuevas formas de sociabilidad juveniles otorgan un papel central a las nuevas tecnologias
que pasan a formar parte de 1a vida cotidiana de los adolescentes y configuran nuevas formas
de aprender. Entonces el docente no puede mostrarse indiferente a esta realidad en sus
| précticas de ensefianza. -
&, Los adolescentes deben comprender la realidad en la que actuan, desarrollando su capacidad
', “de pensar y actuar a traves de la practica continua y metédica de la reflexion, el ejercicio y el
juicio critico. _ .
| - Tiene la finalidad de configurar a un docente que contribuya a la formacion de una
.~ subjetividad plena y a la elaboracién y concrecion de proyectos colegﬂvo.s si%mﬁcativos para

2
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icas. Es decir, que
ndizaje, tendientes a

Dominar los saberes a ensefiar, produciendo versiones del conocimiento adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes, seleccionando, organizando, jerarquizando y
secuenciando los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

Dirigir la ensefianza Y gestionar la clase, utilizando, disefiando ¥ produciendo variedad de
recursos en diferentes formatos, integrando contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

Intervenir en la dindmica grupal y organizar e] trabajo escolar, planificando 1a ensefianza de
las habilidades necesarias para vincularse responsablemente con los otros Yy trabajar en forma
colaborativa. Ademas, identificar las caracteristicas de constitucion y funcionamiento de los
Erupos y tomar decisiones en funcién de estas.

Comprometerse con el propio proceso formativo, identificando las diversas propuestas
formativas, advirtiendo fortalezas y debilidades, y analizando e] desarrollo de 1
capacidades profesionales ¥ académicas para consolidarlas,

Esta unidad curricular es consecuente con Sujeto de la Educacién | y tiene como finalidad,
brindar herramientas a los estudiantes (futuros profesores) para determinar las caracteristicas
fisicas y psiquicas del sujeto de aprendizaje para el que se forma, visualizado desde e
contexto social, politico, econdmico y cultural histérico y actual. Ademés, se articula con el

as propias

2. Ejes de Contenidos:

Eje I: El Hombre en los contextos actuales: Procesos de cambios sociales, politicos,
econdmicos y culturales de fines del Siglo XX. EI contexto mundial. El proceso de la
globalizacién. La modernidad liquida. La tecnologia. Los medios de comunicacién. La vida
Light. Su influjo en Ia sociedad, en la cultura, en la literatura. EI nuevo ideal de la comodidad.
Eje II: Desarrollo psico-social del adolescente: Pubertad, conceptualizacionss y

adolescencia, como aprende el cerebro: claves para la educacién, el cerebro adolescente. #uto-
concepto, Auto-estima, cambios de identidad. Ser adolescente en a actualidad.

Eje III: El adolescente en Ia escuela secundaria: Cultura postmoderna y escuela secundaria.
Desafios para el logro de la igualdad de oportunidades en el sistema educativo, Fragmentacion

Eje IV: El joven Y adulto en la escuela secundaria: educacién de jévenes y adultos,
formacién permanente Y continua de los adultos, Procesos de aprendizaje y de los
conocimientos a lo largo de la vida. Promocién y fome
adultos. Desarrollo psicosocial del joven adulto

nto de la educacién de jovenes y
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Berger, K. S. (2007). Psicologia del desarrollo, infancia y adolescencia. México:
Panamericana.

Blakemore, S. J., Frith, U., y Marina, J. A.(2007). Como aprende el cerebro: las claves para
la educacién. Barcelona: Ariel.

Duero, D. (2011) Procesos psicolégicos Mundos Mentales. Colombia: Ed. Alejandria.

Gentili, P. (2000). La formacicn ética como prdctica de la libertad. Bs. As.: Santillana.
Labaké J. C. (1995). Es posible educar. Bs. As.: Santillana

Moreno, A., Del Barrio, C. (2005) La experiencia adolescente. A la busqueda de un lugar en
el mundo. Bs. As.: Aique.

Podesta, M.E., Rattazzi, A., W. De Fox, S., Peire, J. (2007). El cerebro que aprende: una
mirada a la educacion desde las neurociencias. Barcelona: Ariel.

Poggi, M. (2002). Instituciones y trayectorias escolares. Replantear el sentido comin para
transformar las practicas educativas. Bs. As.: Santillana.

Reyes Juarez, A. (2009). La escuela secundaria como espacio de identidades juveniles.
Revista mexicana de investigacion educativa. 14 (40), 147-174.

Urbano, C. y Yuni, J. (2005). Psicologia del desarrollo. Enfoque y perspectivas del curso
vital. Cordoba, Argentina: Editorial Bruja.

Denominacién: Tecnologia y Produccion I

Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° Afio. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC - 96 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
La unidad curricular “Tecnologia y Produccién I”, aborda la transformacion de las materias
primas en productos, determinado por la tecnologia que ha producido una verdadera
revolucién en el contexto socio econémico cultural, modificando significativamente las
relaciones entre las personas y también la interaccion de estas con la naturaleza. Los
contenidos se presentan en cuatro ejes que incluyen temas tales como: recursos naturales, la
organizacién de la produccion, tipos de produccién con sus respectivas etapas que lo
identifican, innovacién, investigacion y desarrollo de tecnologias aplicadas a los procesos
productivos, tecnologia y sociedad. _
Tiene como finalidad promover una vision integral acerca del impacto y sus consecuencias en
los procesos, procedimientos y de sus productos resultantes, dentro del contexto socio-
cultural-econémico y ambiental; como asi también, fortalecer una actitud critica, respecto de
las innovaciones en los mismos. -
Las capacidades especificas para trabajar desde este espacio seran: producir versiones del
conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.
Para utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando
diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje
Se propone disefiar e implementar estrategias didécticas diversas para favorecer las diferentes
formas de construir el conocimiento. Identificando caracteristicas y necesidades del contexto
de la escuela, las familias y la comunidad.
Esta unidad se articula y retoma los conocimientos de Quimica Aplicada e Introduccion a la
Tecnologia, para comprender los aspectos tedricos referidos al impacto y sus consequencias en
los procesos, procedimientos y sus productos resultantes, dentro del contexto socio-cultural-

| econdmico y ambiental.

~ 2. Ejes de Contenidos: . §
Eje I: Necesidades basicas del hombre y el rol de las tecnologias en su satisfaccion.
Ambiente natural y cultural. Recursos naturales.

/- \_-~El impacto sobre el medio social y natural. Las tecnologias méas convenientes y flpropiadas
7 para el desarrollo sustentable. Produccién. Revolucion Industrial. Organizacion de la
/ fil
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3 ismo y Toyotismo. Procesos de produccisn primaria, secundaria

terciaria y cuaternaria, Etapas de los procesos de produccién. Procesos productivos y
contaminacién de Ios recursos

Eje II: Produccién Agropecuaria Nacional Y Provincial. Suelo. Mecanizacién de las

3. Bibliografia:

Barderi, M. y otros (2008). Ciencias Naturales Y Tecnologia. Buenos Aires: Santillana.
Campos Salva, C. (2008). Fisica. Guia del Estudiante. Buenos Ajres: Visor

Chebez, H. ( 1999). Ingenierig Sanitaria 'y ambiental en g Argentina. Buenos Aijres:

Conicet,

Diaz, D. y otros (200e). La huerta orgdnica familiar. Prohuertq, Fasciculos N° 1 af 7. San
Juan. LIN.T.A.

Doval, L.; Gay, A. (1995). T ecnologta: Finalidad educativa Y acercamiento diddctico. Buenos
Aires: Pro Ciencia. Conicet.

Denominacién: Didsctica de la Educacién Tecnolégica
Formato: Asignatura :

Despliegue: Anual
Ubicacién en el diseiio curricular: 3° Afio,
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 128 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
La Did4ctica de 1a Educacién Tecnolégica es una unid,




Tiene como finalidad de formacién de esta unidad curricular, promover un espacio para el
anlisis critico de los enfoques de la ensefianza de la Educacion Tecnolégica en el Nivel
Inicial, Primario y Secundario y favorecer la apropiacion de herramientas conceptuales y
pedagogico-didacticas que posibiliten elaborar propuestas de intervencién en el aula que
permitan el acercamiento de los nifios y jévenes a la comprension de la cultura tecnologica.
En el marco de esta propuesta, se procura trabajar las capacidades relacionadas con: dominar
los saberes a ensefiar, dirigir la ensefianza y gestionar la clase, Intervenir en la dindmica
grupal y organizar el trabajo escolar, intervenir en el escenario institucional y comunitario y
comprometerse con el propio proceso formativo. La lectura, el anlisis, 1a relacién de distinto
saberes, la reflexiéon sobre el contexto socio-cultural, la produccién de textos de diversa
complejidad, la utilizaciéon de diferentes recursos didacticos y reflexién del propio trayecto
formativo, contribuirdn como un medio para tal fin.

Esta unidad curricular posibilita la construccién de propuestas dulicas a partir de la
integracion de conocimientos articulados con las unidades curriculares de Didictica y
Curriculum, Sujetos de la Educacion I y II, Introduccién a la Tecnologia, Tecnologia
Aplicada I, Quimica Aplicada, Fisica Aplicada y Préctica Docente I y IL, brindando a su vez
herramientas para los espacios de Practica Il y IV.

2. Ejes de Contenidos:
Eje I: La Diddctica de la Educacion Tecnolégica: La ensefianza de la Cultura Tecnoldgica
como objeto de estudio de la Didéctica Especial. Especificidades de la ensefianza y el
aprendizaje de la cultura tecnologica en los niveles Inicial Primario y Secundario.
Enfoques para la ensefianza de la Educacion Tecnolégica en los niveles Inicial,
Primario y Secundario. .
Eje II: La Educacién Tecnologica en el curriculum de nivel Imicial, Primario y
secundario: El Curriculum de Educacién Tecnologica en el Nivel Inicial, Primario y
Secundario: objetivos, contenidos, relacion con otras areas, propuesta metodolégica. Los
contenidos de la Educacién Tecnologica en el Nivel Inicial, Primario y Secundario: criterios
de seleccion, de organizacién y de secuenciacion. Prcblematizacién de contenidos.
Estructuras didacticas propias del Nivel Inicial, Primario y Secundario: unidades didacticas,
proyectos y secuencias didacticas. Anélisis comparado de diferentes curriculos.
Eje IIT: La Educacién Tecnolégica y su ensefianza: Criterios de seleccién de estrategias de
ensefianza y aprendizaje adecuadas al nivel Inicial, Primario y Secundario.
La “buena” ensefianza en la seleccion de las estrategias de ensefianza. El aula y el taller. El
aula-taller. La exposicién y las buenas preguntas. La demostracién y la experimentacioén. El
anilisis del objeto. Los cuentos, las narraciones y relatos. El analisis de casos y la resolucion
de problemas. El aprendizaje basado en problemas. La modelizacién. Uso de los lenguajes de
la tecnologia. :
Recursos auxiliares para ensefiar: juegos diddcticos, juguetes, mecano, maquetas,
herramientas, entre otros.
Eje IV: La evaluacién en Educacién Tecnolégica: La evaluacion de los aprendizajes en la
Educacién Tecnoldgica. El qué y el como evaluar los aprendizajes en Educacion Tecnolbgica.
Anélisis de propuestas de evaluacion. Disefio y aplicacion de instrumentos de evaluacion.

3. Bibliografia:
. Aguirre, E. (1994). ;Se justifica la ensefianza de la tecnologia en la escuela de hoy?
| Estudios Pedagdgicos N'20. pp. 85-97. _
| Genusso G. (2000). La Propuesta diddctica en Tecnologia. Bs. As.: Novedades Educativas.
| ¢/ N°114pp 71 .
| Alinietsky, C. (2006). Enfoque de procesos en Educacion Tecnolégica. Bs. As.: Novedades
/" Educativas, n° 187. _ -
/' _ Linjetsky, C. y Orta Klein, S. (2010). La educacitn tecnologica y su abordaje d1da_ct1c:o. En
" * Baron, M. y otros, Educacién tecnoldgica: abordaje diddctico en el nivel secundario (pp. 9-
21). Buenos Aires: Escuela de Capacitacién Docente-CePA. N
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Maglione, C. y Varlotta, N. (comps.). (2011). Evaluacion y seleccion de la informacién, en
Investigacion, gestion y busqueda de informacién en internet. Serie estrategias en el aula para
el modelo 1 a 1. Buenos Aires: Conectar Igualdad. Ministerio de Educacién.
http://bib]jotecadigital.educ.ar;’uploadsfcontentsfinvestigaci011.

Marpegéan, C. (2012). Los aportes de la alfabetizacién tecnoldgica en el desarrollo de
capacidades. Bs. As.: Novedades Educativas, n° 252-253.

Resoluciones N° 141/11 y N°135/11 del Consejo Federal de Educacion. NAP de Ciclo Basico
de Secundaria.

Richar, D. (2012). a4 educacion tecnoldgica y su relacién con Igs TIC. Bs. As.:
Novedades Educativas, n° 261. Extraido e] 2 de febrero de 2013

desde http://es.scribd.com/doc/123541 988/La-Educacion—Tecnologica-y-su-relacion-con—
las- TIC-pdf

Denominacién: Sistemas Tecnolégicos

Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3° Afio.

Asignacién horaria semana] y total: 4 HC semanales - 128 HC

transformacién, transporte y almacenamiento que surgen en los procesos, servicios y
productos como asi también los impactos que provocan en Ia calidad de vida. Del mismo

clase, Intervenir en 1a dindmica grupal Y organizar el trabajo escolar, Intervenir en o] escenario

= institucional y comunitario, Comprometerse con el propio proceso formativo.

Esta unidad se articula con Introduccion a Ia Tecnologia, ]}nnlqgiarﬂplicada I'y el Campo de
_ e
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2. Ejes de contenidos:
Eje I: La teoria de la Artificialidad: Analisis de la concepcién sobre la artificialidad. Los
Objetos tecnoldgicos: sus tipos y caracteristicas. Las acciones tecnoldgicas, técnicas y sus
caracteristicas. '
Eje II: Representacién de objetos tecnolégicos: Dibujo a pulso: bocetos, croquis. El Dibujo
Técnico como herramienta para la comunicacion de ideas. Uso de Normas IRAM para el
dibujo normalizado. Proyeccion ortogonal: Vistas y Perspectivas. Diagramas: uso de redes
conceptuales, diagramas de bloques, cursogramas. Disefio asistido: manejo del programa
Sketch Up.
Eje III: Sistemas tecnolégicos: La Teoria General de Sistemas y sus caracteristicas:
concepcién de sistema. Caracteristicas: proposito, globalismo, entropia, homeostasis y
sinergia. Tipos de sistemas: serie y paralelo, fisicos y abstractos. Caracteristicas estructurales y
funcionales: simbologia.
Eje IV: Anilisis sistémico de productos, procesos y servicios: Identificacion de los flujos y
las operaciones de transformacion, distribucién y almacenamiento de materia, energia e

informacién en los sistemas. Representacion a través de diagramas de blogues. Descripcion
sistémica.

3. Bibliografia:
Baudrillard, J. (1985). El sistema de los objetos. México: Editorial Siglo XXI.
Buch, T. (1999). Sistemas Tecnoldgicos. Bs. As.: Ed Aique.
Cervera, E. (1996). Dibujo y representacién arquitecionica. Bs. As.: Editorial de Belgrano.
Coronado, M. (2013). Competencias docentes. Bs. As. Argentina: Ed. Noveduc.
Drewniak, G. (2014). Contenidos de Educacion tecnologica: Primera Parte. Santa Cruz, Arg.:
Ed. DET

Drewniak, G. (2014). Contenidos de Educacion tecnolégica: Segunda Parte. Santa Cruz,
Arg.: Ed. DET

Folgar, O. (1999). Los procedimientos. Cursogramas, diagramas de procesos y formularios.
Bs. As.: Ediciones Macchi.

Gay. A. (1995). La Tecnologia y la estructura productiva. Cérdoba: Ed. TEC.

Kuo, B. (1970). Sistemas de Control Automadtico. México: Ed Prentice Hall

Nottoli, H. (1997). Grafos. Aplicaciones a la Arquitectura 'y al Disefio. Bs. As.: Editorial de
Belgrano.

Rosnay, J. (1978). El Macroscopio. Madrid: Ed. AC.

Schmith (1986). Geometria descriptiva con figuras estereoscdpicas. Espafia: Editorial
Reverté.

Torme, R. y otro. (1996). Sistema de proyecciones cilindricas ortogonales. Bs. As.: Editorial
de Belgrano.

Webgrafias:

http://Www. sanjuan.edu.arfmesj/LinkClick.aspx?ﬁlc1icket=64G8ggWSxZg%BD&tabid=l 76
http:/fwww.sanjuan.edu.arfmesj/LinkClick.aspx?ﬁle1;icket=CKutk3OWWOY%3d&tabid=449&
mid=1183

. Denominacién: Tecnologia Aplicada I

. Formato: Seminario - Taller

| Despliegue: Anual

| Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio.

/ Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 128 HC (30 HC de co-formacion)

1. Marco explicativo y finalidades formativas: .
La unidad curricular Tecnologia Aplicada II tiene como objeto de estudio el desarrollo c_le
' conocimientos sobre electricidad y electronica, con cierto grado de “transversalidad”, es decir,

y que estos temas se tratan desde un enfoque tecnologico el cual busca que e/lf_f;_s‘_tudignte, futuro
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docente, adquiera las herramientas pedagégicas para desenvolverse con
futuras clases desde lo disciplinar-didictico.

Se utiliza una metodologia de aula-taller donde se trabajan los contenidos con propuestas
didécticas que contemplan la realizacién de diversos proyectos tecnolégicos.
En este espacio tiene |a finalidad de brindar los medios

2. Ejesde contenidos: '
Eje I: Corriente Continua: Electricidad. Circuitos eléctricos, Tension e Intensidad de

inmortalidad



Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social; Ministerio de Educacién; Instituto
Nacional de Educacion Tecnologica (2014). Salud y seguridad en el trabajo. Aportes para una
cultura de la prevencion. la ed. - Buenos Aires: Oficina de Pais de la OIT para la Argentina.
Pallas Arenas. (1988). Sensores — acondicionadores de sefial. Madrid: Edit. Marcombo.
Pawson, R. (1986). El libro del robot. Barcelona: Edit. Gili.

Sears, Zemansky, Young. (1986). Fisica Universitaria. Sexta edicién - USA: Edit. Addison —
Wesley Iberoamericana.

Wakerly, John F. (1995). Disefio Digital Principios y Prdcticas. Standford University USA:
Edit. Prentice Hall Hispanoamericana.

Zklanny, S., Behrends, C. (1995). Sistemas digitales de control o proceso. Madrid: Edait.
MCHIUS.

Denominacién: Tecnologia de los Materiales

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: 3° Afio.

Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales - 128 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
La unidad curricular Tecnologia de Materiales se orienta al estudio, tanto de la estructura
interna y de las propiedades de los materiales, como de los procesos industriales enfocados a
la obtencién de piezas tutiles para la fabricacién de méquinas o dispositivos, a partir de
materias primas especificas. Por ello es necesario que conozean las caracteristicas de cada
grupo de materiales como asi también las aplicaciones de los distintos tipos de materiales.
Tiene por finalidad enunciar las caracteristicas distintivas de cada grupo de materiales y
algunas aplicaciones de distintos tipos de materiales. Estudiar los procesos industriales que
determinan influencias sobre los materiales, en sus caracteristicas y comportamiento, hasta
conseguir piezas O mMecanismos atiles al servicio requerido a través de los ciclos de
perfeccionamiento. Comprender los fundamentos tecnolégicos de cada proceso y aplicarlos al
disefio de las piezas, seleccionando el mas idéneo. Evaluar la influencia de los procesos de
transformacion en las caracteristicas de los materiales. Identificar los defectos intrinsecos de
cada proceso o material, evaluando la influencia sobre las caracteristicas del transformado.
Conocer aspectos pedagogico-didacticos necesarios para la transposicion conceptual a la
practica aulica. '
Esta unidad esta orientada al desarrollo de las siguientes capacidades:- apropiarse de los
conocimientos académicos para transformarlos en contenidos escolares,-incluidos en el
Campo de la Formacion Especifica— y los que son necesarios para ensefiar. En tanto permitira
interpretar las situaciones educativas y problematizarlas; incluidos en el Campo de la
Formacién general y de la practica. Analizar sisteméticamente las propuestas formadoras, con
¢l objeto de motivar el interés por el compromiso con el propio proceso de aprendizaje,
trabajar con otros, en equipo y colaborativamente, en el Instituto, las escuelas asociadas y el
contexto comunitario. Intervenir en el escenario institucional y comunitario; a partir del disefio
y la resolucion de problemas; el analisis de objetos, de procesos tecnolégicos y de proyectos
tecnolégicos, que permiten articular operativamente con la realidad.
Esta unidad se articula con otras tales como: Didactica de la Educacién Tecnologica,
Investigacion Educativa, Tecnologias de la Produccién 1y Préctica IIL

\ 2. 'Ejes de Contenidos:
| Eje 1: Materiales: Tipos de materiales: materiales metélicos, poliméricos, cerén}icos,
J compuestos, materiales electrénicos, inteligentes y mnano materiales. Estructura atomica y
/ enlace. Estructuras cristalinas y amorfas en los materiales. Solidificacién e imperfecciones
./ cristalinas. Procesos activados por temperatura y difusidn en los sélidos.
-7 Eje II: Propiedades de los materiales: Propiedades mecénicas de meta%es, propied.ades
7 léctricas de materiales, propiedades opticas ¥ propiedades tecnoldgicas, materiales
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Eje III: Tecnologia de los materiales: El concepto de tecnologia de materiales.

Procesos
industriales: proceso industrial de los semj productos metalicos: a fino de] arrabio y colada de]

3. Bibliografia:

Appold, H. v otros. (1994). Tecnologia de Ios metales. Barcelona: Edit. Reverts.

Callister, J. D. (1996). Introduccion q ig ciencia e ingenieria de los materiales. Barcelona:
Edit. Reverté,

Coleccion prodictica. N© 47.
Morton J. (1993). Procesamiento de Plésticos. México: Edit. Limusa Noriega.

Cuarto Afig

Denominacién: Tecnologia y Produccién IT

Formato: Seminario - Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio curricular: 4 Afio. 1° Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC seémanales - 96 horas

1. Marco explicativo y finalidades formativas:
Esta unidad curricylar estd destinada al tratamiento d
productivos desde una perspectiva  global. Esto permitira

idad est4 organizada €n tres ejes que abarca desde el origen y
» considerando lag condiciones de
S 7

ik
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Para lograr esta apropiacion de los contenidos se trabajardn con las siguientes capacidades
especificas: identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes
para disefiar € implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas
de construir el conocimiento y promover el aprendizaje individual, grupal y colaborativo.
Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover la formulacion de preguntas, la
expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista, recuperando las caracteristicas
culturales v el conocimiento de las familias y la comunidad.

Se trata de una formacion a través de la accion / reflexién acerca del trabajo realizado en
comun por los participantes del taller, en el que predomina el aprendizaje sobre la ensefianza,
donde los conocimientos tedricos, métodos, técnicas y habilidades se adquieren en un proceso
de trabajo. '

Qe articula con los espacios, Introduccion a la Tecnologia, Quimica Aplicada, Sistemas
Tecnologicos, Tecnologia y Produccion Iy 11, debido a que se recuperan conceptos que sirven
de sustento para los nuevos aprendizajes.

2. Ejes de Contenidos:
Eje I: Evolucién de las ideas y hechos de la organizacién de la produccion: Ciencia,
técnica y tecnologia en relacién con la produccién. Produccién industrial y sistema de
produccién. Caracteristicas. El avance de la tecnologia en las wltimas décadas. Produccion:
concepto. Clasificacion: sector econémico, flujo de produccién.
Eje II: El proceso de produccion: La produccién como sistema. Los procesos secundarios.
Tipos de proceso de produccion. Produccién Continua, intermitente, por Montaje y por
Proyecto. Caracteristicas generales. Diagramas de Gantt, PERT y de Proceso.
Tipologia de la produccién. Integracién producto-proceso. Disefio de proceso. Disposicién de
las instalaciones. Manejo de materiales. Automatizacién de la produccién
El producto: concepto. Disefio de producto. Eliminacion de un producto. Desarrollo de
producto. Los servicios como productos. Estrategia de producto. Disefio técnico. Packaging.
Eje III: Control de calidad y evaluacién de productos. Normas de calidad en la produccion
serie ISO 9000, 14000 y 45000. Normas de Higiene y Seguridad.

3. Bibliografia:
Buch, T. (1996). El Tecnoscopio. Buenos Aires: Edit. Aique.
Buch, T. (1999). Sistemas Tecnoldgicos. Bs. As.. Edit. Aique.
Buffa, E. (1997). Administracion y direccién técnica de la produccién. D.F. México: Ed.
Limus. S.A. 4 Edicion.
Ferraro, R.; Lerch, C. (1997) ;Qué es qué en tecnologia? Manual de uso. Bs. As.: Ministerio
de Cultura y Educacion de la Nacion.
Gay, A. y Ferreras, M. A. (1996). La educacion tecnolégica. Bs. As.: Conicet. Red de
Formacién Docente Continua.
Gay, A.; Ferreras, M. A. y otros (1999). Temas para la educacién tecnolégica. Bs As.: La
obra S.A. R.F.D.C.
Groff, G. y Muth, J. F. (1993). Sistemas de produccion. Bs. As.: Ed. Ateneo.
Solana, Ricardo. (1993). Las raices del presente. Bs. As.. Ed. Macchi.

Denominacién: Tecnologia de Gestién

i Formato: Taller
| Despliegue: Cuatrimesral

i
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Ubicacion en el disefio curricular: 4° Afio. 1° Cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC semanales - 96 HC
1. Marco explicativo y finalidades formativas: . )
Las organizaciones estan conformadas por un grupo de personas que interactian con }-ec_ursos
y desarrollan actividades con el fin de cumplir determinados objetivos. Estas, son dinamicas y

}f‘//évolucionan constantemente lo que demanda la generacion de tecnologias de geitién Para su
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llevar a cabo las funciones de administracién Y tomar las decisiones deben estar guiadas por

principios éticos para garantizar la equidad y eficacia en los resultados obtenidos.

que seran llevados al aula para su analisis.

Para contribuir con el desarrollo y construccién del conocimiento se trabajaran con las

siguientes capacidades: dirigir la ensefianza Y gestionar la clase, la intervencién en el escenario
institucional y comunitario y dominar los saberes a ensefiar.

2. Ejes de contenidos:
Eje I: Las Organizaciones; Sus tipos y clasificacién. Los fines que persiguen. Las
caracteristicas de los distintos tipos de empresarios. La empresa y los factores que la
condicionan. Las PYMES, sus caracteristicas y funcionamiento. Las empresas familiares,

Eje II: Funciones administrativas: El proceso de planeamiento. La toma de decisiones. La
Informacion  y 1a Comunicacién. La  estructura organizacional: tipologias.

Eje II: Mercado: Segmentacién e investigacion de mercado. La promocidn.
Merchandaising. Publicidad Y propaganda. Medios masivos de comunicacion.

3. Bibliografia:
Coleccién (2007). Administracién de Pymes. Bs. As.: Diario Clarin.
Coleccién (2007). Tu Dinero Propio. Bs. As.: Diario Clarin.
Coleccién (2007). Tu Dinero. Bs. As.: Diario Clarin.
Coronado, M. (2013). Competencias docentes. Bs. As. Argentina: Ed. Noveduc.,

Gilli, J. y otro. (2013). Organizacién ¥ administracién de empresas™. Bs. As.: Ed Atuel y Cara
o Ceca.

Klein, M. (1982). Circuitos Administrativos. Bs. As.: Editorial Tesis
Koontz, H. (1998). Administracién-una Pperspectiva global. México: Ed. Mc Graw-Hill 11°Ed.

~ Wacchi, A. (1978). Disefio Y Control de Formularios. Bs, As.: Ediciones Macchj

Perel, M. y otro. (1996). Administracién General, Bs. As.: Ediciones Macchi

. Revista PYMES. (2006-2013). Bs. As. Clarin

Robbins, S. y otro. (2000). Administracién. Mx.: Ed. Prenticehall. 6° ed.
Volpentesta, J. (1 993). Estudio de Sistemas-de Informacién Para las Empresas. Bs, As.: Ed.
Buyatti ) /
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Webgrafias:

® http:waw.sanjuan.edu.aﬂmesjfLinkClick.aspx?ﬁ]_eticketzﬁ_GSggWSxZg%3D&tabid=17
6

® http:ﬁwww.sanjuan.edu.arfmesjfLinkClick.aspx?ﬁleticket=CKutk30ww0Y%3d&tabid=44
9&mid=1183

Denominacién: Inglés Técnico

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 5 HC semanales — 80 HC

1. Marco Explicativo y Finalidades Formativas:
Como afirma la Ley de Educacién Nacional, la competencia comunicativa favorece la
autonomia intelectual y representa una herramienta 1til para el intercambio de informacion y
conocimiento, al mismo tiempo permite a los alumnos la profundizacién de contenidos
relevantes y el contacto directo con nuevas fuentes bibliograficas.
Una lengua extranjera como el inglés, posibilita a los estudiantes la ampliacién de su propia
formacién para el abordaje de textos escritos y la aplicacién de la lengua oral en la resolucion
de problemas de la vida cotidiana.
Actualmente, el impacto y los efectos del desarrollo tecnolégico se expanden a escala global y
repercuten en todos los dmbitos de la vida social. El solo descubrimiento o invencién de un
producto, una técnica o una idea, no asegura su difusién generalizada, en consecuencia, los
usos y aplicaciones de la ciencia y la tecnologia no son accesibles a todos por igual; por eso, €l
papel que juega el Inglés para la socializacion del conocimiento es fundamental para que los
beneficios cientificos - tecnoldgicos sean aprovechados por nuestros alumnos. De este modo,
se implementa un proceso de decodificacién de la lengua, que supone la aplicacion de
estrategias que facilitan la comprensién, la construccién del sentido real, y la organizacion
conceptual del contenido del propio castellano.
En este marco, se favorecera el pensamiento critico como capacidad para advertir
contradicciones y abordar el espacio ulico en su relacién con la trama institucional y social;
la construccién de marcos referenciales pertinentes para estimular la capacidad de dirigir la
ensefianza y gestionar la clase; la posibilidad de definir y expresar las posiciones teoricas €
ideologicas sustentadas en sus interpretaciones de la realidad para potenciar una correcta
intervencién en el escenario institucional y comunitario; ademas de la lectura critica de los
textos v el analisis de la bibliografia sugerida que profundizan la capacidad para dominar los
saberes a ensefiar. :
Esta unidad tiene como finalidad alcanzar una aproximacion global al inglés y conocer los
aportes en esta lengua para la interpretacion de las 1iltimas novedades del mundo tecnologico
que proporcione informaci6n util y estimulante para el bien personal del futuro profesional
docente. Se articula con el Campo de la practica y con la Alfabetizacién Académica, ya que
ofrece aspectos tedricos que contribuyen a Ja interpretacién de textos y su diversidad de uso en
el campo de la tecnologia.

2. Ejes de Contenidos: .
| Eje I: Gramitica: Estructuras basicas: similitudes y diferencias con nuestra lengua. Tiempos
E verbales: sus estructuras, funcionamientos y usos, comparados con nuestra lengua. Frases
! yerbales: sus interpretaciones y sus usos. o ' _ .

v . Eje II: Traduccion: lineal y conceptual: estrategias. Uso del diccionario: su funcionamiento,

! ,_;--’! ¢ estructura, abreviaturas y codificaciones. . 3 3
./ Eje III: Traduccién de Texto: Condiciones de textualidad. Coherencia y cohesion. C_oheS}on
sy gram'atical: referentes, sustitucion, elipsis y marcadores textuales. Cohesién léxica: refteracion
(repeticion, sinénimos, anténimos, etc.)

L
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Eje IV: Oracién: Estructura: bloques significativos
sintacticos, seméanticos y morfolégicos. Tipos textuales.
Eje V: El discurso cientifico: La divulgacién cientifica. La descripci6n, la narracién, la
argumentacién y la explicacion. Organizacién discursiva de los textos cientificos-técnicos:
usos y procedimientos retéricos, conectores para desarrollar y relacionar ideas.

nominales y verbales. Componentes

3. Bibliografia:

Carrel, P. (1992). Er al Editors Interactive Approaches to Second Language Reading. USA
Cambridge: Edit. U.Press.

Cash, A.G., Murray, J.C. (201 6). Teorias y Técnicas de Traduccidon, USA: Linguatext Ltd.
Cicurel, F. (1991). Lectures Interactives en ‘Langues Etrangeres. Paris: Edit. Hachette F.L.E.
Diccionario Océano (2017). Inglés-Espariol, Espatiol-Inglés. Editorial Océano.

Glendenning, E. (2014). T echnology I-Student’s Book. USA: Oxford English for Careers.
Murphy, R, (2012). English Grammar in Use. USA- Cambridge University Press.

Denominacién: UDI Unidad de definicién institucional
Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Cuatrimestra]
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio. 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 4 HC semanales —64 HC

1. Marco explicativo y finalidades formativas:

Esta unidad sera definida por la institucién en 4° afio y considerando la indagacién de las
motivaciones y expectativas de los alumnos propongan.

Las teméticas propuestas son:

Programacién y Robética.

Tecnologia Ambiental.

Nanotecnologia.

Telecomunicaciones.

Tecnologia Agropecuaria.

Denominacién: Robética Aplicada

Formato: Laboratorio

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio.

Asignacién horaria semanal ¥y total: SHC semanales - 160 HC (30 HC de co-formacisn)

1. Marco explicativo Yy finalidades formativas:
La unidad curricular Rob6tica Aplicada tiene como objeto de estudio el desarroilo de
conocimientos sobre Automatizacién, Control y Robética, con cierto grado de
“transversalidad”, es decir, que estos temas se tratan desde un enfoque tecnolégico £l cual
busca que el estudiante, futuro docente, adquiera las herramientas pedagégicas para

desenvolverse con solvencia en sus futuras clases desde lo disciplinar-did4ctico.

71



Robética Aplicada tiene la finalidad que el estudiante de Educacién Tecnologica sea capaz de
comprender los conceptos bésicos fundamentales, para interpretar, diseflar y desarrollar
Robots y sistemas automdticos de complejidad basica-intermedia mediante el uso de nuevas
herramientas y otros elementos funcionales que se consiguen en el mercado local.

Se utiliza un formato pedagégico de laboratorio donde se trabajan los contenidos con
propuestas didacticas que contemplan la aplicacién de los contenidos de la unidad a la
ensefianza en los diversos niveles para los que se forma.

En esta unidad se brindan los medios para que el estudiante construya conceptos de
Automatizacién y Robética mediante una secuencia de ensefianza que los motive a buscar y
desarrollar soluciones a problemas de la vida cotidiana fomentando asi la capacidad del
dominio de saberes a enseiiar, el comprometerse con el propio proceso formativo. Es decir
procurando fomentar el respeto, la empatia por sus pares y la creacion de espacios para que el
estudiante exprese sus experiencias y las relacione con los temas presentados en el aula.

Se articula con Tecnologia Aplicada I y II, con las Unidades de Definicién Institucional del
campo especifico y con el Campo de la Practica.

2. Ejes de contenidos:
Eje I: Automatizacién: Elementos de una instalacién Automatizada. Actuadores,
preactuadores, Sensores o captadores. Introduccion a la Robética. Importancia y evolucion de

_ la Robética. Partes de un Robot. Clasificacion de los Robots. Control. Control de lazo cerrado

y lazo abierto. Conceptos de Automatismos cableados y programables. Autématas
programables PLC y Control por computadora. Aplicaciones.

Eje II: Introduccién al mundo Arduino: Hardware Arduino. Sistemas electrénicos. Los
microcontroladores. ;Qué es arduino? Concepto de Software y Hardware Libre. La placa
Arduino UNO sus partes y caracteristicas. Otras Placas Arduino. Software Arduino. Estructura
general de un Sketch (programa). Visualino entorno de programacion visual para Arduino.

Eje III: Lenguaje Arduino: C/C++. Variables y constantes. Instrucciones y Funciones
propias. Bloques condicionales y repetitivos (bucles). Librerias. Visualino entorno de
programacién visual para Arduino. Otro entorno de programacién Miniblog. Desarrollo del
primer sketch.

Eje IV: Entradas y Salidas: Analogicas y Digitales. Diferentes Sensores y actuadores
Arduino. Comunicacion bluetooth y wi-fi. Desarrollo de proyectos.

3. Bibliografia:
Brian W. Evans. (2007). Arduino: Manual de Programacion. San Francisco, California. USA:
First Edition.
Gomariz, G. (1999). Teoria del Control electrénico. Barcelona: Edit. Alfa — Omega
Juganaru' Mathiu, M. (2014). Introduccion a la programacién. Primera Edicién. Ebook.
Editorial Patria.
Monk, S. (2012). 30 Proyectos con Arduino™ Madrid, Espafia: Editorial Estribor. S.L. 1°
Edicion.
Oscar Torrente Artero, (2013). Arduino. Curso prdctico de formacion. Meéxico: Editorial
Alfaomega. 1° Edicion.
Pallas Areny, R. (1988). Sensores — acondicionadores de sefial. Madrid: Edit. Marcombo.
Pawson, R. (1986). E! libro del robot. Barcelona: Edit. Gili.
Potter, P. (1985). Robdtica, que haceny cémo funcionan. Madrid: Gustavo Gili. SA -
Szklanny, S., Behrends, C. (1995). Sistemas digitales de control o proceso. Madrid: Edit.
MCHIUS. o
Wakerly, John F. (1995). Disefio Digital Principios y Practicas. Standford University USA.:
Edit. Prentice Hall Hispanoamericana.

¢. Campo de la Formacién de la Practica Profesional
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Denominacién: Prictica I: “Aproximacién a las
educativas en sy contexto”,
Formato: Prictica Docente
Despliegue: Anual
Ubicacion en el disefio curricular; 1°afio

Asignacién horaria semanal y total: 3 HS semanales- 116 HC. En Ia escuela formadora 96
hs; en la Instituciones co-formadora 20 hs,

instituciones socio-culturales ¥

curriculares.

La formacién en 1a préctica profesional se concibe como un conjunto de procesos complejos y

multidimensionales asociados g todas aquellas tareas que un docente realiza dfa a dia en las
instituciones educativas.

En este sentido, la finalidad de Practica I “Aproximacién a las instituciones socio-culturaies y
educativas en su contexto” se focaliza principalmente, epn generar miradas criticas de anilisis

eXperiencias formativas qQue identifiquen fortalezas y debil
docentes en futuros escenarios posibles,
Ademds, se analiza ;

a la inmortalidad



Organizacién de los Aprendizajes en capacidades de trabajo con otros, resolucion en
problemas y pensamiento critico, los cuales potencien experiencias de aprendizajes deseables.
Se propicia en esta unidad curricular, favorecer corno nexo de experiencias educativas de
formacion docente inicial, las cuales promuevan la articulacion con otras unidades curriculares
de 1a Practica Docente 11 y I11, del campo de la formacion general y campo de la formacién
especifica. Profundizando el conocimiento en instituciones socioculturales y educativas de
contextos y de la propia especificidad de los niveles en que se forman.

2. Ejes de Contenidos:
En ISFD
Eje I: La formacién docente en el marco de las trayectorias escolares. La biografia y
autobiografia escolar. La practica docente como trayectoria escolar y sus relaciones con el
contexto. Figuras de profesores/as y docentes memorables. El valor de la transmision
simbélica. Las experiencias de formacion. Reflexion sobre el rol como estudiante, en el paso
por la escolaridad y la construccion del rol como docente.
Eje II: Instituciones Socio Culturales y Educativas: Concepciones sobre Institucion,
Estructura y Modos Organizacionales. Instituciones ¥ tipos. Relacion institucion y comunidad
en escenarios locales e histéricos especificos. Contextos rurales, interculturales y de
Diversidad. Trabajo en Redes Inter- Institucionales. Articulacion. Integracion. Fracturas.
Eje III: La Investigacién en contextos socio comunitarios e instituciones educativa:
Herramientas para la exploracién en campo: Disefio e Implementacién de Estrategias para la
Observacién, Entrevistas, Cuestionarios. Encuestas. Registro. Andlisis y Sistematizacion de
los Datos. Deconstrucci6n analitica. Redaccién de Informes.
Eje IV: Practicas Educativas como Practicas Sociales Situadas. Pricticas Docentes.
Complejidad y Multidimensionalidad. Educacién en Contextos de Diversidad. Espacios
escolares y no escolares de Educacion Tecnol6gica. La tecnologia y su vinculacion con el
conocimiento escolar.
En escuelas asociadas-coformadoras y otras instituciones socio-culturales.
Observacion y registro de la cotidianeidad de organizaciones que desarrollan propuestas
educativas en Educacién Tecnolégica: CIC, CAJ. ONG solidarias, bibliotecas populares,
centros tecnologicos, entre otras.
Recoleccion de datos en instituciones escolares en diversos contextos (Urbano, Rural, Urbano
Marginal, rural aislado, contexto de encierro). Aspectos de la vida institucional: relacion con
la comunidad practicas docente. Procesos de comunicacién de los diferentes actores de la
institucion.
Participacién en actividades institucionales que le permitan visualizar la dindmica escolar
(muestras didécticas, charlas de especialistas invitados, acompafiamiento a visitas didacticas).

3. Bibliografia:
Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). Autobiografia escolar: reconocer
la propia historia de vida en Transitar la formacién pedagogica. Dispositivos y estrategias. Bs.
As.: Paidos
Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). La observacién: educar la
mirada para significar la complejidad en Transitar la formacion pedagogica. Dispositivos y
estrategias. Bs. As.: Paidos
Butelman, 1. (2000). Pensando las Instituciones. Buenos Aires: Paidos.
Corti, A. (2008). Documento 1 Andlisis Institucional. UNSL: San Luis.
Dalle, P. y Otros. (2005). Manual de Metodologia. Construccion del Marco Tedrico,

¥ ,:; * Formulacion de los Objetivos y Eleccién de la Metodologia. Buenos Aires: CLACSO Consejo

Latinoamericano de Ciencias Sociales Editorial.

.. _ Falicov; E. (2004). Sociologia. Bs. As: Editorial Aiqué.

" Fernandez, L. (1998). Las Instituciones educativas. Dindmicas instituciones en situaciones

criticas. Bs.As.: Paidos.
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Garay, L. (2000). Algunos concepros para analizar Jas instituciones Educativas. Cérdoba:
Universidad Nacional de Cordoba.

Leliwa, 8. (2013). Ensefiar educacién tecnologica en los escenarios actuales. Coérdoba:
Editorial Comunicarte.

Pozner, P. (1997).
Aires: Edit. Aique.

Rockwell, E. (2009). Experiencia Etnogrdfica, La Historia y Cultura en los Procesos
Educativos. Buenos Aires: Editorial Paidés.

Segundo Aifio

Denominacién: Prictica II: “La Institucién Escolar ¥ las Practicas Curriculares”
Formato: Prictica Docente

Despliegue: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2° Afio

Asignacién Horaria Semanal y total: 4 HS semanales- 128 HC. En la escuela formadora 96
hs.; en la escuela co-formadora 32 hs.

1. Marco explicativo y finalidades formativas
El Marco Explicativo donde S€ posiciona la Practica I “La Institucién Escolar y las Practicas
Curriculares”, se focaliza principalmente, en generar sentidos y miradas criticas de analisis en
la dindmica multidimensional y en la cotidianidad de las instituciones escolares y sus

Tecnolégica y en los procesos de aprendizaje.

Segun el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
(Resolucion CFE N° 337/18 » las capacidades generales que se consideran en el presente
espacio de formacién practica , se designan a partir de dominar los saberes 3 ensefiar y
comprometerse con el propio proceso formativo, lo cual propicie la apropiacién de
conocimientos definidos en e] disefio curricular ¥ otros marcos normativos de actualizacién e
implementacién en el aula que alcance un nivel de profundidad sobre estos conocimientos y

sus bases epistemoldgicas y se incorporen a una amplitud de herramientas pedagogicas en ¢]
. Propio proceso de ensefianza.
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Resolucién en Problemas y Pensamiento Critico, los cuales potencien procesos de ensefianza y
escenarios de experiencias en aprendizajes significativos, relevantes y deseables en los
alumnos destinatarios de los niveles obligatorios.

Desde este espacio se propiciaré articular con otras unidades curriculares recuperando aportes
de Filosofia y Conocimiento, con fuerte acento en los contenidos especificado como parte del
eje epistemolégico didactico, asimismo se recuperan experiencias y contenidos de Préctica I
para continuarlas en un proceso formativo y se coordinan tareas fuertemente articuladas y
apoyadas por profesores de segundo afio, de las unidades curriculares: Did4ctica y Curriculum,
Psicologia Educacional del Campo de la Formacion General, y con Sujeto de la Educacion I
(Inicial y Primaria) del Campo de la Formacion Especifica. Ademas, la relevancia de abordar
Ja practica como un espacio para la reflexion sobre el desempefio docente ante la presencia de
lo diverso y heterogéneo en el aula y en la institucion en general.

2. Ejes de Contenidos:
En ISFD
Eje I: Institucién Educativa, Curriculum y Contextos. Institucién Escolar. Concepto.
Caracteristicas. Instituciéon Escolar en diferentes contextos y modalidades- Urbano, Rural,
Situaciones de Vulnerabilidad y/o Necesidades Educativas Especiales. El Contrato
fundacional. Cultura, Identidad, Clima Institucional. Ritos y Mitos. Procesos de
Institucionalizacién, Instituido e Instituyente. Organizacion Escolar, Dinamicas vy
Dimensiones de Analisis Institucional. Actores, Poder, Comunicacion y Conflicto.
Eje II: Curriculum, documentos y procesos curriculares. El curriculum como prescripcion,
como campo de préacticas y como objeto de andlisis y aprendizaje. La ensefianza entendida
como curriculum en accion: tensiones con el curriculum prescripto. Procesos curriculares:
analisis de los niveles de aproximacién curricular: gestién politica, institucional y aulica.
Anélisis de documentos curriculares: objetivaciones curriculares de nivel nacional, disefio
jurisdiccional, institucional y dulico. Anlisis de proyectos y documentaciones institucionales.
Analisis de supuestos subyacentes
Eje III: La Educacién Tecnologica. Practica docente: rol y trabajo del docente en el mundo
actual. Los docentes moldeadores del curriculo. Anélisis de la concepci6n de ciencia presente
en documentos y materiales curriculares. Anélisis y reconceptualizacién en relacion a procesos
didéctico curriculares. El curriculo de Educacién Tecnologica, criterios y teorias que lo
organizan. Marcos epistemologicos. Lugar de la Educaciéon Tecnologica en el Disefio
curricular jurisdiccional y desarrollo curricular en las instituciones co formadoras.
Experiencias en ensefianza en Educacién Tecnologica. Anélisis de casos, trabajo de campo,
talleres y foros. Seleccién y organizacién de contenidos. Disefio de actividades y materiales.
Primeros desempefios docentes: micro enseflanza y simulaciones. Herramientas de
investigacion para el analisis de documentos y précticas.
En escuelas asociadas-coformadoras: :
Observacién y recoleccion de datos en instancias organizacionales-administrativas y
pedagégicas de la institucion educativa.
Relevamiento de informacién sobre proyectos institucionales y curriculares, documentos
curriculares (trabajos practicos, guias didacticas, planificaciones, secuencias didacticas)
materiales curriculares (libros de textos, efc.)
Colaboracion en actividades del docente: elaboracion de documentos y materiales curriculares,
visitas did4cticas, proyectos dulicos, trabajos colaborativos en la red y trabajos de campo.

’ Bibliografia:
.| Aguerrondo, I. (1995). La escuela como organizacion inteligente. Edit. Troquel. Bs As.
" 7 Alfiz, 1. (1997). El Proyecto Educativo Institucional. Propuestas para un disefio colectivo. Bs.

Vi

As. Ed. Aique.
Alliaud, A. (2004). La escuela y los docentes: ;Eterno retorno o permanencia constante?

=% Apuntes para abordar una particular relacion desde una perspectiva biogrdfica. Cuaderno de
V Pedagogia. Rosario. Afio 7N° 12. El Zorzal. Rosario. 7z
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Birgin, A. y Otro. (1998) La
experiencias. Troquel. Bs As.

Bixio, C. (2005). Ensesiar g aprender. Construir un
aprendizaje. Homo Sapiens. Santa Fe,

espacio colectivo de ensefianza-

Hart, R. (2003). Conduciendo la Escyelq: Manual de Gesﬁdn Directiva. Buenos Aires: Centro
de Publicaciones Educativas, lera edicign.
Lépez, M. (201 3) Herramientas para planificar en la escuely, Buenos Aires: Editoria] Aique.

Rockwell, E. (2009). Experiencia Etnogrdfica, Lq Historia y Cultura en los Procesos
Educativos. Buenos Aires: Editorial Paidés.

Denominacién: Prictica III: “Prictica de la Ensefianza. El aula como escenario de
analisis y reflexion. Residencia en el Nivel Inicial y Microexperiencia en el Nivel
Primario”

Formato: Prictica Docente- Residencia,

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular; 3° Afio

Asignacién Horaria Semanal y total: 5 HS semanales - 214 HC. En el Instituto Formador
154 hs; en la Institucién Co-formadora 60 hs,

1. Marco explicativo y finalidades formativas

Esta instancia de formacién en el Campo de la Practica pone de manifiesto las capacidades
construidas durante i




pedagégicas inclusivas que inviten, convoquen y aborden las diferencias en el ambito
educativo. .

Esta unidad curricular permitir iniciar a los estudiantes con Practica de Residencia en el Nivel
Inicial; y Microexperiencia en el Nivel Primario, desarrollando en este ultimo el rol de pareja
pedagogica del docente a cargo del 4rea Educacién Tzcnologica. De esta manera s€ iniciaran
en el proceso de desarrollo de practicas pedagdgicas para su desempefio como docente
practicante en la Practica Profesional IV.

2. Ejes de contenidos:
En el IFD.
Eje I: La ensefianza y aprendizaje de 1a Educaciéon Tecnolégica: Analisis de supuestos
socio-politicos, histéricos, epistemologico-disciplinares, pedagégico-didécticos y psicologicos
de las practicas de enseflanza y de aprendizaje. Derivaciones de enfoques y teorias
pedagogico-didacticos. Propuestas didécticas curriculares. Transposicién didéctica del
conocimiento. El aula taller y la resolucion de situaciones probleméticas en la ensefianza de la
Tecnologia. Los procesos de construccion en la prictica: obstaculos o facilitadores para la
apropiacion del conocimiento y el aprendizaje.
Eje II: Practicas de la ensefianza. La especificidad del abordaje del contenido en el area
disciplinar: estrategias, criterios, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de
los distintos tipos de aprendizaje. Analisis, implementacién de propuestas de ensefianza:
secuencias, proyectos, unidades didacticas, clases para los niveles; Inicial y Primario.
Produccion de medios y materiales didacticos, evaluacién de los aprendizajes. Elaboracion e
implementacién de propuestas del estudiante contextualizadas desde el disefio curricular, el
nivel, el grupo v la institucién. Reflexién colectiva en y sobre las practicas desarrolladas en el
nivel Inicial y Primaria.
Reflexion y construccién de conocimiento sobre la prictica de ensefianza en Educacion
Tecnoldgica: Relacion intervencion- investigacion sobre la practica docente de otros y sobre la
propia préctica: observacion, registro etnografico, crénicas y narrativas. Sistematizacion y
analisis.
Escrituras pedagogicas. Textos de reconstruccién critica acerca de las experiencias. La
préctica reflexiva como practica colectiva. Reflexion en y sobre la practica.
En escuelas asociadas-coformadoras.
Aproximacién a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes actores y
relevamiento de informaci6n sobre espacios, tiempos y recuerdos.
Observacién y registros de las dinimicas e interacciones aulicas en los niveles inicial,
primario. Circulacion y apropiacion del conocimiento.
Elaboracion del diagnostico institucional y sulico contextualizado en forma individual y por
parejas pedagogicas, a partir de registros de clases observadas en nivel Inicial y Primario.
Implementacion individual de disefios ulicos en el Nivel Inicial.
Trabajo e implementacion de disefios aulicos en pareja pedagbgica entre practicantes y el/la
docente de Nivel Primario.

Bibliografia
Alliad, A y otro (2010). Los gajes del oficio. Enserfianza, pedagogia y formacién. Buenos
Aires: Editorial Aique.
 Anijovich, R, Capelletti, G., Mora, S., Sabelli, MJ. (2009). Transitar la formacién
\ pedagogica: dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidos. _
| Bixio, C. (2003). Cémo planificar y evaluar en el aula. Rosario: Homo Sapiens. )
J Bixio, C. (2005). Enseriar a aprender. Construir un espacio colectivo de ensehanza
¥ - .aprendizaje. Rosario: Homo Sapiens. .
'/ Bythe, T. (2004). La ensefianza para la comprensién. Bs. As.: Paidos.
- /. Coronado, M. (2009). Competencias Docentes. Bs. As.: Noveduc. . '
“1 Davini, M. C. (2015). La Formacidn en la Préctica Docente. Buenos Aires: Paidds.

%dels’tein, G. (2013). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Airey?aid'és. /
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-Anijovich, R., Beech, J., Cancio (2015) ;Cémo ensesigr en un aula heterogénea? INFoD.
Ministerio de  Educacion, Presidencia  de la

Nacién.  Disponible  en:
https:ﬁinfod.educacion.gob.arfsugerenciasﬂ

-Davini, M. C. (2015) Acerca de Ias Pprdcticas docentes y sy Jormacién. INFoD. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacién. Disponible en:

http:;’fcedoc.infd.edu.ar!unloadeAVINI Cristina. Acerca de las practicas docentes vy su f
ormacion_1.pdf

-Guillén, J. (2013) Inteligencigs miltiples en el aulg. Disponible en:
https ://escuelaconcerebro -Wordpress.com/201 3!05)’05;’inteligencias-multiples—en-el-aulaf

Denominacién: Prictica IV: “Residencia pedagégica y trabajo docente en el Nivel
Primario y Secundario”

Formato: Residencia
Despliegue: Anual
Ubicacidn en el disefio curricular: 4° afio.

Asignacién horaria semanal y total: $HC semanales, 324 HC. En el Instituto formader 204
hs; en la institucién co-formadora 120 hs,

1. Marco explicativo y finalidades formativas
La Unidad Curricular de Préctica IV “Residencia P

ria y la practica
docente, enmarcada desde las nuevas perspectivas emergentes “Didéctica Critico - Social” y
“Ensefianza para la Comprensién”.

La ensefianza desde e paradigma critico, como [a practica socialmente construida,

contextuada socio-histéricamente, cargada de valores, no puede analizarse desde |a

ocio—politicos que la condicionan
(Sanjurjo, L. 2002)

Se concibe a la practica docente como un eéspacio social, complejo y constructivo, porque se
desarrolla en escenarios singulares, surcad

homogeneidad 3 13 diversidad, de las certeza a las incertidumbre, de up conjunto de peifiles

(Gloria Edelstein. 2003) /
-y vl
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Como conjunto de procesos complejos y multidimensionales, excede 1a definicién clasica que
la asimila exclusivamente a la “practicas de la ensefianza y la tarea de dar clase”, pues el
concepto de practica alcanza otras dimensiones que se desarrollan en el mbito del aula, de las
instituciones y del contexto socio- cultural. El estudiante practicante incorpora todas aquellas
tareas que un docente realiza en su trabajo.

Esta unidad, implica la aproximacion sistematica de los estudiantes a la realidad
socioeducativa y mediante la apropiacién de diferentes estrategias de obtencién de manejo de
la informacion, para favorecer el desarrollo de diversos procesos de pensamiento.

Se propone significar la practica pedagégica desde los aportes de la ensefianza para el
desarrollo de la comprensidn, es decir la puesta en accion de pricticas alternativas, generando
sujetos capaces de orientar y fundamentar sus decisiones profesionales.

Se articula con los fundamentos epistémicos aportados desde el campo de la formacién
general y especifica, especialmente con contribuciones de la Did4ctica y Curriculum y de
Didéctica de la Educacién Tecnolégica, que permitan realizar experiencias en el disefio,
implementacién y reflexién sistematica de las pricticas de ensefianza en Educacion
Tecnolégica y Tecnologia para el Nivel Primario y Secundario respectivamente. Se considera
relevante la recuperacion de saberes de las unidades curriculares: Psicologia de la Educacién
Sujeto del Aprendizaje Iy II y Filosofia del conocimiento, con ¢l fin de construir précticas que
atiendan las particularidades de los estudiantes segin el nivel, desarrollo cognitivo, etc.

2. Ejes de Contenidos
En el ISFD
Eje I: El trabajo docente en relacion con la ensefianza para los niveles que se forma.
Recuperacion de saberes y reflexion sobre la préctica docente en Educacién Tecnologica y
Tecnologia. Supuestos que subyacen en las practicas pedagdgicas. Practica docente y préctica
de la ensefianza. Rol del docente orientador. Anlisis de trayectorias y biografias escolares.
Construccién social del trabajo docente: Historias, tradiciones, metaforas y representaciones
sociales sobre la identidad laboral docente que circulan en la institucién y en su contexto.
Perspectiva ética del trabajo docente.
Eje II: Procesos "de diagnéstico para el desarrollo de una prdctica situada”.
Construccién de una aproximacién diagnéstica de la realidad institucional y 4ulica.
Observacion, registro etnografico, sistematizacion y analisis. Escritura de cronicas de clases y
su analisis reflexivo, recuperacién de registros de experiencias y narrativas. Re
conceptualizacién y posicionamiento de los futuros docentes. Construcciéon de categorias
te6ricas de andlisis para la interpretacién de las categorias circulantes en el aula.
Eje III: Elaboracion de propuesta personal de intervencién pedagégica. El curriculo:
criterios de seleccion y secuenciacion de contenidos de acuerdo a los niveles. Materiales y
recursos para la ensefianza de la Tecnologia. Incorporaciéon de las TIC. Estrategias
metodologicas, procesos y criterios de evaluaci6n y autoevaluacién. Propuesta de intervencion
pedagdgica sostenida desde la aproximacion diagnostica en el Nivel Primario y Secundario.
Analisis critico de la transposicion didactica del conocimiento y formas de circulacién del
conocimiento. La interacci6n en el aula: grupo, clase y micro grupo de aprendizaje. Uso del
tiempo v €l espacio en el Nivel Primario y Secundario.
La practica reflexiva como practica colectiva: Andlisis y reflexién en y sobre la practica. La
socializacion de aportes sobre la practica docente. Evaluacién del proyecto global de
residencia y de las experiencias de la practica docente en el Nivel Primario y Secundario.
| Deteccién y visualizacién de alternativas de resolucién de situaciones identificadas como
| problematicas. Analisis global y re conceptualizacitn de las practicas.
o ~En escuelas asociadas-coformadores. _ _
| /' Aproximacion a la realidad institucional a través de entrevistas 2 diferentes actores Yy
./ relevamiento de informacién sobre espacios, tiempos y recuerdos. .
A== Observacion y registros de las dinamicas e interacciones sulicas en los niveles primario y

secundario. Circulacién y apropiacion del conocimiento.
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8. Orientaciones para la Evaluacién

La propuesta de evaluacién que se presenta en el disefio estd apoyada en la concepcién de
evaluacién formativa. En ella se evidencia que evaluar es “una tarea ardua que condensa

Desde esta perspectiva la evaluacion es entendida como una oportunidad, cuyo propésito es
que “los alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer
sus fortalezas y debilidades como estudiantes”, es decir, que se consideran las dimensiones

del proceso de evaluacion vinculada con la idea de ayudar a los alumnos a aprender y a
reconocerse como aprendices.

Se puede sefialar ademas que el acto de evaluar es

4 Anijovich, Rebeca y Cappelletti, Graciela. 17)La faluac_ién ¢amo oportunidad. Buenos aires Paidos, Voces
de Ia Educacién, 2017, /_ Yl F
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Evaluacién formativa: “La préctica en una clase es formativa en la medida en que la evidencia
acerca de los logros de los estudiantes es obtenidla, interpretada y usada por docentes,
aprendices o sus pares para tomar decisiones acerca de sus préximos pasos en la instruccion
que tengan probabilidades de ser mejores, 0 mejor fundadas, que las decisiones que ellos
hubieran tomado en la ausencia de la evidencia que fue obtenida™ (2009:6). En esta definicion,
se destaca varias ideas importantes como la necesidad de reunir evidencias variadas que
permitan comprender los procesos de aprendizaje de los estudiantes; la consideracion de los
pares, los propios estudiantes, como asi también de los docentes en tanto evaluadores y las
decisiones que se toman con las informaciones recogidas, sus impactos en la ensefianza y el
aprendizaje.
Los saberes racionales no bastan para hacer frente a la complejidad y a la diversidad de
situaciones que se presentan, “por lo tanto se pretende recuperar la razén préctica, es decir los
saberes de la experiencia basada en un didlogo con lo real y la reflexion en la accion y sobre la
accion”. El proyecto tecnologico colabora en la formacién de capacidades que permitan a los
ciudadanos afrontar con mayores posibilidades un mundo cada vez més complejo para lo cual
se requiere el saber, el saber hacer tanto en lo cientifico-tecnolégico como en lo cotidiano y
con una visién global y holistica de la realidad. La evaluacion de proceso o formativa, debera
poner en juego aspectos como:
O Evidenciar habilidades y capacidades para analizar, organizar y describir los conceptos
basicos de proyecto y de éste relacionandolo a la orientacion del nivel.
O Operar y aplicar adecuadamente las herramientas tecnolégicas.
O Adquirir la capacidad de reflexionar criticamente, en términos de sensibilizacion
social, ambiental y cultural, apertura intelectual sobre el disefio del proyecto,
reconociendo el potencial de los recursos, la evaluacion de los procesos y el analisis de

sus impactos como recurso para la transmisién y comunicacién de ideas y
pensamientos a la sociedad.

J Desarrollar una actitud favorable hacia la innovacién reflexion y apertura a ideas
nuevas.

Sistema de Correlatividades

La evaluacion presentada incluye conocer y saber sobre correlatividades entre las unidades
curriculares es por eso que ¢l sistema de correlatividades tiene por objeto facilitar y organizar
los estudios y las dindmicas institucionales. Se promueve un sistema flexible de
correlatividades que confiera a los estudiantes, mejores y mayores espacios de autonomia para
organizar su formacién de acuerdo a necesidades e intereses propios, jugando en segundo
lugar las 16gicas disciplinares, de manera tal de garantizar el principio de viabilidad del disefio
curricular en términos de duracién de la carrera con relacién al tiempo real que demandan los
requisitos académicos a los estudiantes para obtener la titulacion.

Se han previsto dos tipos de correlatividades: la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n
haber cursado para cursar la siguiente; y la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber
aprobado para cursar la siguiente.

Articulaciones y equivalencias

Se propone desde el disefio recuperar el sentido de las equivalencias es facilitar la
continuacion de los estudios en el mismo Instituto u otro Instituto o Jurisdiccion, garantizando
niveles de calidad, criterios amplios y flexibles atendiendo la trayectoria académica del
alumno, que promuevan la movilidad de los estudiantes en la educacién superior, y sobre un

rincipio de justicia que reconozca las trayectorias académicas de los estudiantes.

Las equivalencias entre Unidades Curriculares del campo de la formacién general de los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales, aprobadas en el marco de la LEN y plexo normativo
concordante, son directas.

.| >~ Para las equivalencias de las unidades curriculares, €l ISFD debe tener en cuenta contenidos

abordados, nivel de desarrollo, cargas horarias del/las unidad/es curricular/es de tal modo que
si 1a unidad curricular que presenta un alumno cubre con al menos IS_%ftanto en contenidos
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COmo en carga horaria, se considere la equivalencia total. En e] caso de cubrir al menos el 50%
de las variables sefialadas, se deberd conceder una equivalencia parcial, debiendo el alumno

cumplimentar exigencias académicas razonables para la acreditacion. La/s misma/s puede/n

ser sobre la base de objetivo/s y contenido/s que faltarfan cumplimentar, un trabajo

monografico o un coloquio sobre uno o mas tema/s definido/s expresamente por la unidad
curricular en cuestién.

A los efectos de la acreditacién el estudiante hard los tramit
el ISFD y la nota sers el promedio de la nota anterior y la
Cuando los contenidos de la unidad curricular no alcancen con este piso, el alumno podra
optar por cursado regular o rendir libre, cuando las condiciones académicas lo permitan.
;Se establecen estos criterios para cualquier tramite de equivalencias que se solicite.
En cuanto a las unidades curriculares de Definicign Institucional, opcionales para el alumno,
deberdn seguirse criterios amplios y flexibles de modo de respetar las trayectorias formativas,
siempre que sean compatibles con el marco institucional.

es administrativos dispuestos por
asignada a la tarea encomendada.

del

d{—‘.:_, ************************
Ry
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