GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° 59 56 ME-

SAN JUAN,

VISTO: CTNOV 00

El expediente N° 300-26355-D-2019; y,

CONSIDERANDO:

Qpe_ por el mencionado expediente, la Directora de Educacién Superior, solicita la aprobacion
ministerial del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera “Profesorado de Inglés™, para la
Educacion Inicial, Primaria, Secundaria, Artistica y Especial, que se implementara en los
Institutos de Nivel Superior: INES Dra. Carmen Pefialoza de Varese, Instituto A.S.I.C. e ISFD
Escuela de Formacién Pedagégica y Sindical "Marina Vilte".

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Articulo 37, establece que “es el Estado Nacional,
las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, quienes tienen competencia en la
Planificacion de la oferta de carreras Y postitulos, el disefio de los planes de estudio, la gestion y
asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependencia”,

Que seguin el Art. 72° de la mencionada Ley, la “Formacién docente es parte constitutiva del
nivel de Educacién Superior Y tiene como funciones, entre otras, la formacion docente inicial, la
Jormacién docente continua, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa”
Que la Ley de Educacién Superior N° 24.521, sefiala en el inc. g) del Articulo 4°, Capitulo 1
“Promover una adecuada diversificacion de estudios de nivel superior, que atienda tanto a lis
expectativas y demandas de la poblacién como los requerimientos del sistema cultural y de 'a
estructura productiva”

Que la Ley de Educacién Provincial N° 1327-H-2015, en su Art. 51° enuncia que la Educac:6n
Superior comprende los Institutos Superiores de Formacion Docente, humanistica, soc:al,
técnico-profesional y artistica, de gestion publica y privada, los que se ajustan en su
denominacion a las normas nacionales sobre el particular” y en su Art. 53° establece que Est.do
Provincial garantiza la educacién superior que de €l dependa a través de los Institutos de
Formacién Docente que tienen por objetivo garantizar la formacién inicial docente , humanist; :a ,
social, técnico-profesional y artistica, de gestion estatal y privada.

Que la Resolucion Provincial N° 953-ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacion y Capacitacion
Docente 2016-2023" menciona, consolidar desde un modelo estratégico todas las propuesta: de
formacion docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos los niveles del
sistema educativo, en términos de aprendizajes significativos, profundos y continuos, a partir de
un enfoque didactico-curricular centrado en el desarrollo de los confenidos, capacidade: y
competencias. .

Que la Resolucion CFE N° 24/07 estipula los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial y establece las denominaciones para los titulos que correspondan a l:is
ofertas de formacion docente para los distintos niveles y/o modalidades.

Que las versiones preliminares de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales, han sido rcvisa’dgs
evaluadas en forma conjunta por el Equipo Técnico de la Direccién Técnico Pedagpglca.
dependiente de la Subsecretaria de Planeamiento Educativo, y las responsables de la Direccion de
Educacién Superior y Direccién de Educacion Privada

Que es necesario emitir el instrumento legal respectivo. )
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para la Educacion Inicial, Primaria, Secundaria , Artistica y Especial , seglin consta en el Anexo I
de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- Se establece que el Disefio Curricular Jurisdiccional del “Profesorado de
Inglés”, para la Educacion Inicial, Primaria, Secundaria , Artistica y Especial , sera implementado
por los Institutos de Nivel Superior INES Dra. Carmen Pefialoza CUE N° 700044200, ISFD
A S.1.C.CUE N° 700075600, e ISFD Escuela de Formacion Pedagogica y Sindical "Marina Vilte"
CUE 700077700.

o Curricular Jurisdiccional de
yria, Secundaria , Artistica y
¢ Gestion Estatal y Privada,
dispuesto en la presente

ARTICULO 3°.- Se determina que la implementacién del Disg
la carrera “Profesorado de Inglés”, para la Educacion Inicial, P
Especial, es a partir de la Cohorte 2020, en los Institutos Superiore
quedando sin efecto todo instrumento legal que se contraponga \a
Resolucion.

ARTICULOQ 4°.- Téngase por resolucion, comuniquese, cumplase vese.-

T o)
ectora de Educacidn Superio - s | \
RIO DE EoucacupoN ' Directora de Educacion Privada
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Anexo I (Articulo1°)

Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Inglés

San Juan
2019
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AUTORIDADES PROVINCIALES
Gobernador
Dr. Sergio Ufiac
Vice Gobernador
Dr. Marcelo Jorge Lima
AUTORIDADES MINISTERIO DE EDUCACION
Ministro de Educacion
Lic. Felipe De Los Rios
Secretaria de Educacion
Prof. Maria Eugenia Gutiérrez
Subsecretaria de Planeamiento Educativo
Prof. Lilia Martinez
Direccién de Educacion Superior
Lic. Graciela Ortega .
Direccion de Educacion Privada
Prof. Alicia Bernardini

EQUIPO TECNICO JURISDICCIONAL
Lic. Gutiérrez Videla, Liliana Isabel — Mg. Villegas, Adriana

COORDINACION GENERAL
Belascoain, Mabel Cabrera, Patricia Gema
Cricco, Olga Silvana Zimmerman, Nora

Comision de Elaboracion del Disefio: Jefaturas de Formacion Inicial. Jefaturas de Carreras.
Coordinaciones del Campo de la Préctica Profesional. Equipos Docentes de los ISFD: Instituto de
Ensefianza Superior “Dra. Carmen Pefialoza” e ISFD “ASIC”.

EQUIPO DOCENTE
Andrada, Zulma Verdnica Figueroa, Rosa Maria Montafia, Maria Isabel
Baletti Trejo, Jorge Flores, Graciela Beatriz Pastor Vidable, Analia
Bernat Gigantino, Jorge Garcia, Vanesa Peralta, Silvana Alicia
Bessega, Maria Eugenia Garcia, Yanina Rosa Pereyra, Gimena Belén
Bollati, Marisel Maria Guillén Moyano, Maria Pizarro, Ana Lorena
Bruna, Verdnica Vanesa Guzman, Laura Aida Poblete, Malena Ivana
Carelli, Teresita Lopez, Matilde Rodriguez, Julieta Natalia
Castafieda, Claudia Graciela Medeci Fernandez, Maria Salazar, Alejandro
Cernuda, Maria Elena Miguel, Maria Marcia Torres, Marcos Alberto
Diaz, Estela Rosana Mora, Maria Marcela Zarate, Jorge Carlos
Ferrari, Ana Maria Morales Lorenzo, Andrea

COMISION CURRICULAR JURISDICCIONAL

Ministerio de Educacién. San Juan. /]
oordinacién General de Elaboracion del Disefio: Direccion de Educacién Superior /

Comisién Direccion Técnica Pedagdgica de Revision del Disefio: Prof. Guzman, Vanina /|

Elisabeth. /]
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Diseiio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Inglés , para la Educacién Inicial,
Primaria, Secundaria, Artistica y Especial

INTRODUCCION

El proceso de actualizacion periédica de los disefios curriculares jurisdiccionales de los
profesorados para todos los niveles y modalidades, (Res. CFE 24/07), responde al objetivo de la
mejora de estos documentos que enmarcan las propuestas formativas de los profesorados, a través
del analisis comparativo y de los aportes de su implementacién y evaluacion. (Res. CFE 286/16)
El Disefio Curricular para la Formacion Docente de Inglés para la Educacion Inicial, Primaria,
Secundaria, Artistica y Especial de la Provincia de San Juan, se enmarca en los lineamientos de la
Politica Nacional de Formacion Docente vigente a partir de la sancion de la Ley de Educacion
Nacional 26.206/06 y en la creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente; como asi
también en la politica Jurisdiccional que lleva adelante la Direcciéon de Educacién Superior y
Direccion de Educacién Privada. .

El disefio considera los postulados del Plan Estratégico Nacional “Argentina Ensefia y Aprende”
(Res. CFE 285/16); asi como los objetivos del Plan Nacional de Formacion Docente 2016-2021
(Res. CFE 286/16); como las politicas curriculares del Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial (Res. CFE 337/18).

a) Denominacion de la carrera: “Profesorado de Inglés”, para la Educacién Inicial, Primaria,
Secundaria, Artistica y Especial.
b) Titulo a otorgar: “Profesor/a de Inglés”— Res. CFE 74/08; Res. CFE 144/13
¢) Duracion de la Carrera en afios académicos: 4 afios
d) Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de opcién institucional:
4124 Horas Catedras — 2749 Horas Reloj
e) Condiciones de ingreso: Secundario completo.
Mayores de 25 afios sin secundario completo.

f) Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente Inicial
La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, en diversos articulos, da el marco normativo a la
propuesta, por cuanto en los articulos 2° y 3° se establece que la educacién y el conocimiento son
un bien piblico y un derecho personal y social garantizados por el Estado. Siendo la educacion
una prioridad nacional que se constituye en politica de Estado, para construir una sociedad mas
justa, priorizar el ejercicio de la ciudadania democratica y fortalecer el desarrollo econdmico y
social de la Nacion. El Art. 4° establece que el Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, tienen la responsabilidad principal e indelegable de promover una
educacion integral, permanente y de calidad para todos/as los/as habitantes de la Nacién,
garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho, con la participacion
de las organizaciones sociales y las familias. El articulo 5° sefiala que el Estado Nacional fija la
Politica Educativa y controla su cumplimiento con la finalidad de consolidar la unidad nacional,
respetando las particularidades provinciales y locales.

Por su parte el Art. 71 de dicha Ley, establece que la formacion docente tiene la finalidad de
preparar docentes con capacidad de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de
una sociedad mas justa. Mientras que el Art. 74, establece que el Ministerio de Educacién y el
Consejo Federal de Educacion acordaran las politicas y los planes de formacion docente inicial,
como asi también los lineamientos para la organizacién y administracién del sistema y los
parametros de calidad que orienten los disefios curriculares.

La Ley de Educacion Superior N°® 24.521, determina que la Validez Nacional de Titulos estara
sujeta al reconocimiento mediante el procedimiento que determine el Consejo Federal de
Educacion; en su Art. 78, define que el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en |
acuerdo con el CFE, establecera los criterios para la regulacién del sistema de formacion docente |
y la implementacién del proceso de acreditacion y registro de los institutos superiores de /
formacion docente, asi como de la homologacion y registro nacional de titulos y certiﬁcagign\isc}{ﬁz )
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y la implementacion del proceso de acreditacion y registro de los institutos superiores de
formacién docente, asi como de la homologacién y registro nacional de titulos y certificaciones.
Es importante sefialar que, desde su creacién, el Instituto Nacional de Formacién Docente.
desarrolla las funciones de promocién de politicas nacionales y la formulacién de lineamientos
bésicos curriculares para la formacion inicial y continua de docentes.
Asimismo, cabe mencionar las bases establecidas por los Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacion Docente Inicial en la Res. CFE 24/07; asi como la Res. CFE 72/08, que
establece los criterios para la organizacion del Sistema Nacional de Formacién Docente, que
deberd atender a las necesidades y desafios que el sistema educativo genera para el sistema
formador, y considerar, entre otros, la especializacion y localizacion de las ofertas; la propuesta
formativa; la evolucion del ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes; las posibilidades y
requerimientos de articulacién entre instituciones; y las condiciones materiales de las
instituciones.
Los marcos normativos recientes, como la Res. CFE 285/16 aprueba el Plan Estratégico Nacional
2016-2021 “Argentina Ensefla y Aprende”, el cual plantea como objetivo la revision,
actualizacion, seguimiento e implementacioén de los marcos y lineamientos curriculares segun las
necesidades de la educacion del siglo XXI y el desarrollo de nuevas propuestas curriculares en
areas innovadoras y temas transversales.
La Res. CFE 286/16 aprueba el Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021, el cual
establece los objetivos de “Mejorar la calidad de la formacién inicial” y “Garantizar la cantidad
necesaria de docentes con la titulacion correspondiente” y plantea dentro de sus lineas de accion:
consensuar marcos referenciales sobre los conocimientos, capacidades y actitudes esperados en
los egresados; consolidar la formacion en la practica profesional; consolidar los procesos de
desarrollo curricular y de validez nacional de titulos; apoyar la mejora de la dimension
institucional del sistema formador; acordar criterios y acompaifiar los procesos para la
planificacion de la oferta de formacion; mejorar el ingreso, la permanencia y el egreso de los
estudiantes; y ofrecer formacion para obtener la titulacién correspondiente a los docentes que la
requieren.

En el proceso de actualizacion del presente disefio se han considerado también las mgunentes

resoluciones, acorde a la importancia de las tematicas por ellas planteadas:

- La Res. CFE 311/16 establece condiciones para la inclusién escolar al interior del Sistema
Educativo Argentino para el acompafiamiento de las trayectorias escolares de las personas
con discapacidad.

- LaRes. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacion de los Aprendizajes, que establece las
capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en todos los niveles y modalidad
vigentes en la Ley Nacional, asi como en la formacion docente inicial y continua, y resalta la
lmportanma de desarrollar, la “comunicacién”, “trabajo con otros”, “aprender a aprender”,

“resolucion de problemas”, “compromiso y responsabilidad” y pensamiento critico”.

- La Res. CFE 337/18 aprueba el “Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacion Docente Inicial”, el cual constituye una herramienta de politica curricular de
cardcter normativo complementaria a los Disefos Curriculares.

- La Res. CFE 340/18 establece un espacio curricular especifico dentro de la Formacion
Docente Inicial para la formacién en Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacion
Sexual Integral.

- La Res. CFE 343/18 aprueba los “Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para Educacion
Digital, Programacion y Roboética™.

- A nivel Jurisdiccional, la Ley de Educacion de la Provincia N°® 1327-H-15 estipula en el/ Art.
1°.-la regulacion del ejercicio de los derechos de enseflar y aprender en el tersitorio
provincial, reconociendo normativas nacionales e internacionales vigentes. Asi mlsm en €l

A Art. 12 se destacan entre los objetivos de la politica educativa provmmal c) Brm ar una

formaciéon ciudadana comprometida con los valores de la democracia, la re Ubrli" el
federalismo, basada en el conocimiento y el respeto a los Derechos H @iﬁ s‘%«:
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a la Constitucién Nacional y Provincial y las leyes que regulan su ejercicio; €) Formar en la
ética de los derechos humanos para concientizar contra cualquier tipo de etnocidio, genocidio
y quiebre del orden constitucional; i) Garantizar la inclusién educativa mediante estrategias
curriculares- pedagogicas; X) Asegurar la capacitacién y actualizacion de docentes en forma
permanente, obligatoria, gratuita y en servicio; y) Renovar de forma permanente las
propuestas curriculares para adecuarlas a los cambios sociales, culturales, cientificos,
tecnologicos, politicos y econdémicos de la época. Por otra parte en el Capitulo VII se alude
especificamente a la Educacion Superior consignando en el Art. 51. - La educacion superior
comprende los Institutos Superiores de Formacion Docente. En el Art. 53 se establece que el
Estado Provincial garantiza la educacion superior que de él dependa a través de los Institutos
de Formacion Docente. En el Art. 54 y art 62 se declaran como objetivos de la Educacién
Superior Provincial garantizar, jerarquizar y revalorizar la formacién inicial docente
caracterizada por la solidez, actualizacion de sus conocimientos y compromiso con la
sociedad.; desarrollar actitudes y valores que contribuyan a la preservacion de la cultura
provincial, nacional y latinoamericana. En el Art 55 y art. 56 se asumen como atribuciones y
competencias del Ministerio de Educacion el establecimiento de las politicas, regulaciones,
criterios de evaluacion, seguimiento, articulacion y equivalencias de los Institutos Superiores
de Educacion. Asi como la planificacion de propuestas de carreras, disefios de planes de
estudio y emision de certificados y titulos. En el Art. 58 se reconoce la necesidad de una
estructura permeable a la creacion de trayectorias formativas, espacios y modalidades de
cursado que incorporen las nuevas tecnologias para garantizar el acceso, permanencia,
circulacion, promocién y formacién permanente. En el Art 59 establece como condiciones del
ingreso la aprobacion del nivel de educacion secundaria, y para mayores de 25 afios que no
reunan este requisito la acreditacion de un examen de ingreso estipulado en el Articulo 7° de
la Ley Nacional de Educacion Superior N° 24.521

- La Resolucion N° 953-ME-2016 del Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacion
Docente 2016-2023 contempla los siguientes objetivos:

Consolidar desde un modelo estratégico todas las propuestas de formacion docente que apunten

al mejoramiento de la calidad educativa en todos los niveles del sistema educativo, en términos

de aprendizajes significativos, profundos y continuos, a partir de un enfoque didactico-curricular
centrado en el desarrollo de contenidos, capacidades y competencias.

Fortalecer los procesos de ensefianza en los distintos niveles modalidades de educacion, que

promuevan el compromiso del docente con la mejora educativa, para generar innovaciones y

procesos de transformacion en forma auténoma. ‘

- Res. 7618-ME-14, aprueba los Reglamentos Organico Marco (R.0.M), el Reglamento
Académico Marco (R.A.M), Régimen de Concurso y Régimen de Practica, rigen como
normas marco para la jurisdiccion.

- Res.5796-ME-18; aprueba el reglamento del campo de la formacién en la préactica profesional
de los profesorados de formacion docente inicial, regula el campo de la formacién de la
practica profesional de los Institutos Superiores de Formaciéon Docente para los distintos
niveles y modalidades de Educacion publica de gestion estatal y gestion privada de la
jurisdiccion.

- Res. 214-ME-19: tiene como objetivo la “implementacién, gradual, progresiva y sistematica de

la Educacion Sexual Integral en educaciéon Secundaria de la Provincia”.

- Res. 215-ME-19, aprueba la “implementacion jurisdiccional de la Educacion Sexual Integral
en Educacién Inicial, Primaria, Especial y Adultos en la Provincia”.

g- Fundamentacion Pedagoégica de la Propuesta Curricular
Toda propuesta pedagogica se enmarca y cobra sentido en relacién con los proyectos sociales y  / )
politicos de los que forma parte en un contexto histérico determinado. La definiciéon de un /
encuadre pedagdgico para la formacion Inicial de Profesores, se funda en los principios de la/ /
formacién Docente inicial: la justicia educativa, la formacién centrada en la practica profesional;
el aprendizaje activo y auténomo y la interdisciplina. '
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El mundo en el que vivimos se encuentra en un proceso de cambio permanente en sus multiples
dimensiones social, cultural, econémica, cientifica y productiva. Las nuevas configuraciones
modifican significativamente los modos de ser, estar y vivir en sociedad, como también los
modos de produccion, valoracion y difusién del conocimiento.

1) Consideraciones para la Formacién Inicial de Profesores
El Plan Nacional de Formacién Docente contribuye con el logro del objetivo central del Plan de
Accion (2016-2021) “Argentina Ensefia y Aprende” del Ministerio de Educacion de la Nacién, y
del Plan de la Red Federal para la Mejora de los Aprendizajes. A su vez, este plan se inscribe en
la Ley de Educacién Nacional 26.206; que plantea, entre sus objetivos centrales, el de jerarquizar
y revalorar la formacién docente como factor clave para el mejoramiento de la calidad de la
educacion. Por tltimo, se parte de los acuerdos federales previos referidos a la validez nacional
de los titulos, los lineamientos curriculares de la formacién docente inicial y las funciones
especificas del sistema formador.
La extensién de obligatoriedad en la educacion secundaria, sancionada por la LEN, se apoya en
principios de democratizacion y equidad educativa. Sin embargo, transcurridos mas de diez afios,
los datos estadisticos recientes de nuestro sistema educativo indican que el ingreso, la perma-
nencia y el egreso no estdn garantizados para todos por igual; siendo cinco de cada diez
estudiantes los que no terminan la escuela secundaria.
En este sentido, el Marco para la Implementacion de la Secundaria 2030, retoma enunciados de la
LEN, vinculados a la transformacion en el nivel secundario, en vistas a impulsar cambios
concretos y profundos en las experiencias de aprendizaje de los jovenes. Se basa en una vision
centrada en el estudiante y su aprendizaje, que esté atenta a las caracteristicas de la sociedad
contemporanea en la que los jovenes han de crecer y desarrollarse.
El disefio del recorrido formativo apunta al desarrollo de las capacidades Docentes que
posibiliten impactar de manera sustantiva en las experiencias de ensefianza y aprendizaje en la
escuela, que permitan a los estudiantes alcanzar los saberes significativos y las capacidades
fundamentales para su proyecto de vida.
Dan marco a esta propuesta, los requerimientos sociopoliticos en relacion a los saberes y
capacidades con que los sujetos deben contar, los lineamientos acordados en el CFE respecto a la
docencia concebida en tanto practica de mediacion cultural reflexiva, trabajo profesional
institucionalizado y practica pedagégica, que configuran un profesional de la educacion con un
claro liderazgo pedagégico, capaz de responder a las demandas que la sociedad actual le plantea.
Las transformaciones producidas y las esperadas, en el nivel de referencia, presentan la
oportunidad para disefiar una propuesta formativa, en términos de la realidad actual y prospectiva
en la educacién obligatoria y la Formacién Docente; apelando a una formacién didactico
pedagdgica que permita su transferibilidad en diversos contextos.
Los fundamentos epistemolégicos y didacticos de la practica docente, articulan y atraviesan el
desarrollo curricular, por cuanto esta comprobado que determinan la produccion e interpretacion
de las teorias e impactan en las practicas docentes. Se contribuye asi, a la configuracion de una
conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la discusion acerca de la relacién entre
supuestos epistemol6gicos y construcciones metodoldgicas, como fundamentos para la mejora de
tales practicas.
Diversificar, enriquecer y generar nuevas propuestas de ensefianza para nutrir las experiencias de
aprendizaje y convertirlas en relevantes y transformadoras para los estudiantes, es el desafio
central de la propuesta. En este sentido, se tomanen cuenta las consideraciones del Marco para la
Organizacion de los Aprendizajes, que plantea un proceso de aprendizaje cuyas notas distintivas
- son: aprendizaje activo y enfocado en la comprension; real, con sentido; relevante y generador de
‘autonomia en los estudiantes. Vi |
Acompaiiar las trayectorias formativas iniciales de los Profesores, en torno a la conforrha_éi()n/de
\nuevos modelos en construccion de la educacién secundaria, constituye todo un desafio; p_ti/r lo
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cual cobra centralidad la incorporacion del enfoque del desarrollo de Capacidades Profesionales
en la formacion Docente Inicial, siendo estas capacidades generales:

I- Dominar los saberes a ensefiar:

Centrada en las acciones orientadas a apropiarse de los conocimientos académicos para
transformarlos en contenidos escolares. Incluye la apropiacion de los conocimientos que se deben
ensefiar —en general, incluidos en el Campo de la Formacion Especifica— y los que son necesarios
para ensefiar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y problematizarlas —
incluidos en los Campos de la Formacion General y Especifica. Apropiarse de los conocimientos
a ensefiar —definidos en el Disefio Curricular— implica alcanzar un nivel de profundidad sobre
estos conocimientos y sus bases epistemologicas que exceda al propio de su ensefianza; como
condicién necesaria para desarrollar la capacidad de transformarlos en contenidos escolares, a
través de la elaboracion de versiones que sean accesibles a los futuros destinatarios —nifios,
jovenes y adultos—.

II- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes:
Refiere a las acciones dirigidas a identificar las caracteristicas y modos de aprender de los sujetos
de la educacion, en funcién de diversos criterios: sus procesos evolutivos, las posibilidades que
definen algunos tipos de discapacidad, las particularidades socioculturales de las comunidades a
las que pertenecen, la especificidad de los niveles y modalidades del sistema educativo que los
incluyen, su inmersion en la cultura digital y sus vinculos con los medios y tecnologias digitales,
entre otros.

En sintesis, esta capacidad promueve la toma de decisiones para ensefiar respetando la diversidad
de los sujetos de la educacién, para que todos los estudiantes logren aprendizajes comunes
significativos sin que su origen social, radicaciéon geogréafica, género o identidad cultural, se
constituyan en impedimentos para lograr este objetivo

I1I. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: _

Es la dimension central de la profesion docente; corresponde a las acciones dirigidas a conducir
las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos —aulas, gimnasios, talleres, laboratorios,
etc.— tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias, recursos y tecnologias, tiempos,
espacios y agrupamientos de los estudiantes. Cabe aclarar que dichas decisiones implican una
seleccion y priorizacion de los contenidos procedentes de distintas dreas o disciplinas, asi como
su integracion a través de enfoques globalizadores (multidisciplinares, interdisciplinares, por
problemas, etc.). Incorporando recursos y tecnologias, considerando los que existieron desde los
inicios del sistema educativo, como a los propios de la cultura digital.

Por ultimo, incluye también las instancias de planificacion, gestion de las clases y evaluacion de
las propuestas de ensefianza y de los logros de los estudiantes.

IV. Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar:

Estd centrada en las acciones orientadas a facilitar el funcionamiento del grupo escolar y la
integracion de los alumnos; y a establecer normas de convivencia para generar y sostener climas
de respeto y contencidn a quienes aprenden y ensefian, resolver conflictos y organizar el trabajo
escolar. Esto se ve favorecido, entre otras cuestiones, por docentes capaces de desarrollar
actitudes de escucha activa, respeto, empatia y responsabilidad.

V- Intervenir en el escenario institucional y comunitario:

Esta centrada en las acciones orientadas a trabajar con otros, en el Instituto, las escuelas asociadas
y el contexto comunitario en el cual estan insertas dichas instituciones. Cada vez es mayor la
demanda de que los docentes sean capaces de participar en equipos, de desarrollar modalidades
de trabajo colaborativo y de construir criterios compartidos acerca de la ensefianza en el nivel
institucional, ampliando su mirada mas allé de los limites de los campos formativos, las unidades
curriculares y las disciplinas o éareas que estas abordan. También se acrecentaron los
requerimientos de relacion con las familias y la comunidad para habilitar su participacion en la |
. actividad educativa de las escuelas y en el logro de sus fines. Asimismo, es necesario propiciar
espacios de encuentro y colaboracién entre los estudiantes, los docentes, la escuela y la
comunidad mediados por practicas emergentes de comunicacion y cultura. /
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VI. Comprometerse con el propio proceso Formativo:

Estd centrada en las acciones dirigidas a que los estudiantes participen sisteméaticamente en
procesos de evaluacién de las experiencias formativas, en el Instituto y en las escuelas asociadas;
asi como en procesos de autoevaluacion de su propio desempefio. Incluye la apropiacién de
contenidos, espacios y dispositivos digitales como recursos para favorecer el aprendizaje
auténomo y continuo. Tiende a instalar el interés por el compromiso con el propio proceso de
aprendizaje que continuara a lo largo de toda la vida laboral de los futuros egresados, a través del
proceso de desarrollo profesional.

Este Marco Referencial de capacidades es fundamental, ya que aporta al conjunto del sistema
formador un marco normativo que busca consolidar las capacidades profesionales que deben ser
promovidas en quienes se forman como docentes, més alld de los niveles, modalidades o
disciplinas en los que se desempefiaran.

2) Definiciones en torno a la propuesta curricular

Con la intencién de enfrentar los desafios pendientes, construyendo sobre lo ya realizado, se

toman en cuenta los cuatro principios que guian las politicas nacionales de Formacién Docente:

° Justicia educativa: supone formar docentes capaces de lograr que todos los estudiantes
desarrollen capacidades fundamentales comunes, considerando a la vez los diferentes
contextos, culturas y estilos de aprendizaje.

® Centralidad de la practica: implica cuestiones tan diversas como potenciar e interpelar las
practicas profesionales a lo largo de toda la formacién inicial, fortalecer la formacién
didactica o abrir el aula a otras miradas, para expandir la reflexién pedagogica sobre como
construir una ensefianza eficaz, ética y con sentido de justicia social.

® La necesidad de renovar la ensefianza: es imperativo transformar las practicas docentes para
que sean eficaces en la sociedad del conocimiento, en la cual los objetivos de la escuela son
cada vez més ambiciosos. Renovar la experiencia escolar a través de practicas pedagdgicas
abiertas a la diversidad, la expresion, la exploracion; en definitiva, a la pasién por aprender a
lo largo de toda la vida, incorporando también, las nuevas tecnologias.

* La valoracién de los Docentes reposicionando al docente en la escena publica, contribuyendo
a este proceso desde la formacién Inicial de profesores.

Las consideraciones precedentes enmarcan la propuesta de la especificacion curricular realizada,

en este punto, se considera relevante explicitar el posicionamiento desde el cual se formula la

propuesta, tendiente a repensar la formacién de Profesores con miras a constituirla en un
componente activo y dindmico para responder a las exigencias de la actual educacién obligatoria.

Se establece asi, el proposito de contribuir a la conformacién de un profesional capaz de integrar

marcos conceptuales rigurosos que habiliten tanto para seguir profundizando en la disciplina,

como para poder transformar estos conocimientos en contenidos a ser ensefiados, apelando a una
formacion didactico pedagégica que permita su transferibilidad en contextos signados por la
diversidad.

En otros términos, la sintesis de elementos culturales definidos como saber a ensefiar en esta

propuesta, responde a los avances del conocimiento en el campo disciplinar y pedagdgico; los

requerimientos sociopoliticos en relacién a los saberes y capacidades con que los sujetos deben
contar, en virtud de la concepcién esgrimida en el marco de los lineamientos acordados en el CFE
respecto a la docencia concebida en tanto practica de mediacién cultural reflexiva, trabajo
profesional institucionalizado y en préctica pedagégica; y las transformaciones producidas zlz(ql

1y

nivel de referencia, lo cual implica repensar la formacion inicial en términos de la realid

. brospectiva en el nivel para el cual se forma. /

En un contexto social en permanente transformacion y de gran diversidad, el ejercicio
){p_rofesional, demanda de manera constante nuevos y complejos conocimientos: capacidad de

interpretacién de la realidad escolar y social, reflexion y didlogo que contribuyan /a /la
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Viabilizar en la formacién docente inicial, la configuracién de una conciencia epistémico-
didéctica, es un importante aspecto a considerar, dado que, las opciones epistemologicas
determinan la produccioén e interpretacion de las teorfas que impactan en las préacticas docentes.
Por tanto, el eje epistemologico- didactico, atraviesa los campos de formacion en las diferentes
unidades curriculares.

De este modo, la especificacién de contenidos en unidades curriculares de los tres campos,
permite responder a dos aspectos prioritarios en la formacion inicial de docentes: el primero,
relativo a la propuesta de trabajar en torno a las capacidades profesionales, que implica elaborar
propuestas formativas que contribuyan a que los futuros docentes puedan “intervenir en las
situaciones educativas (ademds de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera
adecuada y eficaz, para resolver problemas caracteristicos de la docencia.” (Res. CFE 337/18). El
segundo, la configuracion de una conciencia epistémica desde la cual recobra centralidad la
discusion acerca de la relacién entre supuestos epistemologicos y construcciones metodologicas
como fundamentos para la mejora de tales précticas; brindando una formacién inicial que
contribuya a reconocer y reflexionar sobre los condicionamientos epistemolégicos, en las
concepciones implicitas que operan sobre la ensefianza del conocimiento disciplinar.

Retomando la centralidad de la préctica en la formacion, el dispositivo de fortalecimiento
institucional, plantea la necesidad de profundizar la relacién entre la formacion inicial y las
caracteristicas, desafios y problemas que presenta la practica docente; asi el eje, la inmersién en
la practica y la preparacion para ensefar, considera que "Formarse en las practicas docentes es un
proceso permanente, que acompana toda la vida profesional, pero es en la formacion inicial vy,
sobre todo, en las practicas de ensefianza, donde los estudiantes adquieren y desarrollan los
cimientos fundamentales de la profesién” (Davini, M. C. 2015).

Cabe sefialar que cuando hablamos de “practicas™ no nos referimos exclusivamente al desarrollo
de habilidades operativas, técnicas o para el “hacer”, sino a la capacidad de intervencion y de
ensefianza en contextos reales complejos ante situaciones que incluyen distintas dimensiones y
una necesaria reflexion, a la toma de decisiones Yy, muchas veces, hasta al tratamiento
contextualizado de desafios o dilemas éticos en ambientes sociales e institucionales. En otros
términos, en las practicas se trata con situaciones y problemas genuinos.” (Davini, M. C. 2009).
El campo de la formacion en la prictica profesional acompafia y articula las contribuciones de
los otros campos desde el comienzo de la formacion, aumentando progresivamente su presencia,
hasta culminar en la Practica IV en las Residencias Pedagdgicas.” (Res. CFE 30/07)

Asimismo, ensefiar y evaluar en el marco de las capacidades profesionales, promueve revisar los
enfoques de ensefianza para articular fundamentos tedrico-metodolégicos y estrategias que le den
sustento a la propuesta. Se trata de complementar conocimientos, experiencias y précticas
avanzando en la posibilidad de integrar los saberes conceptuales implicados en las capacidades,
con las estrategias a través de las cuales se construyen los conceptos y las capacidades que se
busca desarrollar. Con el objetivo de profundizar en un enfoque que promueva la comprension
profunda de los aprendizajes, que exceda la mera adquisicion y reproduccion del conocimiento,
para vincularlo con un procesamiento més complejo de los contenidos, estableciendo relaciones
entre ellos; favoreciendo la comprension en el largo plazo y la posibilidad de utilizarlas en la
solucién de problemas en contextos diferentes.

3) Especificaciones epistemoldgico diddcticas en el Campo de la Lengua Inglesa
Con la intencion de adoptar una perspectiva inclusiva y amplia, se hablara de aprendizaje para
designar todos los procesos que generan o facilitan la incorporacion de nuevos conocimientos. El
término aprendizaje en este disefio designa e incluye los aspectos mas significativos de
posiciones epistemologicas que postulan procesos como el de la adquisicion o apropiacién de la
LCE (Lengua y Cultura Extranjera). Desde esta perspectiva el aprendizaje de lenguas extranjeras
implica un acercamiento a la cultura que expresa y una nueva mirada sobre la propia culm%@,Q_EJ. - v/ 3
Sy 144/

al sentido se adhiere a la consideracion de una lengua y cultura como elementos indisolt
ara el abordaje de la lengua extranjera y su ensefianza, en un contexto signado por la pluralidad |
y la busqueda del respeto de la identidad lingiiistico cultural. JAVIER ENZO OLWER MORETT
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Desde la perspectiva sefialada la oralidad, lectura y escritura en LCE propician aprendizajes, una
insercion social més amplia y la expansién del universo cultural. Por tanto, se trata de extender la
mirada hacia las demas manifestaciones de la cultura y de relacionarla con otras miradas del
mundo sin establecer jerarquias ni emitir juicios de valor.
El objetivo fundamental del abordaje lo constituye la reflexion acerca de la lengua, su
funcionamiento y uso en relacién con la especificidad de cada una y en particular con el
castellano, en tanto lengua de escolarizacion.
Ante la complejidad que supone el aprendizaje de una LCE es que la presente propuesta de
formaciéon contempla los aspectos mas significativos de las diversas teorias que explican
sistematicamente los procesos de su aprendizaje. Se prioriza la concepcion de lengua como
recurso para construir y comprender significados en relacién con el contexto socio- histérico y
cultural. Frente al arte y a otras manifestaciones culturales, que también son portadoras y
creadoras de significado en la cultura, la lengua ocupa un lugar especial como fuente de poder al
ser un participante activo en la constitucién de la realidad, ya que la lengua es un participante
activo en la construccion de la realidad material .
Proponemos estudiar la lengua en el contexto de la cultura, entendida como sistema complejo o
mas bien como un conjunto de sistemas relacionados entre si, la cultura como sinénimo de
sistema social de significados. En virtud de tal consideracion, la presente propuesta formativa,
atento a las propuestas curriculares establecidas como ntcleos de aprendizaje priorizados,
propicia la comprensién, la expresion y la interaccién contextualizada y significativa de la(s)
lengua(s) y cultura(s) extranjera(s).
Para lograr esta formacién, las practicas pedagbgicas de los formadores de futuros docentes
deben basarse en tres pilares fundamentales:
= Que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas.
= Que los niveles y/o modalidades para los cuales se esta formando se hagan presentes de alglin
modo en dicha construccion metodologica.
= Que la clase pueda vivirse como un dmbito de intercambio, de simulaciones, de experiencias
diferentes.
En este escenario el Profesorado de Inglés propicia el conocimiento y comprension de las
particularidades de la ensefianza de la LCE en los niveles de referencia, asi como sus finalidades
Yy propositos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general.
Las unidades curriculares que constituyen el Campo de la Formaciéon General, el Campo de la
Formacién de la Practica Profesional Docente y el Campo de la Formacion Especifica se
organizan y despliegan a través de un trayecto continuo articulado. Se promueven abordajes que
permitan el acceso a diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, las tendencias en que se fundé
su ensefianza a través del tiempo y el conocimiento de los debates actuales en el campo de la
Educacién en LCE.
Cabe destacar la integracién de las TIC en la formacién de profesores, la importancia de su
articulacion y aporte para la alfabetizacion en los lenguajes que se construyen en torno al
desarrollo de practicas sociales, al introducir la problematizacién didéctica sobre su integracion
en la ensefianza y su impacto en los modos de produccion, circulacién y comunicacién publica
del conocimiento.

h) Finalidades formativas de la carrera
® Preparar profesionales capaces de ensefiar y generar conocimientos y valores necesarios para
la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad

/< k_ mas justa.
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o Construir una identidad profesional, capaz de integrar autonomia y responsabilidad,
asumiendo el caracter politico, social y ético de la tarea docente, desde los lineamientos que
definen la politica educativa nacional y jurisdiccional.

e Construir un marco interpretativo sobre las caracteristicas de la educacién actual, desde
miradas multiples que permitan la comprension de los sujetos del/los nivel/es y su realidad,
en contextos diversos de actuacion profesional.

e Configurar un andamiaje tedrico que integre aportes disciplinares y pedagogicos para la
comprension de la educacion y la formacién de una conciencia epistémica, como
fundamentos solidos para el desarrollo de intervencién y précticas de la ensefianza.

o Configurar un bagaje tedrico que integre aportes disciplinares y pedagbgicos para la
comprension de la educaciéon y la formacién de una conciencia epistémica, como
fundamentos solidos para el desarrollo de intervencién y précticas de la ensefianza.

o Instituir espacios que garanticen el desarrollo de la comunicacion efectiva en la LCE, con
especial atencion a las diferencias culturales que determinan los diferentes modos de llevar a
cabo los intercambios.

o Instaurar instancias de actualizacién cientifico académica y actividades pedagogico-
didécticas que permitan el vinculo e intercambio en el campo de conocimiento de las LCE.

e Promover el ejercicio de la reflexién sistemética como herramienta para la mejora e
innovacién permanente de las practicas docentes, tanto a nivel individual como colectiva.

i)  Perfil del egresado

Se aspira a que el futuro egresado del Profesorado de Inglés pueda:

A. Dominar los saberes a ensefiar, los fundamentos epistémicos y metodolégicos que sustentan
la organizacion del trabajo escolar, considerando las practicas de la ensefianza en del Inglés,
como principio rector para optimizar la ensefianza de la disciplina.

B. Disefiar procesos de intervencién pedagégico-didéctica que contemplen los diversos modos
de aprender de los estudiantes, adecuados a la realidad de los niveles para los que se forma y
a las caracteristicas de contextos diversos.

C. Adoptar la reflexion sistematica, en y sobre la préactica, como herramienta que posibilite la
problematizacién y continua mejora de las précticas de la ensefianza.

D. Promover y participar en procesos de transformacion e innovacién educativa, asumiendo una
actitud de compromiso, que contribuya a consolidar la democratizacién de la vida de las
instituciones educativas en contextos escolares y no escolares, basada en el respeto a la
pluralidad, diversidad e inclusion.

E. Una solida formacién comunicativa que le permita realizar practicas del lenguaje en las
cuatro macro habilidades entendidas como: practicas lingiiisticas, significantes, reflexivas,
interactivas y socio culturales (competencia lingiiistica, competencia pragmatica y
competencia sociolingiiistica) para desarrollar la préctica pedagégica en armonia con los fines
de los niveles, con los contextos, necesidades e intereses de los sujetos de aprendizaje.

F. Intervenir en el escenario institucional y comunitario, trabajando en equipo, sobre la base del
respeto mutuo y la disposicion a trabajar en forma colaborativa, para la toma de decisiones
compartidas y el didlogo participativo.

G. Asumir el rol docente desde un posicionamiento ético y responsable, concibiendo la practica
docente como mediacion de la cultura, capaz de contribuir al sostenimiento de los procesos
democréticos dentro del ambito social e institucional, como aporte a la conformacion de una
sociedad mads justa.

H. Desarrollar un bagaje cultural que posibilite la construccion de saberes pertinentes, acorde al g
desarrollo y transformacion del conocimiento, los avances tecnolégicos, cultura digital y los /

cambios sociopoliticos que atraviesan la realidad. /

I, Actitudes y valores de respeto a las identidades socio culturales, a los derechos humanos,a  /

las libertades fundamentales, al ejercicio de la ciudadania democrética y a la diversidad- & R
S .

sociocultural (enfoque formativo de la LCE).
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J. Conciencia intercultural como conocimiento y comprension de la diversidad con respecto a

las lenguas y a la interpretacion de la realidad educativa, para desenvolverse adecuadamente
en situaciones de comunicacion intercultural.

J-  Organizacién curricular
1. Caracterizacion de los Campos Formativos

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formacién General esta dirigido a desarrollar una sélida formacion humanistica y
al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprensiéon de la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes. (Resol. CFE 24/2007) .

La formacion general se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional,
orientando el analisis de los distintos contextos socioeducacionales y toda una gama de
decisiones en la ensefianza. Incluye las disciplinas responsables por el desarrollo de los marcos
conceptuales —histéricos, socioldgicos, politicos, economicos, filosoficos, psicoldgicos y
pedagdgicos— necesarios para la interpretacion de los procesos y fendmenos educativos, asi como
para la comprension de los cambios y problemas en los sistemas educativos y en las escuelas.

Por otra parte, es necesario también que la Didéactica General, las Nuevas Tecnologias
Educativas, y las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion sean incorporadas en este
campo de formacién general como parte esencial de la formacién de la docencia,
independientemente del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.

Dentro del Campo de la Formacion General, se plantean, criterios y modalidades de articulacion
que han permitido disefiar una propuesta en la que se contemplan enfoques epistemologicos,
perspectivas, modalidades y tiempos, en vinculacioén con el Campo de la Practica Profesional y
con el de la Formacion Especifica. Una particularidad de esta propuesta, radica en la presencia de
unidades curriculares de los tres campos en los cuatro afios formativos, articulandose de un modo
dialéctico y espiralado; abordandose en distintas instancias y espacios, para ser significados y
resignificados articuladamente, con un profundo sentido procesual.

La formaciéon docente inicial, requiere, por un lado, de un docente que enseiie, investigue,
reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones materiales y
simboélicas de realizacién —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto historico, social y
cultural en el que acontecen- y, por otro, de la construccion de redes institucionales e
interinstitucionales que posibiliten la construccién colectiva de instancias de validacion y
legitimacion del saber producido en los Institutos Formadores y en las practicas educativas
cotidianas (en los distintos planos y contextos en los que éstas acontezcan).

Los enfoques tedrico-epistemoldgicos que orientan la seleccion de contenidos en las distintas
unidades curriculares de la Formacién General, dan cuenta de la educacion en tanto practica de
ensefianza, social e histéricamente contextualizada; es decir, condicionada en los distintos niveles
de complejidad (social, institucional y dulico), por fenémenos sociales, politicos, ideoldgicos,
economicos, culturales, entre otros.

El proceso de seleccion de los ejes de contenido realizado, se orienta a aportar a la Practica
Profesional, desde el punto de vista pedagdgico-didéctico.

Otros aspectos que se han considerado al momento de organizar los contenidos, son aquellos que
se vinculan a la transversalidad de temaéticas que puedan dar cuenta de la complejidad'l,fde la
educacién en diversas realidades, en sus diferentes contextos; como asi también en lo referido a
. la organizacién institucional, en lo pedagdgico-didactico, en lo curricular, en lo normativo;
Considerando el eje epistemoldgico-didactico propuesto, éste en el Campo de la Formacion
General se integra en: Filosofia y Conocimiento: concepciones epistemologicas del po itivismo
&visiones criticas contemporaneas. La construccion del conocimiento ﬁtﬁlg@)&' “débite..
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concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia en diferentes campos del conocimiento.
En Didactica y Curriculum: la construccion del conocimiento escolar. La incidencia de los
supuestos epistémicos en las practicas y métodos de ensefianza. En Investigacién Educativa: los
supuestos epistemologicos de los paradigmas de investigacion educativa y las implicancias en las
practicas de la ensefianza.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA.

El Campo de la Formacion Especifica esté dirigido al estudio de la/s disciplina/s especificas para

la enseflanza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como las caracteristicas y necesidades de los sujetos del aprendizaje

correspondiente a la formacion especifica (infancia, adolescentes, jovenes y adultos) y de las

diferencias sociales e individuales, en medios sociales concretos. (Res. CFE 24/2007)

En la definicion y caracterizacion de este campo se han considerado aportes y sugerencias

establecidos para el nivel de referencia para el cual se forma; asi el marco de referencia para la

Educacion Obligatoria y el Marco para la implementacion de la Secundaria 2030, todos ellos,

vinculados a la transformacion del nivel secundario, en cuanto escolaridad obligatoria.

El campo de la formacion especifica estd dirigido al estudio de la LCE y su did4ctica para la

Formacion Inicial del Profesor de LCE; al estudio de las caracteristicas y necesidades de los

sujetos de la educacion, desde una perspectiva amplia que permite reconocer aspectos relativos a

su cultura y a la de los niveles en medios sociales concretos.

Este campo formativo favorece la apropiacion de las teorias y enfoques del campo de las LCE a

través de un variado repertorio de experiencias, para poder construir una comprensién profunda

de los conceptos estructurantes de la disciplina. Se propone, por tanto, la construccién de

conocimientos que promuevan el aprendizaje de la lengua y cultura extranjera en nifios/as,

jovenes y adultos alentando el aprendizaje de la lengua como recurso para construir y

comprender significados en relacion con el contexto social.

El aprendizaje de lenguas extranjeras en el marco de una perspectiva plurilingiie e intercultural es

una experiencia de valor formativo que trasciende la etapa y el ambito escolar. Para ello se

requiere la percepcién de particularidades culturales a partir del encuentro con otra(s) cultura(s),

considerando sus formas de organizacion de la vida cotidiana: la escuela, el juego, las

celebraciones, las comidas, entre otras.’

La concepcién de lengua y del proceso de construccién del conocimiento que poseen los

docentes, determina las decisiones didacticas pedagégicas vinculadas a la ensefianza de la LCE;

por esto es de fundamental importancia tender puentes entre el conocimiento de la lengua

extranjera y el conocimiento escolar. Avanzar en este sentido implica la construccién y

utilizacién de modelos escolares, contextualizados en cuestiones multiculturales y lingtiisticas, a

partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacion escolar. Esto supone, entre otros: el

planteo y resolucion de problemas (cualitativos y cuantitativos); el disefio y la realizacién de

actividades de observacién; la recoleccion, registro y procesamiento de datos; el analisis y la

discusion de resultados; la elaboracion y comunicacién de conclusiones y/o la generacién de

hipétesis alternativas, que involucren situaciones de trabajo colaborativo.

Desde la formacién especifica se propone abordar la ensefianza y el aprendizaje de una LCE

desde una mirada multiperspectivista que aporte a la explicaciéon y comprension de los procesos

lingiiisticos en los diferentes niveles de complejidad.

Las unidades curriculares que componen la formacion especifica se conciben y organizan como

un trayecto continuo a lo largo de la formacion, incluyendo instancias de didlogo, intercambio y
articulacién con el campo de la Formacion General y de la Practica Docente; sin perder de vista )

el desarrollo de las capacidades profesionales docentes. /

El eje epistemologico-didactico planteado en este campo se evidencia en: Didéctica de la
Lengua Cultura Inglesa I y II, debates epistemoldgicos disciplinares y sus consecuencias en las
racticas de la ensefianza. En Lengua y Cultura Extranjera el abordaje de la lengua en . d L

){Eontexto, teniendo en cuenta los aspectos estructurantes especificos y las implicancias culturales- ~ T FIEL
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que la atraviesan y definen; la Fonética y Fonologia como sistema de construccién de sentidos a
partir de la utilizacién correcta de los componentes fonéticos y fonoldgicos de la lengua
extranjera; la Lingiiistica con las diferentes teorias lingiiisticas y sus aportes a la comprension de
la complejidad del lenguaje. Sujetos de la Educacién: caracteristicas y abordaje del sujeto de la
educacion, en el marco de las trasformaciones sociales y educativas que se desarrollan en la
actualidad y configuracion de las trayectorias escolares.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
El Campo de la Formacién en la Practica Profesional, estd orientado al aprendizaje de las
capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos. Acompaiia
progresivamente los dos campos curriculares anteriores, y es de sustantiva relevancia por cuanto
completa la configuracion de la formacién docente.
Este trayecto formativo promueve una aproximaciéon al campo de intervencién profesional
docente y al conjunto de las tareas que en €l se desarrollan; apunta a la construccién y desarrollo
de capacidades para y en la accion practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las
distintas actividades docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales
diversos (Resol. CFE 24/2007).
Se inicia desde el comienzo de la formacion e incluye diversidad de experiencias formativas,
tales como, actividades de campo (de observacion, participacion y cooperacion en las escuelas y
la comunidad, incluyendo la sistematizacion y andlisis de las informaciones relevadas),
situaciones didécticas prefiguradas en el aula del instituto (estudio de casos, andlisis de
experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en practicas docentes en las aulas,
culminando en la residencia pedagégica integral.
Los postulados de la resolucién mencionada precedentemente, son retomados por el Plan
Nacional de Formacion Docente, que establece claramente la centralidad de la practica. Tanto la
formacién docente inicial como la continua deben preparar a los docentes para los desafios
concretos de la ensefianza. Son los formadores quienes articulan los aportes tedricos con los
saberes de la prictica y cooperan con los docentes para una mejora sostenida de la ensefianza.
Esto implica cuestiones tan diversas como potenciar e interpelar las practicas profesionales a lo
largo de toda la formacidn inicial, fortalecer la formacién didéactica o abrir el aula a otras miradas,
para expandir la reflexion pedagdgica sobre como construir una ensefianza eficaz, ética y con
sentido de justicia social (Resol. CFE 286/16).
Un avance importante de los Disefios Jurisdiccionales aplicados en 2015, es la consolidacion de
la formacion en la practica profesional, mediante la incorporacién de espacios de practica en
todos los afios de formacién; constituyendo un eje integrador en los disefios curriculares, que
vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos al andlisis, reflexion y
experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.
En este esquema formativo, la formacion en la practica profesional es concebida como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un
docente realiza. De tal modo, articulando progresivamente al campo de la Formacion General y
al Campo de la Formacion Especifica, el Campo de la Formacion en la Prictica se transforma en
una instancia de sustantiva relevancia al permitir la continua resignificacion de saberes en la
formacion inicial de los Profesores.
En esta linea nos proponemos avanzar en la complejidad de la tarea docente como punto de
partida para definir qué condiciones son esperables de ese desemperfio en el escenario actual. Un
desempefio profesional exitoso pondra en juego los atributos béasicos formulados aqui para que
#fecorran integralmente los diversos contextos de desempefio, poniendo en el centro de la/tarea
doccntc la mejora de los aprendizajes. /
Este aprendizaje supone la inmersion en la practica con un recorrido que posibilite el degarrollo
. : | asie) : X o
de intervenciones graduales y la toma de distancia del propio acto de ensefignza @fﬁis \X%i
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en torno al mismo. En su formulacion se consideran escalas o niveles de andlisis, que se toman en
cuenta: el socio-politico-historico-cultural; el institucional y el aulico.

El enfoque propuesto centra la mirada en el docente como un actor fundamental en la promocién
de oportunidades de aprendizaje para el desarrollo de capacidades fundamentales de los
estudiantes. En este marco las condiciones del ejercicio profesional docente en consonancia con
las capacidades profesionales, considera de manera integrada tres aspectos: a) la creatividad para
elaborar propuestas de ensefianza que promuevan en los alumnos trayectorias escolares continuas
y aprendizajes significativos; b) el saber académico para formular y fundamentar propuestas de
ensefianza potentes y su quehacer en el aula y ¢) un saber hacer construido a partir de una
permanente reflexion sobre la propia préactica a partir de marcos conceptuales y de los objetivos
de ensefianza propuestos.

El Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial,
mencionado en la fundamentacion pedagogica de esta propuesta curricular, enfatiza la centralidad
de las précticas en la formacion y aporta a la renovacion de la ensefianza, entendiendo que las
demandas de la sociedad del conocimiento plantean nuevos desafios al sistema formador.

En este sentido, las capacidades generales son: dominar los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo
con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y
gestionar la clase; intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el
escenario institucional y comunitario; y comprometerse con el propio proceso formativo.

Se trata de formulaciones que aluden a dimensiones globales de la docencia, dificiles de separar
en la realidad, dada la complejidad de la profesion; pero se las discrimina con la intencién de
visibilizar con mayor claridad el conjunto de saberes y formas de accién que permiten intervenir
en las situaciones educativas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y situarlas.

Cabe sefialar que las capacidades profesionales no se desarrollan de modo espontéaneo, sino que
requieren de un largo proceso de construccion que comienza en la formacion inicial y se
consolida a posteriori, en el puesto de trabajo. Por lo tanto, la expectativa es desarrollar un primer
nivel de apropiacion, indispensable para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus
primeras experiencias laborales de una manera adecuada.

Esto exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares, de los tres campos formativos,
en tanto las capacidades s6lo se consolidan en relacién con la multiplicidad de saberes que hacen
a la formacion de los docentes, tales como los saberes disciplinares —los que se deben ensefiar y
los que son necesarios para ensefiar— y las actitudes que promuevan ambientes favorables para el
aprendizaje, el desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacion democratica en la vida escolar.

Por lo tanto, cobra relevancia explicitarlos a continuacién:
- No cabe duda que la dimension central de la profesion docente corresponde a las acciones
dirigidas a conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos —aulas, gimnasios,
talleres, laboratorios, etc.— tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias,
recursos y tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes.
- Las instancias de planificacion, gestién de las clases y evaluacién de las propuestas de
ensefianza y de los logros de los estudiantes, estan orientadas a facilitar el funcionamiento del
grupo escolar y la integracion de los alumnos; establecer normas de convivencia para generar
y sostener climas de respeto y contencién a quienes aprenden y ensefian, asi como resolver
conflictos y organizar el trabajo escolar.
- La participacién en los grupos escolares tiene un alto valor formativo porque permite
compartir experiencias y construir identidades; enfatizando la importancia de que en los
profesorados se promueva explicitamente el desarrollo de capacidades especificas orientadas e
a facilitar y dirigir esa experiencia. Esta centrada en las acciones orientadas a trabajar con /
otros, en el Instituto, las escuelas asociadas y el contexto comunitario en el cual estdn insertas /
dichas instituciones. /
/—c Es necesario promover el desarrollo de capacidades para intervenir como docentes,en,
escenarios que exceden el ambito del aula. Cada vez es mayor la demanda de q "‘ los’
docentes sean capaces de participar en equipos, de desarrollar modalidades de trabajo ° | J
JAVIER EN;QLOL}SIER MORETTA
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colaborativo y de construir criterios compartidos acerca de la ensefianza en el nivel
institucional, ampliando su mirada mas alla de los limites de los campos formativos, las
unidades curriculares y las disciplinas o 4reas que estas abordan. Asimismo, es necesario
propiciar espacios de encuentro y colaboracién entre los estudiantes, los docentes, la escuela
y la comunidad mediados por practicas emergentes de comunicacién y cultura.
Es por ello que, al igual que en la formacién general y especifica, es necesario incluir, la
integracion de la alfabetizacién digital y de la diversidad de lenguajes y recursos narrativos; la
apropiacioén critica y creativa de los recursos digitales, asi como el desarrollo de practicas
participativas y colaborativas, que contribuyen a la formacion inicial de Profesores.
Por ultimo, cabe destacar el rol de la reflexién en la practica Docente, que se erige como acto
individual y colectivo en tanto participan sujetos en formacién, profesores de préctica y docentes
orientadores de las escuelas coformadoras. Hablar de reflexién de la practica docente, supone un
docente que parte de una concepcion de la practica, que pone de relieve la cuestion del
conocimiento profesional asumiendo como punto de partida la reflexion en, desde y para la
accion.
El campo de la Formacion en la Practica Profesional tiene como finalidades favorecer el analisis,
reflexién y experimentacién practica en distintos contextos sociales e institucionales:
comprender a la institucién escolar como un escenario complejo surcado por atravesamientos
multidimensionales, socio histérico y culturales diversos; promover el desarrollo de las primeras
experiencias en la tarea docente; integrar saberes tedrico-metodologicos que contribuyan a la
formacién y configuracién de conciencia epistémica como fundamentos del desarrollo de
disefios de intervencién y practicas de la ensefianza; contribuir a la configuracién de una
identidad profesional capaz de integrar autonomia y responsabilidad, asumiendo el caracter
politico, social y ético de la tarea docente; comprender la relacion teoria-practica como busqueda
de complementariedades que permitan la interpretacién y comprensiéon de los problemas
identificados; problematizar y construir criticamente nuevos conocimientos acerca de la practica
docente.
Los contenidos se articulan en instancias de la practica como bagaje conceptual construido desde
la problematizacién, fundamento para el andlisis curricular y didactico, el disefio, la intervencion,
la reflexién sobre las practicas de la ensefianza del Inglés; considerando el marco referencial de
capacidades profesionales de la formacién docente inicial, incorporando su abordaje desde el
primer afio de formacion.
El eje epistemolégico-didactico definido se presenta en la Practica I: espacios escolares y no
escolares de educaciéon en LCE. Lengua Extranjera y vinculos con el conocimiento escolar en
instituciones socioculturales y educativas en la jurisdiccién; Practica II: concepcion de LCE
presente en los materiales curriculares: libros de texto, material didactico, proyectos aulicos.
Analisis y re conceptualizacién. Practica III: supuestos que subyacen en las practicas de la
ensefianza y su relaciéon con los modelos didacticos; Practica 1V: analisis disciplinares y
pedagégico didacticos de la préctica docente en LCE.

2-Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.

Se entiende por unidades curriculares las instancias que, adoptando distintas modalidades o

formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos

contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

La ensefianza debe pensarse como un determinado modo de transmisién del conocimiento y

como un modo de intervencion en los modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en los

habitos que se construyen para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento.

El disefio curricular ha previsto distintos formatos de unidades curriculares, considerando la

estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la trayectoria formativa.

Materias o Asignaturas: / /

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares,.y, sus ;j\{‘aci,gt- es/
jtodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formaé%n?‘ : 'f'é“c't/ekr‘igé#
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por brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de carécter
provisional, evitando dogmatismos, como corresponde con el cardcter de los conocimientos
cientificos y su evolucion a través del tiempo.

Seminarios:

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional.
Incluyen la reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que
los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de lecturas y debates de materiales bibliograficos o de
investigaciones. Permiten el cuestionamiento del "pensamiento préctico” y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del
conocimiento.

Talleres:

Unidades curriculares orientadas a la produccioén e instrumentacion requerida para la accioén
profesional. Promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para la formacién
docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, constituyen un hacer creativo y reflexivo en el que
se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles y se buscan otros nuevos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Como modalidad pedagdgica apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para
encararlos. Ofrece el espacio para la elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion
en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion,
habilidades para la seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en préctica. Instancias de experimentacion para el trabajo en
equipo.

Trabajos de Campo:

Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacién de
trabajos de indagacion en terreno € intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta
con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, el desarrollo de capacidades para la
produccion de conocimientos en contextos especificos. Operan como confluencia de los
aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de
las practicas sociales y educativas concretas. Desarrollan la capacidad para observar, entrevistar,
escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos, elaborar informes, producir investigaciones
en casos delimitados.

Practicas Docentes:

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y las
aulas, desde ayudantias iniciales, pasando por préacticas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las
escuelas asociadas y los profesores de practicas de los institutos superiores. Representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y
de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y analisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos,
en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las
escuelas asociadas.

Unidades de Definiciéon Institucional: UDI ;)
aterias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre los ofrecidos por /
el Instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a los futuros
docen’ges poner en practica su capacidad de eleccion dentro_ de un rep_ertorio posible, lo que& no )P iA FIEL
solo tiene un valor pedagdgico importante para la formacidn profesional, sino que, a la vez,
permite que los estudiantes direccionen la formacién dentro de sus intereses particulares y facilita | s
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que los Institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicion de su perfil
especifico. A cada UDI de despliegue cuatrimestral, les corresponden 64 horas cétedra.

La Institucion ofrecera 3 (tres) a 6 (seis) Unidades de Definicion Institucional, siendo obligatorio
para el alumno el cursado de 3 (tres) de ellas.

Programa de Actualizacién Cientifico-Académica:

Brinda la posibilidad de que los alumnos, durante su formacion inicial, participen de cursos,
seminarios, talleres, congresos, charlas, visitas didacticas, entre otras. Promueve la apropiacion
de saberes, producciones cientificas y tecnolégicas y culturales, que circulan en el medio,
facilitando su integracion en la vida académica institucional y provincial.

Para la acreditacion de esta obligacion académica, los alumnos deberan cumplimentar sesenta y
cuatro (64) créditos en eventos académicos oficialmente reconocidos, desarrollados en el curso de
su formacién, pudiendo corresponder a los tres campos de formacion, segiin sus propios
intereses. (Disposicién N°33-DES-12-San Juan)

3- Correlatividades

El sistema de correlatividades tiene por objeto facilitar y organizar los estudios y las dindmicas
institucionales. Se promueve un sistema flexible de correlatividades que confiera a los
estudiantes, mejores y mayores espacios de autonomia para organizar su formacion de acuerdo a
necesidades e intereses propios, jugando en segundo lugar las légicas disciplinares, de manera tal
de garantizar el principio de viabilidad del disefio curricular en términos de duracién de la carrera
con relacion al tiempo real que demandan los requisitos académicos a los estudiantes para
obtener la titulacion. :

Se han previsto dos tipos de correlatividades: la/s unidad/es curricular/es que se requiere/n haber
cursado para cursar la siguiente (llamese correlativas débiles); y la/s unidad/es curricular/es que
se requiere/n haber aprobado para cursar la siguiente (lldmese correlativas fuertes).

4- Articulaciones y equivalencias
El sentido de las equivalencias es facilitar la continuacién de los estudios en el mismo Instituto u
otro Instituto o Jurisdiccién, garantizando niveles de calidad, criterios amplios y flexibles
atendiendo la trayectoria académica del alumno, que promuevan la movilidad de los estudiantes
en la Educacién Superior, y sobre un principio de justicia que reconozca las trayectorias
académicas de los estudiantes.
Las equivalencias entre Unidades Curriculares del campo de la formacion general de los Disefios
Curriculares Jurisdiccionales, aprobadas en el marco de la LEN y plexo normativo concordante,
son directas.
Para las equivalencias de las unidades curriculares, el ISFD debe tener en cuenta contenidos
abordados, nivel de desarrollo, cargas horarias del/los unidad/es curricular/es de tal modo que si
la unidad curricular que presenta un alumno cubre con al menos el 75% tanto en contenidos como
en carga horaria, se considere la equivalencia total. En el caso de cubrir al menos el 50% de las
variables sefaladas, se debera conceder una equivalencia parcial, debiendo el alumno
cumplimentar exigencias académicas razonables para la acreditacién. La/s misma/s puede/n ser
sobre la base de objetivo/s y contenido/s que faltarian cumplimentar, un trabajo monografico o un
coloquio sobre uno o mas tema/s definido/s expresamente por la unidad curricular en cuestion.
A los efectos de la acreditacion el estudiante hara los tramites administrativos dispuestos por el
ISFD y la nota sera el promedio de la nota anterior y la asignada a la tarea encomendada. Cuando
los contenidos de la unidad curricular no alcancen con este piso, el alumno podra optar fiaor
Xf cursado regular o rendir libre, cuando las condiciones académicas lo permitan. /

Se establecen estos criterios para cualquier tramite de equivalencias que se solicite.

En cuanto a las unidades curriculares de Definicién Institucional, opcionales para el alumno,
deberan seguirse criterios amplios y flexibles de modo de respetar las traﬁgtorjas fo _Iati_ya‘"‘si,/
siempre que sean compatibles con el marco institucional. COF Lt Flik
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Para el otorgamiento del Titulo se exige que al menos el alumno haya realizado el 20% del Plan
de Estudio en ese ISFD y que pueda haber acreditado por equivalencias de otros ISFD hasta un

80% de dicho plan de estudios.

5- Carga horaria por campo y porcentajes relativos

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC

Carga horaria Carga horarla por campo formatwo
por afio académico . : ; A A
(horas cdtedra) E G . F E. E P P.
1° 1044 320 608 116
2° 1044 352 576 116
3° 1022 272 592 158
4° 822 64 448 310
UDI 192 64 128 | e
Total 4124 HC 1072 D 35 i - 700
carrera 2749 HR A, PO PR s s S Lol
Porcentaje 100% 26% ST R N 1T1 %0

6- Estructura curricular por afio v por campo de formacion

CUADRO 2: CANTIDAD DE UC POR ANO Y POR CAMPO;
SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de UC por Cantidad UC por aiioy por Cantidad UC por aiio
aio campo y réglmen de cursada
Total F.G. F.E. F.P.P. Amlales Cuatrlm.
1?2 9 4 4 1 3 6
20 9 3 5 1 3 6
30 9 3 5 1 2 7
4° 6 1 4 1 1 5
UDI 3 1 2 0 0 3
Total 36 12 20 4 9 27
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CUADRO 3:
Denominacién, formato y carga horaria de las unidades curriculares, en Hs Semanales (HS)
y Catedra (HC).
ANO CAMPO DE LA F ORNIACION - CAMPO DE LA CAMPO DE LA
GENERAL : FORMACION ESPECIFICA FORMACION
EN LA
PRACTICA
: : PROFESIONAL
Primer cuatrimestre Segundo Primer cuatrimestre Segundo Anual
cuatrimestre cuatrimestre
10 Historia Social Filosofia y Fonética y Alfabetizacion Practica I
Argentina y Conocimiento Fonologia Inglesa I | Académica Practica Docente
Latinoamericana | Asignatura Asignatura Taller 116 HC (96+20)
Asignatura (5 HS-80HC) | (8 HS- 128 HC) (4 HS- 64 HC)
(5 HS- 80 HC)
Teorias de la
Sociologia de la Educacion
Educacion Asignatura
Asignatura (5 HS- 80 HO)
(5 HS- 80 HC)
Lengua y Cultura Inglesa I
Asignatura (6HS - 192 HC)
Gramatica Inglesa [
Asignatura (THS- 224 HC)
Didactica y Curriculum Lengua y Cultura Inglesa I1 Practica I1
Asignatura. (5 HS- 160 HC) Asignatura (6 HS- 192 HC) Practica Docente
2° 116 HC (96+20)
' Estado, Sociedad | Psicologia Fonética y Estudios
y Educacion Educacional Fonologia Inglesa | Literarios y
Seminario Asignatura I Culturales I
(6 HS- 96 HC) (6 HS- 96 HC) | Asignatura Asignatura
(8 HS- 128 HC) (6 HS- 96HC)
Sujeto de Nivel I Didactica de la
Taller Lengua Cultura
(5 HS- 80 HC) Inglesa 1
Asignatura
(5 HS- 80HC)
Lengua y Cultura Inglesa II1 Practica I1I
Asignatura Prdctica Docente
3% (6 HS- 192 HC) Res. 158 HC
(128+30)
Investigacion Comunicacion, | Sujeto de Nivel Il | Lingiiistica
Educativa Cultura y Asignatura Asignatura
Seminario - Tecnologias de (5 HS- 80 HC) (8 HS- 128 HC)
Trabajo de campo | la Informaciény | =
(6 HS-96 HC) Comunicacién | Diddctica de la Practicas
. Taller Lengua Cultura Discursivas en
Formacion Etica y (6 HS- 96 HC) Inglesa 11 Lengua Inglesa [
Ciudadana Asignatura Taller
Asignatura (5 HS- 80 HC) (7 HS-112 HC) /)
(5HS- 80 HC) /|
Estudios Literarios | Préacticas Practica Docente
Educacién Sexual y Culturales I1 Discursivas en v/
Integral Asignatura Lengua Inglesa Il | Prdctica Docente
Taller (8 HS- 128HC) Taller idencig. 310
(4 HS- 64 HC) (8 HS- 128 HC)I:'S g?:%g étfﬂ?‘&tﬂ
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Analisis del
Discurso
Asignatura
(8HS- 128 HC)

Gramatica Inglesa

1I Taller
(4 HS- 64 HC)

UC del Campo de la Formacion en la Practica Profesional: Denominacién

Practica I: Aproximacion a las instituciones socio-culturales y educativas en su contexto.
Prictica II: La Institucién educativa y las précticas curriculares.
Practica III: El aula como escenario de las practicas de ensefianza, de andlisis y reflexion.
Practica IV: Residencia pedagégica, trabajo y rol docente.

Cuadro 4: Unidades de Definicién Institucional: UDI Inglés (se eligen tres, uno del Campo de
la Formacion General y dos en el Campo de la Formacion Especifica)

UDI: Unidades de Definicion Institucional
Formatos: Taller o Seminario
Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3°0 4° afio, en 1°0 2° cuatrimestre (a definir por cada ISFD).
Asignacién horaria semanal y total: (4 HC) - 64 hs. Aulicas

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

CAMPO DE LA
FORMACION ESPECIFICA

Educar en la Diversidad
(Cuatrimestral/ 4 HS- 64 HC)

Formacion Profesional Continua en LE
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Teatro

(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Lenguaje, Cultura e Identidad
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Educacién Emocional

(Cuatrimestral/ 4 HS- 64 HC)

Lingiiistica Antropoldgica
(Cuatrimestral/ 4 HS 64 HC)

Cuadro 5: Campo de la Formacién en la Préctica Profesional — Distribucién de Hs. Catedra

CAMPO DE LA DESPLIEGUE |  HORAS AULICAS | HORAS AULICAS EN TOTAL DE HORAS
FORMACION EN LA SEMANALES EN EL INST. AULICAS A ACREDITAR
PRACTICA IFD COFORMADORAS
PROFESIONAL
PRACTICAI Anual 3 HS 20 HC 116 HC.
Aproximacién a las (96 HC)
instituciones socio-
culturales y educativas
en su contexto.
PRACTICA I Anual 3 HS 20 HC 116 HC.
La institucién educativa (96 HC)
y las pricticas
curriculares
PRACTICA III Anual 4 HS. 30 HC 158 HC.
El aula como escenario (128 HC)
de las priacticas de
ensefianza, de analisis y : o
reflexion. ES CC
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PRACTICA IV Anual 5 HS. 150 HC 310 HC.
Residencia pedagégica, (160 HC)
trabajo y rol docente,
TOTAL, DE HORAS 480 HC 220 HC 700 HC
AULICAS

7- Presentacion de unidades curriculares

A- Campo de la Formacién General

Unidad curricular: HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas,

La unidad curricular tiene por objeto el abordaje de la historia argentina y Latinoamericana desde
una perspectiva social que permita conocer, comprender y utilizar categorias de analisis que
contribuyan a entender la realidad socio-politica y cultural como una construccién social.

El abordaje de conocimientos histéricos articulados a partir de diversas tematicas incluye la
perspectiva politica, ideolégica, sociocultural Yy econdmica del contexto, capaz de dialogar con
los aportes provenientes de la Sociologia de la Educacién en la incorporacion la mirada sobre
ruralidad y pueblos originarios. Los ejes de esta unidad curricular permiten la articulacién con
Sociologia de la educacién; Filosofia Yy conocimiento; Estado, sociedad y educacién; Estrategias
Discursivas y las Préacticas Docentes.

Tiene como finalidades formativas: construir una identidad profesional, capaz de integrar
autonomia y responsabilidad, asumiendo el cardcter politico, social, y ético de la tarea docente,
desde los lineamientos que definen la politica educativa nacional y jurisdiccional. Configurar un
bagaje tedrico que integre aportes disciplinares, pedagégicos y epistémicos para la comprension
de la educacion y la formacién docente.

Abordar problemas sociales en su complejidad, desde perspectivas multidisciplinares para
revalorizar el patrimonio social y cultural desde la educacion.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacion docente inicial: dominar los saberes a ensefiar, producir una variedad de recursos en
diferentes formatos que favorezca una distinta forma de construir el conocimiento (en forma
individual, grupal y colaborativa); intervenir en el escenario institucional y comunitario,
comprometerse con el propio proceso formativo: promover la formulacién de preguntas, la
expresion de ideas y el intercambio de puntos de vistas generando un clima favorable para la
convivencia y el aprendizaje.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La Historia Social. Conceptos y Definiciones. Ciencias Sociales: congepto,

caracteristicas y probleméticas. Historia. Conceptos, limites y fuentes de la /Historia.

Periodizacién. Breve resefia de la evolucién del conocimiento histérico en el mundo y/en la
/C Argentina. Historia Social: Conceptos, fuentes y aportes al conocimiento histérico. Reflexiones

sobre la funcién social de la Historia. ES CQIJ.{*}!I !rc.f..
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Eje 2: Del Proceso De Conformacion De Los Estados Nacionales a la Crisis de 1930. Pueblo,
Estado y Nacién. Algunas Definiciones Generales. Modelos de Estado en Argentina y su
contexto latinoamericano. El proceso de construccion de los Estados Nacionales en
Latinoamérica: continuidades y diferencias.

[a Construccién del Estado Nacional Argentino (1852-1880). El Estado Liberal (1880-1940).
Formas del Estado Liberal en Argentina (Estado liberal oligarquico, Estado liberal democratico y
Estado liberal autoritario).

Eje 3: Del Estado de Bienestar al Estado Neoliberal. Los Nuevos Movimientos Sociales en
América Latina. Contexto Mundial y latinoamericano. El Estado de Bienestar Argentino:
caracteres, alcances y criticas. La Politica Social en el Estado de Bienestar. El contexto externo y
el Estado Neoliberal. Los Movimientos Sociales: definicion, importancia, caracteres. Los nuevos
Movimientos Sociales en América Latina. Mujeres argentinas como pioneras de la lucha
femenina latinoamericana.

Bibliografia.

Acosta, Y., Ansaldi, W., Giordano, V. y Soler, L. (coords.). (2015). América Latina piensa en
América Latina. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina: CLACSO.

Béjar, M. (2011.) Historia del siglo XX. Europa, América, Asia, Africa y Oceania. Buenos Aires,
Argentina: Siglo XXI.

Bianchi, S. (2005). Historia social del mundo occidental. Del Feudalismo a la sociedad
contempordnea. Buenos Aires, Argentina: Universidad Nacional de Quilmes.

Ceva, M., Jauregui, A., Stortini, J. (eds.). (2010). Manual de Historia Social Argentina. Buenos
Aires, Argentina: Prometeo.

Grez Toso, S. (2011). Debates en torno a la historia social, una aproximacion desde los
historiadores. [en linea] Recuperado en http:/repositorio.uchile.cl

Guerra, C. (2016) Modelos epistemoldgicos y metodoldgicos en el desarrollo de la historia [en
linea] Recuperado en http://www.didacticadelahistoria.unlu.edu.ar/?q=node/13

Moreyra, B., Mallo, S. (comp.) (2009) Pensar y construir los grupos sociales. Actores, prdcticas
y representaciones. Coérdoba, Argentina: Centro de Estudios Histéricos Prof. Carlos Segretti- La
Plata - Centro de Estudios de Historia Americana Colonial.

Romero, J. L. (2013). Breve Historia de la Argentina. 4° Ed. Buenos Aires, Argentina: FCE
Suriano, J. (coord.). (2010) Nueva historia argentina. Buenos Aires, Argentina: Sudamericana.
Zibechi, R. (2003) Los movimientos sociales latinoamericanos: tendencias y desafios. En: OSAL
Observatorio Social de América Latina. No. 9 (ene. 2003). Buenos Aires, Argentina: CLACSO.
Recuperado en http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/osal/osal9/zibechi.pdf

Unidad Curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (5HC) -80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad tiene por objeto el estudio de los fenémenos sociales, a partir de diferentes enfoques y
perspectivas tedricas, que permitan la reflexién y comprensién de la educacion como fenémeno
complejo; como proceso social que entrafia aspectos que acontecen tanto en los planos materiales /1
como simbolicos de la vida social, que se concretizan y/o plasman en distintos niveles de /
agregacion como son el nivel sistémico (macro), los niveles institucionales y los aulicos (de /
caréacter micro). /
Se incorpora el tratamiento de un eje de Interculturalidad como fundamento socio-antropolégico e
que permita problematizaciones tedricas tales como: los procesos de aculturdgion=OF LA FLEL
endoculturacion a través de la educacion y la lengua, desde la vida cotidiana en las instituciones fa vam
socip-culturales y educativas. Por ello, esta unidad curricular tendra una fuerte aﬂiculaciéxjA%?& %}\120
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Campo de la Prictica y con Historia Social Argentina y Latinoamericana y Filosofia y
Conocimiento.

Tiene como finalidades formativas: generar una mirada analitica y critica sobre la educacion que
permita situar los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se torna
plausible reconocer y dar cuenta de los atravesamientos (politicos, sociales, culturales,
ideoldgicos, econdmicos, etc.) que condicionan la cotidianeidad educativa. Desarrollar una
mirada critica y reflexiva de la realidad sociocultural como producto de un proceso histérico
social. Favorecer el andlisis de los fenémenos educativos, habilitar comprensiones del conflicto,
el devenir social y escolar, y brindar conocimientos en torno al entramado social que se
manifiesta en las escuelas.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; sustentados en la interiorizacién y apropiacion
de las teorias y conceptos centrales de la sociologia como ciencia. Como asi también el abordaje
interdisciplinario de las problematicas y objetos de estudio situado en un tiempo y espacio social
y cultural. Tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos, los espacios y los
agrupamientos de los estudiantes, lo que corresponde a las acciones dirigidas a construir las
tareas de aprendizaje en escenarios diversos. Intervenir en el escenario institucional y
comunitario, utilizando diversos recursos comunitarios y sociales que contribuyan al acto
educativo. Comprometerse con el propio proceso formativo, para lo cual se requiere la capacidad
especifica de analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas asociadas, para
identificar fortalezas y debilidades, y a su vez considerar el desarrollo de las propias capacidades
profesionales y académicas para consolidarlas.

Eje de Contenidos.

Eje 1: Sociologia de la educacién como ciencia social. Construccién histérica del objeto de
estudio. Las corrientes en sociologia de la educacién. Debates actuales acerca de los pares sujeto-
estructura social e individuo- sociedad. Las nuevas formas de luchas sociales y el discurso critico
en la sociologia de la educacion.

Eje 2: Educacién y sociedad. El sistema educativo y los mecanismos de produccién y
reproduccién simboélica. El sistema educativo como administracion racional burocratica; como
ambito de resistencia y contra hegemonia, como dispositivo institucional de disciplinamiento. El
papel de los intelectuales.

Sociedad, cultura y subjetividades nifios y adolescentes: construccién sociohistorica de la
perspectiva social, econémica, politica y cultura.

Eje 3: Desigualdad social y educativa: Estructura social y educacién. Sociologia de las
desigualdades escolares. Exclusion social y exclusion educativa, desigualdad, seleccion
educativa. Los sectores populares y sus luchas por el derecho a la educacién. Educaciéon como
derecho social. Dinamicas de imposicion. Resistencia cultural y lingiifstica en la escuela.
Escenarios escolares de los niveles obligatorios de inclusion en contextos diversos.

Eje 4: La cultura y su dimensién antropolégica: Cultura/s, concepto y caracteristicas.
Universales de la cultura. Etnocentrismo y relativismo cultural. Aculturacién y endoculturacion.
Cambio cultural. Cultura y globalizacién. La identidad como proceso multidimensional en
contextos multiculturales. Identidades: étnicas, género, etc. Prejuicios. Diversidad cultural y
hegemonizacién histérico—cultural. Diversidad, multiculturalismo e interculturalidad. Pueblos
latinoamericanos: pueblos trasplantados, pueblos emergentes. /)
Procesos de apropiacion de aprendizajes que brinden al estudiante de la educacion obllgatorlia el

reconocimiento de la diversidad como derecho a la diferencia. /

Ve /
)( Bibliografia “

Bartolome, M A. (2006). Procesos Interculturales. Antropologia Politica del fQJ@lLﬁw legural
en América Latina. Siglo. México: Siglo XXI.
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Betancourt-Fornet, R. (2006). Interculturalidad o Barbarie. 11 Tesis Provisionales para el
mejoramiento de las Teorias y Prdcticas de la Interculturalidad como Alternativa de otra
Humanidad. Universidad de Bremen. Comunicacion N° 4.

Bhabha, H. (2013). Nuevas Minorias, nuevos derechos. Notas sobre cosmopolitismo vernaculos:
Siglo XXI.

Brigido, A. (2006). Sociologia de la Educacion. Temas y enfoques fundamentales. Cérdoba,
Argentina: Brujas.

De Sousa Santos, B. (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder. Universidad de la
Republica. Uruguay: Trilce.

Dussel, I. (2006). Impactos de los cambios en el contexto social y organizacional del oficio
docente, en Tenti Fanfani, E., El oficio de docente. Vocacion, trabajo y profesion en el siglo XXI.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Flashland, C. (2005). Pierre Bourdieu y el Capital Simbdlico. Madrid: Campo de Ideas.
Foucault, M. (1976). Vigilar y castigar. México: Siglo XXI.

INFoD (2007). Los problemas sociales y la escuela. Desigualdad y vulnerabilidad social.
Argentina: Ministerio de educacidn, ciencia y tecnologia.

Quijano, A. (2000). EI Fantasma del Desarrollo en América Latina. Rev. Venez. de Econ. y
Ciencias Sociales, Vol. 6 N° 2,

Tenti Fanfani, E. (2007). La cuestion social y la escuela. Ensayos de sociologia de la educacion.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Kaliman, R. (2013). Sociologia de las Identidades. Conceptos para el estudio de la reproduccion
v la transformacion cultural. Cérdoba: Universitaria Villa Maria.

Unidad Curricular: FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) - 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

LLa unidad aborda los planteamientos filosoficos fundamentales de la cultura occ1dental y la
vinculacién que éstos han tenido con las principales lineas de pensamiento surgidas en América
Latina y Argentina, como planteamientos que contribuyen al analisis de las teorias y practicas
educativas y de los hitos socio-culturales acontecidos en nuestras sociedades.

Esta unidad curricular tiene una fuerte articulacién con el Campo de la Practica y con Historia
Social Argentina y Latinoamericana y Sociologia de la Educacion.

Constituyen sus finalidades formativas: introducir la discusién sobre las formas hegemomcas de
construccion del conocimiento; analizar criticamente las “concepciones de mundo”, de ciencia,
de conocimiento que subyacen en los paradigmas que cimentan las investigaciones y practicas
educativas; reflexionar sobre las problemadticas del conocimiento en la historia del pensamiento y
el impacto de los debates con sustento filosdfico en torno a las razones y sentidos de la
educacion, la distribucion del conocimiento, el trabajo docente con el conocimiento y su
incidencia en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacion docente inicial: producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; comprometerse con el propio proceso
formativo, para lo cual se requiere la capacidad especifica de analizar las propuestas formativas
del Instituto y las escuelas asociadas; promover la formulacién de preguntas, la expresion de
ideas y el intercambio de puntos de vistas generando un clima favorable para la convivencia y el
aprendizaje.

jes de contenidos: ES COPI

Eje 1: La Filosofia como campo de un saber critico y reflexivo. Principales planteos en la
tradlclon filosofica occidental: concepciones de mundo, de hombre, de conocimiento, de ciencia,
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praxis, politica, etc.

Eje 2: El sujeto y el conocimiento en la filosofia. La revolucion copernicana y la ciencia
moderna. El  proyecto moderno y su crisis: cuestionamientos desde la filosofia contemporanea.
El cientificismo y sus criticos.

Eje 3: Debates epistemolégicos contemporineos: Concepciones epistemoldgicas del
positivismo y visiones criticas contemporaneas. Construccién del conocimiento poniendo en
debate concepciones positivistas y criticas acerca de la ciencia. Postulados en las Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Modos de produccién y validacion del conocimiento.

Eje 4: Concepciones actuales sobre el conocimiento. Lenguaje, conocimiento y autonomia.
Saber y poder. El conocimiento académico y el conocimiento escolar. Incidencia de estos
planteos en la formacién docente y en el campo educativo. Importancia del pensamiento
filoséfico en nifios y adolescentes. Educacién para el pensar.

Bibliografia:

Bertolini, M. y otros (1999). Materiales para la construccion de cursos de filosofia. Montevideo:
A-Z Uruguay.

Chaui, M. (2003). Convité ‘a Filosofia. Sao Paulo: Editorial Atica,

Cullen, Carlos (2005). Critica de las razones de educar. Cap. VI. La relacién del docente con el
conocimiento. Buenos Aires: Paidés.

De Echano, J. y otros (1999). Episteme. Historia de la F. ilosofia. Barcelona: Vicens Vives.

Diaz, Esther (2005). La postciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de la
modernidad. Buenos Aires: Ed. Biblos.

Diaz, Esther (2017). Problemas filoséficos. Buenos Aires: Ed. Biblos.

Guyot, V. (2011). Las prdcticas del conocimiento, un abordaje epistemolégico. Bs.As.: Lugar
Editorial.

Lyotard, JF (2004). ;Por qué filosofia? Primera leccién. Barcelona: Paidés.

Obiols, G. (2004). Légica y Epistemologia para un pensamiento cientifico. Bs. As.: Kapelusz

Unidad Curricular: TEORIAS DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) — 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
La unidad aborda el anélisis de las Teorias Educativas Argentinas y Latinoamericanas desde
estudios divergentes y variados posicionamientos teéricos y metodolégicos, con objeto de
explicar y comprender las practicas educativas atendiendo a las caracteristicas y condiciones
especificas en que tienen lugar, situadas en el espacio local, nacional y regional. Desde
perspectivas criticas, pretende el analisis de los discursos educativos modernos y
contemporaneos, sus debates, querellas, desarrollos cientificos, evolucion histérica y los modos
en los que éstos legitimaron practicas sociales concretas tanto a nivel sistémico, institucional y
aulico, como popular. Se prioriza el pensamiento pedagdgico latinoamericano, sus representantes
Y sus propuestas metodologico-educativas para el analisis e intervencion en contextos diversos.
Esta unidad curricular tiene articulaciéon con Sociologia de la Educacién, Filosofia y
Conocimiento y con el campo de la Préctica. _
El espacio tiene como finalidades formativas explicar y comprender cémo la escuel'é; sus
métodos, los sujetos escolares y las relaciones con el conocimiento, tienen un origen genealogico
en distintos momentos y contextos histéricos; reflexionar sobre el sentido politico f.-"'de la
educaci6n en términos de la antinomia dialéctica entre su sentido reproductor y conservador,
como su potencial liberador y transformador de las situaciones de injusticia y opresion. /‘/
A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: interrogar, interpretar y comprender aspE&d's“:(ag{‘}!a”?pF' ica
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educativa y de su investigacion para la construcciéon de propuestas alternativas; promover la
formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista; tomar
decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significativos.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La Constitucién del campo educativo: la Pedagogia y otras tradiciones epistemologicas.
Las funciones asignadas a la educacion por las diferentes teorias educativas en la modernidad y
sus redefiniciones en la contemporaneidad. Teorias y corrientes educativas en el siglo XX. La
educacion tradicional, la Escuela Nueva, enfoques criticos y no criticos. Teorias alternativas en la
historia no oficial. Teorias criticas para la integracién de la cultura. Recuperacién del valor
politico de la educacion, universalizacion de la cultura y su democratizacion.

Eje 2: Pensamiento pedagégico latinoamericano. Diversas perspectivas (Sarmiento, Estrada,
José Marti, Simén Rodriguez, Paulo Freire, etc.). Los procesos emancipatorios y la construccion
de las repuiblicas: Reconocimiento de los pueblos originarios como sujetos de derechos y “sujetos
pedagogicos”. Debates en torno a la Educacién popular y la educacion piblica. Los destinatarios
“legitimos” de la accién pedagdgica segin los contextos histéricos y los diferentes modelos
politicos imperantes.

Eje 3: Debates teéricos contemporineos: la vinculacién al mundo del trabajo, los avances
cientificos y tecnoldgicos, la educacién en los nuevos contextos socioculturales, etc.

La heterogeneidad de los alumnos y la segmentacién escolar: el mito de la juventud homogénea
en la educacion obligatoria.

Bibliografia.

Braslavsky y Filmus, D (1988). Respuestas a la crisis educativa. Buenos Aires: Cantaro

Coben, D. (2001). Gramsciy Freire, Héroes radicales. Madrid: Mifio y Davila.

Cuadernos de Pedagogia. (2000). Especial 25 afios. Pedagogias del siglo XX. CISS, Educacién,
Barcelona. Célestin Freinet. Cap 5. 2.3

Freire, P. (1973). Pedagogia del oprimido, Bs.As.: Siglo XXI. Cap. 2

Giroux, H. (1991). Los profesores como intelectuales. Hacia una Pedagogia Critica del
Aprendizaje. Bs. As.: Paidos Cap. 1

Gvirtz, S. y otras (2009). La educacioén ayer, hoy y mariana: el ABC de la pedagogia. Bs. As.:
Aique Grupo Editor. Pégs. 13 a 36.

Narodowski, M. (1996). La escuela Argentina de Fin de Siglo. Buenos Aires: Novedades
Educativas. ,

Perez Lindo, A. (2010). ;Para qué educamos hoy? Filosofia de la educacion para un mundo
nuevo. Buenos Aires: Biblos, Educacién y Sociedad.

Pineau, P (2009). EI concepto de Educacion Popular. Un rastreo historico. Buenos Aires:
FLACSO.

Pineau, Pablo (2008). La educacién como derecho. Fe y alegria. Movimiento de Educacion
Popular Integral y Promocion Social. Disponible en:
amsafeiriondo.org.ar/segunda/%20jornada/laeducacioncomoderecho.pdf

Pineau, P., Dussel, L. y Caruso, M. (2002) La escuela como mdquina de educar. Tres escritos
sobre el proyecto de la modernidad. Cap. 1 ;Por qué triunfo la escuela? 2.2

Puigros, A (2005). De Simdn Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la integracion
iberoamericana. Colombia: Convenio Andrés Bello.

Puigros, A (2009). Qué pasé en la educacion argentina desde la conquista hasta el menemismo.
)( Buenos Aires: Coleccion Triangulo pedagégico, Kapelusz.

Skliar, C. (2008). Entre lo comiin y lo especial, la (pretenciosa) pretension de la -diversidad. Bs
As.: Del Estante.
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Unidad Curricular: DIDACTICA Y CURRICULUM
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2 afio

Asignaci6én horaria semanal y total: (SHC) - 160 hs Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad propone el analisis de la Didactica en tanto disciplina compleja que se constituye en
dos dimensiones articulables, la explicativa-comprensiva que aporta elementos tedricos para
comprender la ensefianza como eje central de formacion, desde una perspectiva situada; y la
dimension prescriptiva-normativa sobre el quehacer docente. Ambas dimensiones atienden a un
componente utépico que apunta a la intencionalidad ética y social de la ensefianza, a partir de la
consideracion de los contextos y sujetos involucrados. La didactica se constituye en un campo
especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la practica, practica
que adquiere la forma de una intervencion situada social e histéricamente.

El abordaje del campo del curriculum supone el debate entre las nociones de planeamiento
racional e integral, tipologias del curriculum, aspectos relativos a disefio y procesos curriculares;
su problematizacién en términos de regulacion de las practicas de la ensefianza. Ello implica el
analisis critico en relacion a los procesos did4cticos curriculares.

Las finalidades de la unidad curricular consisten en aportar marcos conceptuales, criterios
generales y principios para la reflexion y la practica de la ensefianza.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacion docente inicial: construir categorias de andlisis para el estudio de las practicas de la
ensefianza y criterios para la mejor resolucion de los problemas que la ensefianza plantea a los
docentes, asi como la creacién de alternativas de actuacién pedagdgica; promover el analisis
critico de los procesos de negociacion y definicién curricular desde criterios que guien la
planificacién de aula y experiencias de aprendizaje con enfoques cooperativos en contextos
diversos. En virtud de lo expuesto, es primordial la articulacién con las instancias del Campo de
la Prictica Profesional y del Campo Especifico.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La did4ctica como campo del saber. Constitucién histérica. Discusiones actuales en torno
al objeto de estudio. Corrientes didécticas contempordneas, la tensién entre conservar y
transformar la cultura. Las practicas de ensefianza como précticas sociales complejas y situadas.
Didéactica general y Didacticas especiales.

Eje 2: Disefio y desarrollo del curriculum. Curriculum como texto y como proceso. E:i
curriculum como entrecruzamiento de practicas diversas: curriculum prescripto, propuesta
editorial y cultura pedagogica del docente.

Eje 3: El disefio dulico practico-critico frente al disefio tecnologico. La formulacion de marcos
referenciales y la seleccién de contenidos. El problema metodologico, las estrategias y ias
modalidades del conocimiento. Las précticas de evaluacion. /|
Caracteristicas y nuevos modos de aprender de los estudiantes del siglo XXI. o
Eje 4: La articulacién teoria-practica como problema curricular y de ensefianza. El docente
frente a los aspectos. estructurantes de la clase. La legitimaciéon de la situacion au}lca
Innovaciones e investigaciones didacticas. El contrato didédctico, el pensamiento practico, el
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Eje 5: Los supuestos epistemolégicos en las pricticas de la ensefianza: la construccion del
conocimiento escolar, la incidencia de supuestos epistémicos en las practicas y métodos de
ensefanza, segun los diferentes campos del conocimiento. La transposicion didéctica.

Bibliografia.

Asprelli, M.C. (2010). La Didactica: Escuelas. La diddctica en la formacion docente. Rosario.
Santa Fé: Homo Sapiens.

Bixio, C (2008). Como planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Rosario: Homo
Sapiens. Cap. 3

Chevallard, Y. (1997). La transposicion diddctica. Del saber sabio al saber ensefiado. Bs As.:
Aique.

Davini C M (2009). Programacion de la ensefianza. Métodos de enserianzas. Bs. As.: Santillana
De Alba, A. (1995). En torno a la nocion de curriculum. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

Gvirzt, S. (1998). El ABC de la tarea docente: Curriculum y ensefianza. Buenos Aires: Aique.
Gvirtz, S y Palamidessi M. (2006). La escuela siempre ensefia. Nuevas y viejas concepciones
sobre el curriculum. E1 ABC de la Tarea Docente. Curriculum y Ensefianza. Bs. As.: Aique
Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidés.

Terigi, F. (1999). Curriculum. Iltinerarios para aprender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

Unidad Curricular: ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION
Formato: Seminario

Despliegue: Cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. Aulicas.

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad aborda la educacion concebida como un proceso eminentemente social donde las
concepciones del Estado han dejado sus huellas y consecuencias. Propone analizar criticamente la
conformacion del Estado Nacional y las oscilaciones experimentadas historicamente,
reconociendo los supuestos politico-ideologicos en los que se ha fundado la concepcién de
educacion.

Se propone contribuir a la comprension de los complejos entrecruzamientos socio-politicos y
econdémicos que han conformado el sustrato de las demandas al sistema y las respuestas
esgrimidas, considerando una perspectiva histérica desde la conformacion del Estado-Nacion.
Para ello, se articula con los contenidos propuestos en Historia Social Argentina y
Latinoamericana, centrando la mirada en el ambito educativo, en las instituciones y en la
formacion docente. Ademads, se articula con el eje planteado en el Campo de Formacion de la
Practica, construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita la formacién de un
docente tanto intelectual como critico.

Tiene por finalidades ofrecer herramientas y conocimientos que permitan comprender la realidad
del sistema educativo y su dindmica para intervenir criticamente sobre la misma. Analizar las
concepciones de Estado, sociedad, sistema, sus funciones y dindmica, la normativa que encuadra
sus acciones y el papel de los docentes, para el desarrollo de capacidades tendientes a la
formacion de un profesorado critico y comprometido con la educacion del pueblo, entendida ésta
como derecho social y personal; desarrollar estrategias de comunicacién variadas y utilizar
educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para /
la formacion docente inicial: interrogar, interpretar y comprender aspectos de la educacién en la /
sociedad; promover la formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos ;
de vista y tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de
propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos. g8 C {Jf‘ Lz .ri
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Eje de Contenidos.

Eje 1: Estado como construccion historico- social y arena de conflicto. Principales
configuraciones politicas del Estado. Nociones de politica educativa. Funcién y concepcion de la
educacion publica segin la configuracién del Estado.

Eje 2: Surgimiento del sistema educativo: Contexto historico-politico. Escenario social de la
modernidad y constitucién de los sistemas educativos. La escolarizacion y su relacién con la
formacion del Estado Nacion. Rol de Estado. El sistema educativo, elementos constitutivos y
dinamica. Funciones en relaciéon con la sociedad, la cultura, la politica y la economia.
Democratizacion del sistema.

Eje 3: Modelos de Estado y modelos econémicos en los que se inscriben los proyectos
educativos en Argentina: El proyecto educativo tradicional liberal oligarquico. El proyecto
educativo en el Estado Keynesiano. Modelos educativos autoritarios. Las corrientes
desarrollistas. La educacion en el modelo neoliberal conservador.

Eje 4: Bases legales del sistema educativo argentino y provincial, politicas de reforma
educativa. Los comienzos de la educacion bdsica, sus caracteristicas y sus redefiniciones. La
evolucion de la educacion inicial en la Argentina y de su obligatoriedad. Las funciones sociales
del nivel medio y sus orientaciones en la historia argentina. La educacion de jovenes y adultos en
el Sistema Educativo. La educacién superior en la Argentina.

Eje 5: La constitucion del magisterio como categoria social. Historicidad de las instituciones
de formacion docente. El normalismo, positivismo, etc. Situacion actual de la formacion docente.
Identidad y condiciones laborales docentes. Sindicalizacion.

Eje 6: Las funciones de la escuela y su historicidad. La actividad escolar y las articulaciones
socio-estructurales. Crisis de la escuela contemporanea. El fracaso escolar. Desigualdad
educativa. Educacion y cambios frente a la sociedad contemporanea. La educacién intercultural
bilinglie y en contextos rurales.

Interpelar la educacion obligatoria hoy. Sociedad, cultura y subjetividades nifios y adolescentes.

Bibliografia.
Filmus, D. (1996). Estado, Sociedad y Educacion en la Argentina de fin de siglo. Bs.As.: Troquel

Garcia Delgado, D. (1994). Estado y sociedad: la nueva relacion a partir del cambio estructural.
Bs.As.: Flacso.

Oszlak, O. (2011). La formacion del Estado Argentino. Orden, progreso y organizacion
nacional. Bs. As.: Emecé

Tedesco, J. C. (1993). Educacion y Sociedad en la Argentina (1880-1945). Bs As.: Soler.

Unidad Curricular: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (6 HC) - 96 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad aborda interacciones entre las teorias psicologicas y el sistema educativ ?para
contribuir a demarcar las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de apre/ﬁder.
Propone el analisis de procesos psico-educativos desde una orientacion cultural que enfatiza los
aspectos contextuales de la actividad psicologica, es decir, un estudio contextual del sujeto’en las

situaciones educativas, entendiéndolas en su complejidad. : ] P
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Tiene como finalidades promover el andlisis critico de nuevos problemas que plantea la
homogeneizaciéon de aprendizajes en poblaciones heterogéneas. Desarrollar herramientas que
permitan cuestionar, problematizar y profundizar los procesos educativos desde los aportes de los
modelos psicoldgicos del aprendizaje, con la intencionalidad de lograr una articulacién dialéctica
entre teoria y practica. La unidad se articula con Aportes de Sociologia de la Educacién, Filosofia
y Conocimiento, Sujeto de la Educacién, Residencia Pedagdgica y Practica Docente.

La Transformacion de la formacién docente requiere, por un lado, de un docente que ensefie,
investigue, reflexione y produzca conocimientos sobre su propio trabajo y las condiciones
materiales y simbdlicas de realizacion —tanto en su cotidianeidad, como en el contexto histérico,
social y cultural en el que acontecen- y, por otro, de la construccién de redes institucionales e
interinstitucionales que posibiliten la construccién colectiva.

Al comprender que la docencia “Es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como una accién intencional y socialmente mediada para la transmisién de la cultura y
el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha transmision,
y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos” (Anexo Resolucién CFE
24/07) , se vuelve menester disefiar lineas de accién que viabilicen y favorezcan el desarrollo
paulatino de capacidades, entendidas desde este marco “como construcciones complejas de
saberes y formas de actuacién que permitan intervenir en las situaciones educativas para llevar
adelante la tarea de ensefiar, promover aprendizajes de una manera adecuada y eficaz, asi como
resolver problemas caracteristicos de la docencia”

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: dominar los saberes a ensefiar, producir versiones del conocimiento
a ensefar; seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; disefiar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer
las diferentes formas de construir el conocimiento; promover la formulacién de preguntas, la
expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista; analizar el desarrollo de las propias
capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Psicologia de la Educacién como disciplina.

Psicologia y Educacioén. Relaciones. Psicologia de la Educacién como disciplinas puente. Objeto
de estudio. Problematicas actuales de las practicas educativas abordadas desde la Psicologia
Educacional. Mediacion y negociacion de significados en el aula. Nuevos conceptos: violencia.
Conflictos en el aula.

Eje 2: Aprendizaje y relaciones educativas

Conceptualizacion: desarrollo, ensefianza y aprendizaje. Rasgos de un buen aprendizaje. El
sistema del aprendizaje. Estilos de aprendizajes. El aula y los niveles de analisis de las practicas
educativas escolares: desafio de la diversidad. El aprendizaje y motivacién como medio de
formacién educativa. El grupo y los roles que se asumen dentro de él y que interfieren en la
construccion de aprendizajes.

Eje 3: Teorias de Aprendizaje.

Paradigmas en la Préctica Educativa: Fundamentos epistemoldgicos y psicolégicos. Enfoque
conductista. Enfoque Cognitivo. Psicologia genética constructivista (Piaget), Aprendizaje
Significativo (Ausubel). Teorfa Socio-histérica (Vigotsky). Sistema de codificacién (Bruner).
Aprendizaje pleno (Perkins). Teorfa de las Inteligencias Miultiples (Gardner). Inteligencia
emocional. Componentes constitutivos. Educacién emocional y competencias bésicas para la
vida.

)
)(\ Bibliografia /

Armstrong, T. (2018). Inteligencias miiltiples en el aula. Buenos Aires: Paidos. |
Ausubel D, Novak J. y Hanesian H. (2009). Psicologia Educativa, un punto de vista A jf FIEL

cqgnoscitivo. México: Editorial Trilla, segunda edicién, ES COPI LeF
y

/
ETTA
JAVIER ENHZI 0 O&SjER r\:«jol\ HOMACACIONE
RESP. uEssth ' NISTERIO E



GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N 6 g 58 - iME-

Carretero, M. (2012). Constructivismo y educacion. Buenos Aires: Aique

Castorina, J.A. & Sadovsky, P. (2016). El significado de los conocimientos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje escolares. Documento de trabajo del seminario homénimo desarrollado
en la UNIPE, Buenos Aires

Castro Santander, A. (2018). Escuelas emocionalmente inteligentes. La revolucion educativa
necesaria. Rosario: Homo Sapiens Ediciones..

Coll, C; Mauri, T; Miras, J; Onrubia, J; Solé, I & Zabala, A. (1998). El constructivismo en el
aula. Barcelona: Grao Editorial.

Corbo Zabatel, E. (2007) Sujetos y aprendizajes. Bs. As.: CEES. Cap. 3 El conductismo como
programa de investigacion y Teoria del aprendizaje

Gardner, H. (2001). Estructuras de la mente. La teoria de las Inteligencias Multiples. México:
D.F.: Fondo de Cultura Econémica.

Goleman, D. (2001) Inteligencia Emocional. Barcelona. Kairos.

Navarro Hinojosa, R. (2007). El aprendizaje como medio de formacion educativa, en Didactica y
curriculum para el desarrollo de competencias. Madrid: Editorial Dykinson.

Perkins, D. (2010). E! aprendizaje pleno: Principios de la ensehanza para transformar la
educacion. Buenos Aires: Paidos.

Resolucion N°330/17 CFE. MOA: Marco de Organizacion de los Aprendizajes para la
Educacion Obligatoria Argentina. Secundaria Federal 2030. Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia.

Terigi, F. (2009). EI fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional. Revista Iberoamericana de Educacion. Argentina.

Serrano A. (2006) Acoso y Violencia en la Escuela. Editorial Ariel. Espafia.

Terigi, F. (2016). Sobre aprendizaje escolar y neurociencias. Educacion FLACSO Facultad

Latinoamericana de Ciencias 30 Sociales. Argentina.

Unidad Curricular: INVESTIGACION EDUCATIVA
Formato: Seminario- Trabajo de Campo

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseno curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: 6 HC (96 HC) Aulicas.

Marco explicativo y finalidades formativas.
Historicamente concebida como un actividad pertinente al trabajo de especialistas en el marco de
una division del trabajo intelectual entre productores/investigadores y ejecutores de
conocimientos/docentes, hoy es reconocida su importancia en la formacion docente como una
instancia fundamental en el desarrollo de capacidades para reflexionar sobre la préctica
educativa, sistematizar saberes que esta genera y posibilitar la produccién de nuevos
conocimientos por parte de los docentes a través del trabajo en el campo y la indagacion en
contextos de actuacion profesional.
Los docentes, como miembros de diferentes espacios sociales, comparten una realidad y formas
de interpretar el mundo. Esta realidad construida, y en permanente proceso de construccion, de
alli surge la necesidad de una reflexién sistematica y profunda acerca de las practicas docéntes.
En la especificidad de este campo la lucha se libra entre la posibilidad/ necesidad de producir un
nuevo saber sobre su practica educativa, con sus experiencias previas, asi como las reglas y
normas vigentes en la comunidad cientifica. Asi, en el doble juego de docente-investigador/radica
la construccién de un discurso propio en el campo de la investigacion ed%i\&ﬁ?gu s0_que
Sr(nerge como resultado de la interaccion entre la teoria y practica educativa, mtegrand rértes«
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campos y perspectivas: el cientifico, el educativo y el disciplinar. En virtud de tal consideracion
se otorga especial énfasis al potencial articulador de esta unidad en relacion al campo de la
practica profesional y la formacion especifica, a través de la inclusién del eje epistemolégico
didactico.

En virtud de tal consideracion se otorga especial énfasis al potencial articulador de esta unidad en
relacién con los tres campos de la formaciéon docente, y especificamente con Didéctica y
Curriculum, Sociologia de la Educacion, Psicologia Educacional, Teorias de la Educacion, y la
formacién especifica, a través de la inclusién del eje epistemolégico didactico.

Tiene por finalidad promover el reconocimiento de la institucién educativa como posibilitadora
de la construccion y validacion del conocimiento, que permita reflexionar y analizar la realidad
educativa para transformarla. Favorecer el anilisis y la reflexion sobre la relacion entre teoria y
practica en una tensién dialéctica que permita superar el rol docente como mero ejecutor y
transmisor de conocimientos producidos por otros. Desarrollar capacidades que le permitan
resignificar los conocimientos acerca de su practica cotidiana, develar supuestos y
representaciones sociales subyacentes, con objeto de promover la comprensién y mejora de las
practicas de la ensefianza entendidas en su caracter histérico y complejo. Conocer y operativizar
herramientas epistemologicas y metodoldgicas inherentes a la investigacién educativa.

En este seminario-trabajo de campo se estipula hacer un relevamiento de informacién en
instituciones coformadoras, con caréacter pre planificado. El profesor responsable del seminario
tendra la responsabilidad de realizar la orientacion, seguimiento y evaluacién de dicho proceso.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacion docente inicial: actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los
estudiantes; intervenir en las dindmicas grupal y organizar el trabajo escolar; promover la
formulacion de preguntas; expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista; identificar
caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad;
comprometerse con el propio proceso formativo; analizar el desarrollo de las propias capacidades
profesionales y académicas para consolidarla y participar en la vida institucional.

Ejes de contenidos:

Eje 1: La investigacion como practica social, cientifica y educativa. Paradigmas en la
Investigacion social. Paradigma Positivista. Paradigma Comprensivo-interpretativo. La tradicién
socio critica. Avances en la investigacion Educativa. Supuestos epistemolégicos. Implicancias de
los supuestos epistemologicos en las précticas de la ensefianza. El docente investigador de su
propia préactica: discusiones y supuestos

Eje 2: Disefio de proyectos de investigacién. Aspectos epistemol6gicos en la construccién de
objetos de estudio. Investigacién Basica. Investigacion — Accién. Elementos del disefio de
investigacion. Justificacion o planteo del problema. Objetivos. Marco teérico. Marco
metodologico: (Referentes empiricos- Estrategias de recoleccién de datos- Analisis de datos) Plan
de Actividades. Cronograma. Bibliografia

Eje 3: Ejecucion de proyectos. Negociacion e ingreso al campo para la recoleccion de datos.
Prueba del instrumento de recoleccién de datos. Aplicaciéon de instrumentos. Analisis de la
informacion

Eje 4: Construccion del informe final y su comunicacién. Pautas académicas para
construccion de informes. Foros de discusion y construccidn colectiva de conocimientos a partir
de las investigaciones realizadas.

Bibliografia
Arnalj y del Rincén, D.; De la torre, A (1995). Investigacién Educativa. Fundamentos y )
metodologias. Barcelona: Labor. /

Xf‘,\chilli, Elena (2000). Investigacion y formacion docente. Interrogantes sobre la educacion /
P
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Sautu, R. (2010). Manual de Metodologia. Buenos Aires: Prometeo

Sirvent, Maria T. (2008). Educacién de adultos: investigacion, participacion, desafios y
contradicciones. Bs As. Mifio y Davila

Sirvent, Maria T. (2003). Los diferentes modos de operar en investigacion social. Universidad de
Buenos Aires. Facultad de Filosofia y Letras.

Yuni, J; Urbano, C. (2006). Técnicas para investigar. Recursos metodologicos para la
preparacion de proyectos de investigacion. Buenos Aires: Brujas

Unidad Curricular: FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) - 80hs. Aulicas

Marco de referencia y finalidades formativas.

La unidad postula el abordaje de la Etica entendida como disciplina filoséfica, racional, que
requiere de reflexion y de argumentacion, de principios fundados en la construccion de valores
personales y sociales, partiendo de la critica racional de la validez de las normas que se dan en las
practicas como obligaciones morales. Aqui se distingue un aspecto inherente a la ética que juega
un rol importante en el momento de su ensefianza, el saber especificamente filoséfico como
campo teorico en el que se desarrolla y actia; o sea, la necesidad de fundamentar las practicas y
las implicancias éticas en las practicas educativas e institucionales. Su consideraciéon como
disciplina racional autonoma, permite aceptar un pluralismo axiolégico que reconozca las
diferencias, la biisqueda de lo comiin y un universalismo critico de principios.

Al ciudadano se lo concibe como sujeto de derechos y de libertades socio-politicas consensuadas
racionalmente, sujeto que desarrolla formas de solidaridad social y acciones de auto-organizacion
colectivas a partir de practicas sustentadas en instancias de didlogo, deliberacién y concertacion.
La préctica de la ensefianza de la ciudadania debe ofrecer herramientas para que su construccion
sea democratica y responsable, a través del ejercicio de la criticidad, la creatividad y el
compromiso; actitudes y capacidades que no pueden actuar ni desarrollarse por separado. Su
ensefianza implica ensefiar a fundamentar racionalmente la convivencia en un campo co-
disciplinar donde intervienen sin fundirse reflexiones éticas, politicas, historicas, sociolégicas,
economicas, antropoldgicas, del derecho, etc.

En esta unidad curricular se recuperan y revisan contenidos vistos en Estado, Sociedad y
Educacién y establece una articulaciéon fundamental con el Campo de la Practica.

Su finalidad es aportar al desarrollo de capacidades relativas a la resolucién argumentativa y
dialdgica de los conflictos sobre valores, a respetar opciones diferentes y a convivir en un
pluralismo de posiciones sin renunciar a valores universales “minimos” y comunes. Comprender
a la libertad e igualdad como bases sobre las cuales contribuir a la construccién del proyecto de
vida de cada uno como ciudadano, a través de la educacién. Promover la formacién de un
docente capaz de asumir una actitud creativa, solidaria, fundada en la elaboracién de juicios
criticos-€éticos auténomos, que permitan participar activamente en una sociedad pluralista y
democritica. Por ello es fuerte la articulacion con la practica profesional docente.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacion docente inicial: dominar los saberes propios de la disciplina para poder
transformarlos en contenidos escolares acordes a los futuros destinatarios, dirigir la ensefianza y
gestionar la clase, intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar. Comproneterse
)< con el propio proceso formativo, desarrollo de lectura, escritura y oralidad, trabajo con ¢tros lo

que incluye acciones colaborativas.
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Eje 1: Introduccién al campo de la Formacién Etica y Ciudadana. Nociones bésicas del
campo de la Etica. Fundamentaciones epistemoldgicas, antropolégicas, juridicas e institucionales
del campo. Realizacion ético-moral. Ejercicio de la Ciudadania.

Eje 2: Lineas de pensamiento Kticas y Ciudadanas. Concepciones de ética y moral en
contextos socio-historicos, politicos diferentes: éticas empiricas y éticas racionales: teleologicas,
éticas formales, éticas axioldgicas, entre otras.

Eje 3: KEtica y Estado. Concepto y tipos de Estados. Formas de gobierno. Constitucién de la
Naciéon Argentina. Fundamentos de los derechos humanos. Tipos de derechos humanos: de
primera, segunda, tercera y cuarta generacion. Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos y
Declaracién Universal de los Derechos del Nifio y Adolescentes. Violaciones de los derechos
humanos en diversos contextos. Mecanismos institucionales y organizaciones de defensa de los
derechos humanos. Educacion para los derechos humanos en Argentina y San Juan.

Eje 4: Problemiticas ético-ciudadanas y su implicancia en el ambito educativo.
Problematicas del medio ambiente. Problematicas inter y multiculturales: Discriminacién y
tolerancia. Problematicas Bioéticas: Aborto, Eutanasia, Eugenesia etc.

Eje 5: Etica Docente. Derechos y obligaciones del docente. Competencias éticas del docente.
Acompafiamiento escolar a las trayectorias estudiantiles en la educacion obligatoria.
Acompafiamiento en la toma de decisiones: eleccion de las orientaciones en la Educacion
secundaria. Construccion de un futuro, desde un presente activo.

Bibliografia.

Bartolomé, M. y Cabrera, F. (2007). Construccién de una ciudadania intercultural y
responsable: guia para el profesorado de secundaria. Madrid: Narcea.

Cohen Agrest, Diana. (2006). Inteligencia ética para la vida cotidiana. Buenos Aires: Editorial
Sudamericana.

Cortina, Adela; Martinez, Emilio. (1998). Etica. Madrid, Espafia: Editorial Akal.

Cullen, Carlos. (2004). Autonomia moral, participacion democrdtica y cuidado del otro. Buenos
Aires: Noveduc.

Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion, Buenos Aires: Paidos.

Filloux, Jean C. (2008). Epistemologia, Etica y Ciencias de la Educacién. Cordoba, Argentina:
Encuentro Grupo Editor

Guariglia, O.; Vidiella, G. (2011). Brevario de ética. Buenos Aires: Edhasa.

Habermas, J. (1993). Moralidad, ética y politica. Buenos Aires:Alianza.

Tenti Fanfani, E. (2000). Una escuela para los adolescentes. Buenos Aires, UNICEF: Losada.
UNESCO, (1999) Instituto Interamericano de Derechos Humanos, Manual de Educacion en
Derechos Humanos. Niveles primario y secundario, San José de Costa Rica.

Schujman, G.- Siede, 1. (2007) Ciudadania para armar: aportes para la formacion ética y
politica. Buenos Aires: Aique Educacion.

Unidad Curricular: COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y COMUNICACION

Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: (6HC) - 96 hs. Aulicas.

Marco explicativo y finalidades formativas.

La unidad curricular aborda el campo del saber relativo a las TICs entendiendo que las A

transformaciones a nivel local e internacional, que definen las caracteristicas de la sociedad de la /9
informacion, sociedad del conocimiento o sociedad red, como se denomina a la época actual, se /

K’maniﬁestan en cambios acontecidos en los procesos productivos, econdmicos y comunicacionales /
de las ultimas décadas y su relacion con la educacion, lo cual exige modificaciones en la ‘;"' _
formacion de los futuros docentes. Hacer referencia a fundamentos teéricos implica tei& €nDP LA Flil
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cuenta el paradigma cientifico desde el cual se abordan las TICs, ademas de la ruptura de
paradigmas sociales, educativos y comunicacionales. Tal se establece en la Ley de Educacion
Nacional (N° 26206) “El acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y comunicacion
forman parte de los contenidos curriculares indispensable para la inclusién en la sociedad del
conocimiento”. Ello, evidencia una fuerte apuesta al reconocer la influencia socializadora y
formativa que las nuevas tecnologias de la Informacién y Comunicacién tienen en nifios,
adolescentes y jovenes.

Esta unidad curricular se constituye desde una perspectiva transversal, en los tres campos de
formacién, para converger especificamente en la préctica docente.

Tiene por finalidad contribuir al desarrollo de capacidades que permitan adquirir nociones
basicas para el uso de las TICs en los diferentes espacios curriculares, comprender la logica
virtual y su coexistencia con la légica imperante en la cultura escolar del entorno de trabajo.
Comprender que la incorporacién de las TICs en el curriculum como herramientas mediadoras en
los procesos de aprendizaje solo se justifica si va unida a una constante reflexion y actitud critica
sobre el impacto e incidencia en la formacién de los alumnos.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: producir versiones del conociendo a ensefiar adecuada a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes; utiliza, diseflar y producir una variedad de
recursos en diferentes formatos integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizajes; comprometerse con el propio proceso formativo.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Contexto sociopolitico cultural actual. La Sociedad de la Informacién y el
conocimiento: caracteristicas. Nuevos paradigmas sociales y educativos. ;Qué son las TICs? Las
nuevas tecnologias en el aula. Competencia digital: Competencia Informacional; Tecnol6gica o
Informatica; Alfabetizaciones Muiltiples; Competencia Cognitiva Genérica y Ciudadania Digital.
Herramientas tics para el aula I: Microsoft office. Microsoft Excel. Power Point. Publisher.
Google Docs.

Eje 2: Herramientas tics para el aula I1. Presentaciones y organizadores gréaficos. Prezi. Mapas
y redes conceptuales. Herramientas de Cmap Tools. Linea de tiempo. Herramientas para construir
linea de tiempo. Crear, editar y compartir video, imégenes y sonido. Movie Maker. Herramientas
para compartir y trabajar juntos. Un blog o weblog.

Eje 3: Modelo TPACK, un marco teérico conceptual para integrar las tecnologias a la
educacién. Los componentes del TPACK. El disefio de actividades segun el enfoque TPACK.
Funcién de los recursos y las herramientas digitales. Criterios para la seleccion y organizacion de
los recursos digitales. Normas APA para la escritura cientifica.

Bibliografia.
Adell, J.; Castafieda, L. (2010). Entornos Personales de Aprendizajes (PLEs): Una nueva manera
de entender el aprendizaje. En Roig Villa, R. & Fiorucci, M. (Eds.) para la investigacion en
innovacion y calidad educativa. La investigacion de las Tecnologias de la informacioén y la
comunicacion y la interculturalidad en las aulas. Stumenti di ricerca per I’innovaziones e la qualia
in 4mbito educativo. La Tecnologia del informazione e della comunicaciones e linterrculturalita
nella scuola. Alcoy: Marfil-Roma TRE Universita degli studi.
Normas APA: Disponible en: https://normasapa.com
Coll, C. (2009). Aprender y enseiiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
Madrid: OEIL ;
« Claro, M. (2010). Impacto de las TIC en los aprendizajes de los estudiantes. Estado del arte.
Santiago de Chile, CEPAL-Naciones Unidas.
Dussel, 1. (2011). VII Foro Latinoamericano de Educacion: Aprender y enseriar en la/ cultura
digital, Buenos Aires: Santillana. ES COPIA FIET

3

( J{ Ve

JAVIER ENZO GlIv
39 RESP DE S26C rnu:r:c-;.:_ggudcaa‘:ﬁ?j:ﬁggﬁmﬁmm

MINISTERIY T
/

f
V]



Garzén, M. et al. (2010). Proyectos educativos: estdndares para lograr una integracion efectiva
de las TIC y una auténtica colaboracién entre los participantes, 17th Annual IEARN
International Conference Barrie. Canada.: Ontario,

Vinagre, M. (2010). Los fundamentos tedricos del aprendizaje colaborativo asistido por
ordenador y El papel del docente en el aprendizaje  colaborativo  asistido  por
ordenador, en Teoria y practica del 4° aprendizaje  colaborativo asistido por
ordenador, Madrid: Sintesis.

Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - 1° cuatrimestre.
Asignacién horaria semanal y total: (4HC) - 64 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La educacion sexual integral forma parte de la politica educativa y como tal debe ser abordada en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo. La presente unidad curricular se propone
un abordaje pluriperspectivista y multidisciplinar, que reconoce a la sexualidad como constitutiva
del ser humano producto de un entramado complejo de aspectos biolégicos, sociales, historicos,
culturales, éticos y subjetivos; analizada desde un enfoque “comprehensivo- personalista”,
holistico e integral, esto es, como una condicién existencial de la persona humana - como
totalidad indivisible, tinica y original- y cualificadora de ella.

Asimismo, pretende contribuir al desarrollo algunas capacidades profesionales docentes
planteadas en la Res. CFE 337/18, como: dominar los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo con
las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes; dirigir la ensefianza y
gestionar la clase y, comprometerse con el propio proceso formativo. Para ello se ofreceran
conocimientos cientificos actualizados, herramientas y experiencias que permitan el abordaje
integral de la sexualidad, asumiendo una actitud critica y respetuosa frente al pluralismo de
posiciones a las que se enfrente en su profesion, sin renunciar a valores universales.

Se promovera también, como objetivo comun a todas las unidades curriculares, practicas de
comunicacién como la lectura, escritura y oralidad que fortalezcan la alfabetizacién académica.
Dada la particularidad de este espacio, el cual debe permitir a los futuros docentes trabajar la ESI
en todos los niveles obligatorios de nuestro Sistema Educativo, ya sea como espacio curricular
especifico y/ o transversal; articula y recupera saberes del Campo de la Formacion Especifica, de
la Practica Profesional Docente y del mismo Campo de la Formacién General para el disefio,
desarrollo y analisis de propuestas de intervencién diddctica. Por ello se propone como un
espacio de reflexion, analisis critico y valoracién de los diferentes marcos tedricos planteados en
distintas unidades curriculares del trayecto formativo, propio de cada carrera.

Eje de contenidos

Eje 1: Enfoque educativo-legal. Sexualidad humana. Definicion segin la OMS. Nociones

generales. Componentes. Preconcepciones. Terminologia relacionada. Ley de Educacional

Nacional 26.206. Alcances. Ley de Educacion Sexual Integral 26.150. Alcances. Ley Provincial

de Educacién N° 1327 H. Alcances. Guia de Procedimientos ante Situaciones de Complejidad en

las Instituciones Educativas de la provincia de San Juan. Lineamientos Curriculares para la

Educacion Sexual Integral. g

Eje 2: Enfoque antropolégico y social. Antropologia de la sexualidad. La persona humana, su /
ignidad y derechos. Enfoques histéricos y enfoques parciales o reduccionistas. Enfoque /

)(gomprehensivo e integral. Enfoque personalista. La sexualidad y la educacion sexual en la /

cultura actual. Diversidad, aceptacién y tolerancia. Identidad e identidad de género. Analisis de -

estereotipos. Los medios de comunicacion y la tecnologia en el mundo adolescente. ES LL)F%L FIEL
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La familia como seno de la educacién sexual integral.

Eje 3: Aspectos psicolégicos y biolégicos. Adolescencia. Caracteristicas fisicas, biologicas y
emocionales de la adolescente. Amor. Caracteristicas. Enamoramiento adolescente. Afectividad.
Relaciones Téxicas.

Sistema reproductor masculino y femenino. Ciclo sexual femenino. Glandulas y hormonas
sexuales, masculinas y femeninas. Fecundacién, embarazo y parto. Métodos de planificacion
familiar. Anticoncepcion y anti implantacién: métodos. Aborto.

Bibliografia

Anjinovich, R.; Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer del aula
Buenos Aires: Editorial Aique.

Bixio, C. (2005). Cémo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Santa Fe: Homo
Sapiens ediciones. '

Curtis, Helen.; Barnes, Sue (2001). Biologia. Buenos Aires: Ed. Médica Panamericana. 6° ed.
Educacion Sexual Integral para la Educacion Secundaria. Contenidos Yy propuestas para el aula.
(2010). Serie Cuadernos ESI. Ministerio de Educacién.

Golombek, Diego. (2013). Sexo, drogas y biologia. (Y un poco de rock and roll) Buenos Aires:
8° ed. Siglo XXI.

Ianantuoni, Elena (2008). Pedagogia de la sexualidad. Buenos Aires: Editorial Bonum.

Martin, O.; Madrid, E. (2005). Diddctica de la Educacién Sexual. Un enfoque de la sexualidad y
el amor. 4" edicion. Buenos Aires: Argentina. Editorial Sb.

Morgade, G. (2011). Toda educacién es sexual. Buenos Aires: Edicién Docencia.
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Unidad curricular: LENGUA Y CULTURA INGLESA I
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Asignacién Horaria Semanal y total: (6HC) 192 hs. Aulicas

Marco explicativo y formativas.

La presente unidad aborda la lengua como un conjunto abierto de alternativas con las que el
sujeto genera significados, relacionados con un contexto sociohistérico y cultural. La lengua se
materializa en los textos; el significado de estos varia segun el contexto de produccion. Por lo
tanto, el desarrollo de la lengua es un proceso de construccién de sentido que implica realizar
elecciones dentro de un sistema complejo. Desde esta perspectiva se intenta trabajar con una
gramatica del significado, asumiendo que un mismo fono lingiiistica puede interpretarse de
maneras diversas segtin el contexto socio- histérico y cultural, los propésitos de los participantes
y las relaciones que se establecen entre ellos.

Esta unidad curricular, es fundamento para la Lengua y Cultura Inglesa II y se articula con
Gramatica Inglesa I, Fonética y Fonologia Inglesa I y con el Campo de la Préctica.

/\Tiene por finalidad analizar los componentes de la comunicacién lingiiistica y no lingiiistica, su

dimensién morfosintactica y léxica y sus funcionalidades. En ese anélisis existe una competencia

fundamental para el desarrollo, que es la seleccion, organizacion, jerarquizacion y secuengiacion

de los conteni@os, para favorecer e! apren.dizaje?'de los esu.tf:'liantes. Coiaerlgs) h_pf(;tgid

formales y funcionales de la LCE haciendo hincapié en la relacién norma- uso, en la cr;eg.@n de
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sentido para la comprension y produccion de textos orales y escritos. Reconocer el
funcionamiento sisteméatico y normativo de la LCE desde una perspectiva tedrica, descriptiva,
explicativa y situada; comprender que el aprendizaje de la lengua extranjera implica el contacto
con sistemas de referencias y representaciones sobre realidades culturales diversas. Para esto se
deber4 actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes,
identificando los diversos modos y matrices de aprendizajes.

Es importante el reconocimiento de la necesidad de la formacién en capacidades de nuestros
alumnos, para poder concretar practicas especificas con el lenguaje. A partir de esta base
conceptual se lleva adelante una seleccién de capacidades generales y especificas, que se
desarrollaran, teniendo en cuenta el perfil del profesional docente que se pretende formar: Los
estudiantes deben dominar los saberes a enseiiar, produciendo versiones del conocimiento
adecuados a los requerimientos del aprendizaje. Apropiarse de los conocimientos a ensefiar —
definidos en el disefio curricular— implica alcanzar un nivel de profundidad sobre estos
conocimientos y sus bases epistemoldgicas que exceda al propio de su ensefianza. Asimismo,
implica desarrollar una mirada compleja e interdisciplinaria sobre las probleméticas y objetos de
estudio a abordar entendiendo que el saber siempre constituye un recorte posible y provisorio de
la cultura.

Ejes de contenidos.

Eje 1: La Comunicacion lingiiistica y no lingiiistica. Competencias. Précticas discursivas: leer,
escribir, escuchar, hablar. Situacion comunicativa. interlocutores. La escucha global y focalizada.
Eje 2: El texto como unidad semantica y sintactica. EI léxico. Nociones basicas de morfologia.
Normativas sintdctica, morfolégica, ortografica y de puntuacion, La formulacién de
anticipaciones e hipétesis sobre el sentido de los textos. Pistas tematicas, lingtiistico discursivas,
paraverbales y no verbales. Cohesion léxica y gramatical. Comprensién y produccioén de textos
descriptivos.

Eje 3: Proceso comunicacional. Lengua oral, lengua escrita. Diferencias textuales y
contextuales en culturas diversas.

Eje 4: Unidades gramaticales. Tipos de oracion. Correlacion entre tiempos verbales. Los nexos.
Subordinante y los modos verbales regidos interrelacion de aspectos gramaticales sintdcticos,
lexicales y culturales en la construccion de la lengua oral y escrita.

Bibliografia.
Carne, P. (2014). Grammar Explorer 2. United States. Cengage Learning.
Carr, J. C. (2012). Success Upper Intermediate. UK. Pearson Longman.
Dunkel, P.; LIm, P. (2006). Upper Intermediate Listening Comprehension.Thomson & Heinle.
USA
Evans And Dooley. (2011). Reading and writing Targets 3. United Kingdom. Express
Publishing.
Evans, V.; Obee, B. (2003). Upstream Upper-intermediate. United Kingdom. Express
Publishing.
Hutchinson, T. (2002). LIFELINES pre- intermediate. England. Ed. Oxford University Press.
Lowry, L. (1989). Number the stars. United States. Houghton Mifflin Harcourt.
Min, A; Rosemary. E.; Farida J. 1. (2005). Grammar Builder Level 5. Cambridge. CUP.
Norvadal, K. (2012). Listening to the news 1. United Kingdom. Compass Publishing.
Stephenson, H., Dummet J, Hughes, J. (2009). LIFE elementary. United States. Ed . Cengage
Learning.
Stephenson, H., Dummet J, Hughes, J. (2009). LIFE pre- intermediate. United States. Ed. 2
Cengage Learning.
wan, M. (2012). Practical English Usage. United Kingdom. OUP.
Vince, M. (2003). Upper Intermediate Language Practice United Kingdom. Macmillan. /
Zemach, D; Islam, C. (2005). Paragraph Writing. United Kingdom. MacMillan.
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Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Asignacion Horaria Semanal y total: (7 HC) 224 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La gramatica adquiere un lugar importante porque tiene por objeto el estudio de la forma de las
unidades lingiiisticas y de su combinacion en sintagmas y oraciones dentro de un marco textual.
Desde su estudio se permite la comprension de la lengua como un sistema en el que las unidades
constitutivas, agrupadas en categorias gramaticales y combinables a partir de un cierto niimero de
normas, tienen a su vez un sentido comunicativo.

En lo referente a los usos gramaticales nos situamos en el marco tedrico propuesto por J.
Courtillon, segtn el cual la competencia funcional se configura a partir de una componente
lingliistica, que a su vez se nutre de los aportes de la morfosintaxis y de la semantica. Segun el
enfoque comunicativo funcional, lo que constituye el hilo conductor para la elaboracién de una
progresion gramatical, no es la gramatica -como descripcion estructural de la lengua- sino son las
funciones (o actos de habla) seleccionados segiin las necesidades de quien aprende la lengua.

Esta unidad curricular se articula con Lengua y Cultura Inglesa I en lo referido al texto como
unidad semadntica y sintctica y con el eje que aborda las unidades gramaticales. Ademas, se
articula con Fonética y Fonologia Inglesa I y con el Campo de la Practica.

Tiene por finalidad conocer los fundamentos teéricos de la organizaciéon morfosintactica y
distinguir las diversas posibilidades semanticas de las diferentes construcciones del enunciado
simple y complejo en lengua inglesa; reflexionar sobre la construccién de una gramadtica que
describa y explique el funcionamiento de la lengua inglesa, particularmente en sus niveles
morfolégicos y sinticticos extendiendo el estudio de la sintaxis a la seméntica y la pragmatica,
estableciendo conexiones sistematicas entre estos niveles; reconocer semejanzas y diferencias
entre el inglés y el espafiol con el propdsito de consolidar los conocimientos de ambas lenguas y
poder vincularlos con la practica docente identificando eventuales dificultades que debera
resolver en el aula.

La formacién docente en LCE para todos los niveles del sistema educativo propugna que los
futuros docentes dominen los saberes a ensefiar, los fundamentos epistémicos y metodoldgicos
que sustentan la organizacion del trabajo escolar, considerando las practicas de la ensefianza de la
gramatica, para optimizar la ensefianza de la LCE. Se hace necesario para esto un manejo fluido
de esta lengua y la reflexion sobre la adquisicion de su competencia comunicativa. Esto permitira
a los futuros docentes disefiar procesos de intervencion pedagdgico-didéactica que contemplen los
diversos modos de aprender de los estudiantes, adecuados a la realidad de los niveles para los que
se forma y a las caracteristicas de contextos diversos.

Ejes de Contenidos.
Eje 1: Principales aportes al estudio de la gramatica. Gramatica normativa, descriptiva,
estructural, generativa-transformacional, semadntica, textual, orientada al estudio de Ila
enunciacion. Enfoques tradicionales de la gramatica. Enfoque pedagogico de la gramatica.
Eje 2: Elementos de la lengua estudiados por la gramatica. Unidades de analisis. Unidad
significativa: monema. Morfema y lexema. Categorias léxicas del inglés. Clasificaciéon de las
palabras de acuerdo con sus caracteristicas morfologicas, sintacticas y semanticas.
Eje 3: Los Constituyentes de la Oracion en inglés. Nocion tradicional de ‘oraciéon simple’. Sus
constituyentes. La delimitacion de los constituyentes oracionales en inglés. Relac)ones
A configuracionales. Andaforas y expresiones de polaridad. Referencia y cuantiﬁcacmn Los
/( adjuntos. Orden y posicion de los adverbios en la oracién. El sintagma preposicional.

Eje 4: El Tiempo Gramatical, el Aspecto y la Modalidad. Categorias func;onales 1/ cas y
no-deicticas en inglés. Tiempo verbal absoluto. Tiempo verbal relativo. El aspecto gram 1cal y el
aspecto léxico. Verbos estaticos y verbos dindmicos. Aspecto perfectivog‘g Sttvol \-‘I_f.au
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modalidad. Modalidad epistémica y modalidad deéntica. Gramaticalizacién de la modalidad en
inglés. Modo indicativo, modo subjuntivo y modo imperativo en inglés.

Eje 5: Subordinacién y Coordinacion Intraoracionales. Andlisis de la oracién compleja en
inglés. Clausulas subordinadas finitas. Nticleos y argumentos. Subordinadas relativas restrictivas
y no-restrictivas. Subordinadas nominales declarativas e interrogativas Tipos y funciones.
Subordinadas ‘de contacto’. Subordinadas adverbiales del inglés. Subordinadas no-finitas:
adjuntos ‘libres’ y construcciones absolutas. La oracién compuesta en inglés. La coordinacion:
tipos y conectores.

Eje 6: Alteraciones en el Orden de los Constituyentes. El inglés y el parametro de sujeto
tacito. Las oraciones escindidas y pseudo-escindidas del inglés. La pasivizacién. Frontalizacion
de constituyentes en inglés: inversiones sintdcticas. Discurso citado o referido. El estilo directo,
estilo indirecto. Clausulas reducidas relativas, nominales y adverbiales. Elipsis.

Bibliografia.

Celce-Murcia M. & Larsen- Freeman D. (1999). The Grammar Book- An ESL/EFL Teacher’s
Course. 2nd ed. USA: Heinle & Heinle Publishers.

Celce-Murcia, M. & Olshtain, E. (2000). Discourse and Context in Language Teaching: A guide
Jor language teachers. Cambridge: Cambridge University Press.

Dignen, S. & Viney, B. (2007). Grammar Practice for Intermediate Students- 3rd ed. Spain:
Pearson Education Limited.

Downing, A & Locke, P. (2006). English Grammar- A university course 2nd ed. New York:
Routledge.

Hewings, M. (2005) Advanced grammar in use. Second Edition. Cambridge: CUP.

Naylor, H. & Murphy, R. (2007). Essential Grammar in Use. Supplementary Exercises.
UK.CUP. )

Parrott, M. (2010). Grammar for English language Teachers (2™ ed.). Cambridge: Cambridge
University Press.

Swan, M. (2000). Practical English Usage. Hong Kong: OUP.

Unidad curricular: FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA I
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 1° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién Horaria Semanal y total: (§8HC) 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La presente unidad aborda la LCE en su dimension fonético-fonoldgica, doble dimension, ya que
promueve el mejoramiento de la pronunciacion y la entonacién del futuro docente y estudia los
sonidos de la lengua inglesa y los procesos fonolégicos que los afectan.

Esta unidad curricular es el fundamento para la Fonética y Fonologia II; se articula con
Gramatica Inglesa I, Lengua y Cultura Inglesa I, con Estudios Literarios y Culturales I y con el
Campo de la Practica.

Tiene por finalidad adquirir la terminologia acorde a cada fenémeno fonético-fonolégico que
permita reconocer con mas claridad, tomar conciencia y reflexionar acerca de los contrastes de
sonidos y los modos de articulacion de los sistemas de la lengua extranjera y materna; adquirir
nuevas destrezas auditivas y articulatorias que permitan reconocer y producir los sonidos del
inglés “estandar” (Received Pronunciation y General American) y los modelos de ritmos y
entonacion mas frecuentes; posibilitar el contacto directo con producciones orales de hablantes
nativos de la lengua extranjera a través del uso del laboratorio de idiomas y de recursos
multimedia; iniciar a los estudiantes en la transcripcion fonética, lo que los hard conscientes de /
las diferencias entre ortografia y pronunciacion, problema respecto del cual las dos lenguas (la /

materna y la extranjera) difieren sustancialmente. /

Desde el punto de vista de la oralidad, el estudio tedrico y practico de la fonologia de la lengua If

in%%esa es crucial para la incorporacién de conocimientos sobre la lengua oral y el desa.l;%)llu dg 1R ; F I
LA
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los quehaceres involucrados en las practicas del lenguaje vinculadas con la oralidad —escuchar y
hablar en inglés. En este punto, el dominio de los saberes a ensefiar es de suma importancia en la
formacién del futuro docente y para lograr dicho objetivo se abordan textos de diversas fuentes
para acercar a los estudiantes al lenguaje académico de manera paulatina. En este sentido, las
practicas de oralidad permiten disponer de un repertorio de recursos y adquirir otros para resolver
nuevos desafios socio-discursivos, a fin de identificar la especificidad de esta practica y
diferenciar los usos sociales de la LCE.

En lo que respecta a actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes, se trabaja con una diversidad de estrategias que incorporan diferentes agrupamientos
y el uso de formatos diversos integrando el uso de TICs al aula.

En relacién con la intervencion en la dindamica grupal y organizar el trabajo escolar, en clase, se
promueve el trabajo colaborativo y el rol del estudiante como constructor del conocimiento. El
docente asume el rol de mediador o facilitador del aprendizaje.

Ademds, se espera que los futuros profesionales puedan dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
Asi, se sostiene que a través de las simulaciones de clases y exposiciones orales los estudiantes
podran apropiarse de ciertas herramientas que los ayudarén a desenvolverse con juicio critico a la
hora de estar frente al aula.

Con el objetivo que los jovenes estudiantes puedan intervenir en el escenario institucional y
comunitario al momento de su graduacion, se considera que la participacion activa del alumnado
en el ambito institucional y comunitario es de suma importancia. Por ello, se incentiva a los
alumnos a ser parte de proyectos aulicos, a que participen de jornadas institucionales, como asi
también de otros eventos académicos que organizan distintas instituciones para que haya una
relacion con el medio comunitario en el que se desarrollan.

El manejo de una correcta pronunciacién, el conocimiento de los efectos de sentido producidos
por la entonacién, la posibilidad de comprender y expresarse en inglés oral en diferentes
contextos de enunciacién formales e informales, en registros académicos y no académicos,
resulta fundamental para el futuro docente que se aproximari al estudio de la fonética y la
diccidn, pero por sobre todo permitird transitar experiencias para impregnarse de aspectos
didacticos de manera directa y sostenida.

Asimismo, se espera que los aprendices logren comprometerse con el propio proceso formativo.
Esta ultima capacidad es de suma importancia si se espera que los futuros docentes puedan
convertirse en reflective practitioners (docentes reflexivos), ya que esta es una condicion sine qua
non para el desarrollo profesional. Desde la unidad curricular en cuestién, se trata de alentar a los
alumnos a convertirse en sujetos responsables y autéonomos en lo concerniente a su propia
formacio6n. Para tal fin, se utilizan estrategias que impulsan a los aprendices a ser comprometidos
con la excelencia para logara ser docentes con un amplio conocimiento del sistema fonologico

del Inglés y de sus caracteristicas generales y especificas en cuento a su uso oral (formal e
informal).

Ejes de Contenidos.

Eje 1: La fonética y los sonidos. Fonética y fonologia: unidades de andlisis. Ramas articulatoria,
acustica y perceptiva. Estudio de los sonidos de la lengua inglesa. Al6fono y fonema. Formas
fuertes y débiles de ciertas palabras estructurales.

Eje 2: El proceso de produccién oral. Marco fisiolégico para el proceso de produccion oral.
Mecanismos respiratorio, fonador y articulatorio. Analisis articulatorio y perceptivo de vocales y
consonantes. Propiedades articulatorias de los sonidos vocalicos y consonanticos. Vocales puras.
Diptongos. Diptongos + "schwa".Grupos vocalicos y consonanticos. Transcripcion tonetﬂ:a y
. alofénica. /

Eje 3: Relacién pronunciacion/ortografia. Inferencia de leyes fonéticas que relaciog/an la
ortografia con la pronunciacién. La oralidad en diferentes contextos de enunciacion.
Pronunciacién del inglés “estandar” (RP y GA), modelos de entonacion mds fre¢uentes.
Sensibilizacién a otras variedades. Comparacién con los sonidos mas snmlﬁ&mié G,
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Dificultades para estudiantes de habla castellana y para la ensefianza del componente fonético-
fonolégico.

Bibliografia.

Ashby, P. (2011). Understanding Phonetics. UK: Hodder Education.

Brazil, D. (1994). Pronunciation for Advanced Learners of English. Oxford : O.U.P

Cruttenden, A. (2008). Gimson's Pronunciation of English. London: Hodder Education.
Davenport, M. y Hannahs, S. (2010) Introducing Phonetics and Phonology. London: Hodder
Education.

Finch, D y Ortiz-Lira, H. (1982). 4 Course in English Phonetics for Spanish Speakers. London:
Heinemann Education Books Ltd.

Hancock, M. (2004). English Pronunciation in Use - Elementary. UK: CUP.

Hewlett, N. y Beck, J. (2006). An Introduction to the Science of Phonetics. London: LEA
Stevens, A. (2012).  Diaphonie Diagnostic Phonics/Spelling Support Pack. UK: Hodder
Education.

Unidad curricular: ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 2° Cuatrimestre
Asignacion horaria semanal y total: (4HC) — 64 hs 4ulicas

Marco explicativo y Finalidades formativas.

Se concibe la alfabetizacion académica como el conjunto de nociones y estrategias necesarias

para participar en las culturas discursivas de las disciplinas y en las actividades de produccion
analisis y comunicacion de experiencias. Alfabetizar académicamente implica permitir el acceso

de la cultura de los estudiantes a la cultura de la disciplina, cuya especificidad se funda en el
contenido expresado a través del lenguaje.

Contenido y forma no son independientes, pues escribir es uno de los medios mas poderosos para
aprender y por ello no puede quedar librado a como puedan hacerlo los estudiantes por su cuenta.
Cualquier disciplina estd conformada por modos especificos de pensar vinculados a formas
particulares de escribir y estas formas deben ser ensefiadas junto con los contenidos de cada
materia. En virtud de ello, aprender los contenidos de las unidades curriculares consiste en una

tarea doble: apropiarse de su sistema conceptual-metodologico y también de sus practicas
discursivas caracteristicas.

La formacién del lazo social y el “aprender” a pensar y a conocer son metas cruciales en la
escuela de hoy; por este motivo el proceso de comunicacion, es decir, producir y comprender

textos orales o escritos, y el desarrollo de las competencias lingiiisticas que lo conforman y, a su

vez, lo atraviesan constituyen un pilar imprescindible en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Este se desarrolla en un espacio de trabajo en grupo donde se dard una ensefianza de carécter
tutorial bajo la idea de “aprender haciendo”. Se destaca el desarrollo de las capacidades para el
analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones

e innovaciones para encararlos.

Se les presenta a los alumnos la oportunidad de trabajar en un entorno virtual, para fortalecer su

rol de protagonistas en la construccion de los aprendizajes. En dicho entorno, el docente
mediador sera el encargado de transformar, seleccionar y organizar la presentacién de los
estimulos emitidos por el ambiente para despertar en el alumno la necesidad, la curiosidad y el

nterés suficiente.

sta unidad curricular ofrece los procesos de alfabetizacién y las practicas de ensefianza 2
vinculadas con el desarrollo de capacidades de comunicacién constituyéndose en un eje
transversal en la formacion docente inicial.
Esta unidad curricular se articula con el cursillo de nivelacién de ingreso al profesorado, ademas fr
de ser basica para la Didéctica de la Lengua y Cultura Francesa I y Sujeto de Nivel 1.
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Tiene por finalidades formativas: fomentar el trabajo colaborativo entre los alumnos para
construir el conocimiento de manera participativa e integral; fortalecer el uso oral y escrito del
lenguaje mediante la comprensién y produccién de textos expositivos, argumentativos e
instructivos (consignas); propiciar la busqueda y autoria de informacién responsable en internet
para que el estudiante lleve a cabo los procesos de seleccién y de referenciaciéon en soportes
virtuales; promover la integracion de los saberes aprendidos en otras areas propiciando espacios
de reflexion para que el alumno incorpore las estrategias discursivas en todas las asignaturas.

A partir de lo planteado se propicia el desarrollo de las siguientes capacidades profesionales para
la formacién docente inicial: actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes; promover la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el
intercambio de puntos de vista, tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias
variadas; producir versiones del conocimiento; intervenir en la dinamica grupal y organizar el
trabajo escolar, como asi también promover un clima de armonia en el que todos los miembros
puedan opinar en forma critica y libre.

Ejes de contenidos.
Eje 1: Pricticas de comunicacion. La comunicacion. Competencias y Determinaciones
Psicol6gicas. La inclusion lingiiistica y no lingiiistica en el aula. La lengua oral en contextos
informales y formales. Diferencias entre lengua oral y lengua escrita. Comprensién y produccion
de textos orales en el aula (exposicion, debate, didlogo, renarracion, entre otros) Toma de notas:
distintos métodos.
Eje 2: Pricticas de lectura y escritura. El texto y sus propiedades. Coherencia y cohesion. Qué
es leer. La lectura como practica social. La lectura como proceso (lector, texto y contexto)
Estrategias cognitivas del lector: prediccion, inferencia, verificacion de hipotesis, correccion. La
mediacion del discurso en la construccion del saber en las disciplinas escolares. Escritura:
concepto. Proceso recursivo. Signos, puntuacion y entonacion. Técnicas de reduccion textual.
Resumen. Sintesis. Mapa conceptual. Cuadro comparativo. Reflexion sobre las dificultades que
suelen tener los escritores: las normas ortogréaficas, la adecuacién del texto al género que le
corresponde, organizacion de la informacion (progresién tematica y coherencia), uso indebido de
gerundio, dequeismo, falta de concordancia, uso adecuado de los estilos directo e indirecto y la
subordinaciéon. Normas A.P.A.
Eje 3: Practicas de lectura y escritura de textos académicos
Texto instructivo. Consideraciones didacticas, sobre los procesos de comprension y
comunicacién del saber. Las consignas: concepto y consideraciones generales. Verbos y tiempos
verbales que se utilizan en la redaccién de consignas. Intervencién docente en el proceso de
revision y reescritura.
El texto expositivo. La construccion de conocimiento cientifico en el aula. EI conocimiento
escolar. El texto expositivo y la lectura del discurso de la informacion. Contexto y para texto.
Funcioén del lenguaje y trama. Estructura externa. Procedimientos explicativos. Tipos: cientifico y
de divulgacion cientifica; informe.
El texto argumentativo. El texto argumentativo como centro de interacciones comunicativas.
Funcién del lenguaje y trama. Estructura externa. Estrategias argumentativas. La argumentacion
en la ciencia: informe monografico y ensayo. El aula como escenario comunicativo: la
conversacion y el debate como medios de aprendizaje. El docente como orador. Observacion y
comparacion de formas textuales para la reformulacion de textos de circulacion académica.
Eje 4: Practicas de lectura y escritura en internet. Clase invertida. Tipos de textos en soporte
digital. La lectura multimodal. Lectura y escritura en entornos de aprendizaje virtual.
~ Diferenciacién entre herramientas y recursos digitales. Seleccidén y uso correcto de recursos
digitales para la lectura y escritura de textos utilizando lengua oral y escrito.
Informacién y conocimiento. Buisqueda y seleccion adecuada de la informacion. Curaduria. /
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Alvarado, M. (1999). Paratexto. Bs As.: UBA.

Amao, M. Y Gamonal, C. (2015). Lectura y escritura con recursos tic en educacion superior en
lambayeque. Compelencia comunicativa-investigativa digital e investigacién formativa. En Ruiz-
Palmero, j., Sanchez-Rodriguez, j. Y Sdnchez-Rivas, e. (edit). Innovaciones con tecnologias
emergentes. Malaga: Universidad de Malaga. Rescatado de
https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/10512/arnao gamonal.pdf?sequence=1
Cassany, D. (2009). Describir el escribir. Bs. As.: Flacso

Desinano, C. (2006) Diddctica de las ciencias del lenguaje. Buenos Aires, Argentma Ed. Homo
sapiens (capitulol: p. 15-35)

Finocchio, A. (2012). Cuando las consignas invitan a escribir. Bs as.
Flacso.https://www.educ.ar/noticias/128237/hablamos-de-curar-contenidos

Marin, M. (2009). Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Argentina: Ed. Aique
Educacion.

Rueda, N. Y Enrique, A. (2006). Claves para el estudio del texto. Cérdoba: Ed. Comunicarte.
P.53-85.

Sacristdn, G. (2015). Clase nro. 1: ;Qué es escribir? Seminario intensivo ii. Especializacion
docente de nivel superior en educacion y tic. Buenos Aires: Ministerio de Educacién y Deportes
de la Nacidn. _

Tishman, S; Perkins,D. ; Jay, E. (1997). Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura
del pensamiento. Buenos Aires: Paidos
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Unidad Curricular: LENGUA Y CULTURA INGLESA 11
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Asignacion Horaria Semanal y total: (6HC) 192 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular aborda el texto como unidad de sentido y como competencia cultural que
permite descubrir, comprender e interpretar una LCE. En contexto el sujeto se relaciona con los
otros y con el mundo a través de la lengua. Se busca desarrollar un bagaje cultural que posibilite
la construccion de saberes pertinentes, acorde al desarrollo y transformacién del conocimiento,
los avances tecnoldgicos, cultura digital y los cambios sociopoliticos que atraviesan la realidad,
en un complejo conjunto de relaciones humanas que definen de alguna manera el contenido de la
conducta social de los sujetos.

El contexto cultural determina qué usar, cudndo usarlo, con quién hacerlo; y es en los textos
donde estas opciones se manifiestan. Esto implica dominar los saberes a ensefiar, considerando
las practicas de la ensefianza en la lengua y cultura inglesa, como principio rector para optimizar
la ensefianza de la disciplina. La naturaleza exolingiie de la LCE Inglés en nuestro pais demanda
un abordaje pedagogico particular de la misma debido a que el acceso a las manifestaciones de
esta cultura se establece en gran medida a través de objetos mediatizadores como: textos de
diferentes géneros, expresiones de tipo artistico como las artes visuales (pintura, fotografia,
escultura), las artes combinadas (cine, teatro, danza), producciones musicales y literarias, lo que

exige disefiar procesos de intervencién pedagogico-didactica que contemplen los diversos modos I
de aprender de los estudiantes. C
odas estas representaciones ofrecen una gran variedad de perspectivas y de contextos culturales  / /

que funcionan como un ambito particularmente rico para el aprendizaje de la LCE y promueve el

desarrollo de experiencias que priorizan el trabajo en equipo, sobre la base del respeto mutuo y la_/ nf —
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participativo. El analisis y produccion de textos orales y escritos provenientes de fuentes diversas
permite un abordaje integral y significativo sobre los modos de expresion del inglés. Es desde
esta perspectiva que desde esta unidad curricular se promueve adoptar la reflexion sistematica, en
y sobre la préctica, como herramienta que posibilite la problematizacién y continua mejora de las
practicas de la ensefianza.

Se retoman contenidos de la unidad curricular Lengua y Cultura Inglesa I en lo referido al
proceso comunicacional y al texto como unidad seméntica para complejizar el abordaje desde los
distintos niveles de analisis, y también de Gramatica Inglesa I, particularmente los niveles
morfolégico, sintdctico y semantico y las conexiones sistematicas entre ellos. La Fonética y
Fonologia 1 aporta la pronunciacién de los sonidos de la lengua cultura inglesa y los patrones de
entonacion pertinentes al contexto de enunciacién. También se articula con Fonética y Fonologia
II'y con el campo de la Practica. |

Esta unidad curricular tiene por finalidad diferenciar propiedades y funciones de las tipologias
textuales; reconocer las variaciones de la LCE en uso, dentro de la estructura social y situacion
enunciativa, en contextos culturales diversos utilizando educativamente variados recursos
comunitarios y sociales; revalorizar la lengua y cultura propia a partir del acercamiento a la LCE
desde una perspectiva plurilingiie e intercultural; reconocer las diferentes voces que interactian
en los textos para recuperar las caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la
comunidad; comprender el significado que subyace en las manifestaciones artisticas y su
incidencia en la configuracion de la identidad lingiiistico cultural; identificar las practicas
discursivas a través de las cuales los individuos se constituyen en sujetos de enunciacion;
comprender y producir textos narrativos y de opinién.

Ejes de contenidos.

Eje 1: El texto como construccién empirica, sociocultural y polisémica. Niveles y
dimensiones de analisis. Niveles de anilisis: superestructural, macroestructural, microestructural,
estilistico y retérico. Dimensiones: notacional, morfolégica, sintictica, seméntica y pragmatica.
Analisis del enunciado complejo: proposicién principal y subordinada. Tipos. Concordancia de
los tiempos verbales de la principal y la subordinada. Los nexos subordinantes y los modos
verbales regidos.

Eje 2: Propiedades del texto. Recursos: sinonimia, antonimia, hipernomia, campo semaéntico.
Deixis pronominal. Elipsis. Coherencia y Adecuacion. Tipologia textual: bases textuales. Tramas
y funciones. Diferencias textuales y contextuales en culturas diversas.

Eje 3: Comunicacién. Variedades lingiiisticas relacionadas con el usuario: cronolecto, dialecto y
sociolecto: caracteristicas y funciones. Variedades Lingiifsticas Relacionadas con la situacion
comunicativa: registros. Adaptacion de registro temporal. Discurso citado o referido. Estilo
directo, estilo indirecto. Estilo indirecto en la narracién. La narracién oral y escrita. Trama
narrativa. Valor de los tiempos verbales en el texto como constructores de si gnificados.

Eje 4: Rasgos Socioculturales de la LCE. Soportes y formatos textuales en LCM y LCE. Tipos,
anélisis y produccién. Procesos de comprensién y produccién de textos narrativos.

Eje 5: Expresiones de contenido de la diversidad humana, cultural y social. Arte y diversas
manifestaciones artisticas desde la perspectiva de la diversidad cultural. Literatura. Pintura.
Musica como discurso artistico. Danza. Cinematografia. Teatro como vehiculo transmisor de
mensajes significativos ideologicos y/o actitudinales. Abordaje de diversas problematicas a través
de los lenguajes artisticos (inclusién, educaciéon emocional, ESI).

ibliografia. /.
Anderson, N. (2002). Active Skills for Reading. Book 3. Singapore.Thomson and Heinle.
Carrell, Devine, Eskey. (2012). Interactive Approaches to second language reading. UK:'C
Craswell, G. (2004). Writing for Academic Success. Sage Publications. [ES &Op- ,
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Sagredo Santos, A. (2005). La integracion de los factores historicos y culturales en la
educacion lingiiistica. Pedagogia y educacién ante el siglo XXI. Ed. J. Ruiz Berrio.

Swan, M. (2000). Practical English Usage. Hong Kong: OUP.

Wilson, Matsui. (2000). Recent approaches to Bridging: Truth, Coherence, Relevance. Madrid:
Visor Libros.

Zemach, D. and Rumisek L. (2003). College Writing: from paragraph to essay. Oxford:
Macmillan

Doerr, A. (2014). All the Light we Cannot See. New York: Scribner.

Leroux, G. (2008). The Phantom of the Opera. Level 5. Essex. Pearson Education Limited.

Unidad curricular: FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA II
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio —1° cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: (8HC) 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas. -

Esta unidad curricular tiene como objetivo primordial mejorar de manera reflexiva y préctica los
aspectos sistematicos y prosodicos del inglés mediante practicas de produccion oral:
pronunciacion, diccion y entonacién ya iniciadas en la Fonética y Fonologia Inglesa I.

Mas alla de la descripcién y de la iniciacion de un proceso de familiarizacién con las diferencias
entre ortografia y pronunciacion en la lengua extranjera, la practica y la ejercitacion de estos
sonidos debe realizarse en forma sistematica, en distintos ambientes y en distintas situaciones de
comunicacion para mejorar la percepcién y la realizacién correcta de los fonemas del inglés
integrados a grupos y oraciones, y especialmente al discurso.

Tiene por finalidad reflexionar sobre los fenémenos lingiiisticos tanto de la lengua materna como
los de la lengua extranjera, para estudiarlos y compararlos; profundizar el estudio teérico y
practico de los aspectos de los procesos de produccion y percepcion; desarrollar estrategias para
producir enunciados orales en registros adecuados al contexto de enunciacion; perfeccionar la
transcripcion fonética y representacion de la lengua hablada por medio de la diccion de textos.

En este espacio.se trata de sensibilizar el oido de los futuros docentes a los sonidos de la lengua
que estudian a través del contacto intensivo con producciones orales en lengua inglesa, (textos
literarios y no literarios), y de una cuidadosa descripcion del sistema fonol6gico de la lengua, que
ponga de manifiesto claramente las similitudes y las diferencias con el sistema fonolégico de la
lengua materna. En este punto, el dominio de los saberes a ensefiar es de suma importancia en la
formacion del futuro docente y para lograr dicho objetivo se utiliza como estrategia la lectura de
materiales con un lenguaje y contenidos avanzados para lograr que los estudiantes comprendan
textos complejos y tengan una aproximacioén al lenguaje académico cada vez mas especifica.
Ademas, se proponen trabajos grupales de exposicién oral de temas propios de la asignatura para
acercar a los alumnos al mundo del lenguaje académico oral. Se les brinda, también, una cierta
cantidad de herramientas a tener en cuenta a la hora de elaborar discursos orales.

Asimismo, se espera que los aprendices logren comprometerse con el propio proceso formativo.
Esta tltima capacidad es de suma importancia si se espera que los futuros docentes puedan
convertirse en reflective practitioners (docentes reflexivos), ya que esta es una condicion sine qua
non para el desarrollo profesional. Desde la unidad curricular en cuestion, se trata de alentar a los
alumnos a convertirse en sujetos responsables y auténomos en lo concerniente a su propia
formacion. Para tal fin, se utilizan estrategias que impulsan a los aprendices a ser comprometidos
con la excelencia para logara ser docentes con un amplio conocimiento del sistema fonolégico

formal).

n lo que respecta a actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes, se espera logara que los aprendices puedan ver la relevancia de esta capacidad
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docente. Para tal fin, se trabaja en clase con una diversidad de estrategias: clase exp@ﬁi@;}}tw:{{ El
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trabajos practicos, trabajos de investigacién, trabajo individual/grupal, andlisis de videos —
peliculas, TedTalks, Podcasts, etc. — y canciones, trabajo en la plataforma y otros recursos
digitales.

En relacion con la intervencién en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar, en clase, se
fomenta fuertemente el trabajo diverso; es decir, que los alumnos vean, a través de la experiencia
propia, cudles son los multiples beneficios del uso de una dindmica de trabajo que sea variada
para logara un aprendizaje 6ptimo, por medio de la colaboracién entre pares y con el docente,
viendo a éste ultimo como un mediador o facilitador del aprendizaje.

Ademas, se espera que los futuros profesionales puedan dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
Asi, se sostiene que a través de las simulaciones de clases y exposiciones orales los aprendices
logrardn comenzar a apropiarse de ciertas herramientas que los ayudaran a desenvolverse con
Jjuicio critico a la hora de estar frente a una clase. También, el uso de diferentes recursos
pedagégicos puede inspirarlos a recurrir a los mismos o a otros para el desarrollo de sus futuras
clases.

Con el objetivo de que los jovenes estudiantes puedan intervenir en el escenario institucional y
comunitario al momento de su graduacién, se considera que la participacion activa del alumnado
en el ambito institucional y comunitario es de suma importancia. Por ello, se incentiva a los
alumnos a ser parte de proyectos 4ulicos, a que participen de jornadas institucionales, como asi
también de otros eventos académicos que organizan distintas instituciones para que haya una
relacion con el medio comunitario en el que se desarrollan.

Esta unidad curricular se articula con Lengua y Cultura Inglesa II, Estudios Literarios y
Culturales I y Didéctica de la Lengua Cultura Inglesa I. ademas, con el Campo de la Practica.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Los sonidos en la cadena hablada. Las tres fases de la articulacion de un sonido. La ley
del menor esfuerzo. Fenomenos provocados por la contigiiidad y la proximidad de los sonidos.
Unién de sonidos continuos. Patrones de simplificacion articulatoria (Fonosintaxis).

Eje 2: Estudios prosédicos. Caracteristicas generales. Lenguas tonales y entonacionales. Forma
fonética y significado. Enfoques actitudinal, gramatical y discursivo. El sistema fonolégico como
sistema de significado independiente. El rol de la fonologia. Acento a nivel de la palabra,
palabras simples y compuestas, afijos y reglas de acentuacién secundaria.

Eje 3: La segmentacién del discurso. La unidad tonal. Estructura y limites. Tipos de unidades
tonales.

Eje 4: La prominencia en el discurso. El acento en contexto. Inestabilidad y variaciones.
Ritmo: tipos y unidades de andlisis. El sistema de la prominencia. Forma y significado. Concepto
de seleccion. Distincion entre prominencia, acento (lexical y oracional) y entonacién. El acento:
campos respectivos de la Fonologia y la Prosodia.

Eje 5: El rol de la entonacién en la realizacién del significado pragmitico. Transmision del
significado y aspectos sociales de la interaccién a través del movimiento tonal y la altura tonal.
Contexto de enunciacién: la entonaciéon como portadora de sentido. Los estudios de la cortesia y
los turnos en la interaccion.

Eje 6: La reflexion metalingiiistica desde el punto de vista fonolégico. Estrategias de auto-
correccion para la propia produccion oral.

Bibliografia.
Ashton, H. y Shepherd, S. (2012). Work on your Accent. UK. Collins.
Bradford, B. (2005). Intonation in Context. UK. CUP.
Brazil, D. (1994). Pronunciation for Advanced Learners of English. Oxford. OUP
)< Brazil, D. (1997). The Communicative Value of Intonation in English. UK. CUP. /
Giegerich, H. (1995). English Phonology. Oxford. OUP. : o ,
Marks, D. ; Hancock, D. y Hewings, M. (1993). Pronunciation Tasks. Cambridgg.%%ﬂg.)p &
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Roach, P. (2010). English Phonetics and Phonology. UK. CUP.
Wells, J.C. (2006). English Intonation: An introduction. UK. CUP.

Unidad Curricular: SUJETO DEL NIVEL I

Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 2° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular aporta a la problematizacion acerca de los sujetos destinatarios de la
educacion de nivel inicial y primario a partir del abordaje de la nifiez, en el marco de las
transformaciones sociales y educativas actuales. Aborda los complejos procesos que constituyen
la subjetividad, en los que el desarrollo del lenguaje y la interaccion social juegan un papel
crucial. El proceso de constitucion se explica a través de las redes de experiencias en lo
individual y en lo grupal, ya que el sujeto se constituye en distintos dmbitos, no solo en lo
escolar. En este sentido serd necesario enriquecer el andlisis de esta compleja constitucion con
aportes desde perspectivas disciplinares como la sociologia, antropologia, filosofia, psicologia y
pedagogia.

El sujeto de nivel inicial y primario que aprende una LCE participa de un proceso que es a la vez
cultural, social, politico, cognitivo, neurologico y afectivo. Considerando la realidad de la escuela
actual, se hace imperioso considerar en la formacion inicial de LCE el paradigma de la educacién
inclusiva. Es en el nivel inicial y primario donde se construyen las primeras normas de orden
social que hacen a los modos de ver, analizar y aceptar lo diverso como parte de la realidad.

Esta unidad curricular es el fundamento de Sujeto de Nivel II, se articula con la Didactica de la
Lengua Cultura Inglesa I y con el Campo de la Préctica.

Es prioritario que los estudiantes del profesorado revisen sus supuestos y posicionamientos a
cerca de las capacidades inherentes a los docentes de una LCE, mediante la indagacion relativa al
conocimiento y vinculo con sus futuros alumnos, y los procesos de subjetivacién infantil que
intervienen en el contexto escolar.

A partir de esta base conceptual consistente y de experiencias de ensefianza- aprendizaje que se
constituirdn en oportunidades para la construccion del conocimiento, se desarrollardn las
siguientes capacidades generales y especificas, que son seleccionadas teniendo en cuenta el perfil
del profesional docente que se pretende formar: Actuar de acuerdo con las caracteristicas y
diversos modos de aprender de los estudiantes. Diseflar e implementar estrategias didacticas
diversas para favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento. Disefiar € implementar
estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual y grupal. Disefiar e implementar
actividades que incluyan la ensefianza explicita de las capacidades orientadas a fortalecer los
procesos de aprendizaje de los estudiantes de los niveles destinatarios. Diversificar las tareas a
resolver por los estudiantes, en funcion de sus distintos ritmos y grados de avance.
Comprometerse con el propio proceso formativo.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Infancias, subjetividad y escuela. Las tramas de la nifiez en la realidad social actual y la
singularidad de cada nifio/a. Culturas infantiles. Diferentes practicas y construcciones simbolicas.

Sujeto de derecho. Procesos de subjetivacion infantil que intervienen en el contexto escolar. La

escuela, imaginarios singulares y colectivos. Visiones antropolégicas que sustentan las teorias )
pedagdgicas. /
Eje 2: El sujeto de Nivel Inicial y Primario. caracteristicas del desarrollo desde la primera /
infancia hasta la nifiez tardia. Dimension fisica, cognitiva, socioemocional. Desarrollo del o
lenguaje. Desarrollo de la dimension moral. Inteligencias Multiples. Inteligencia Emocional. " ,
‘Eje 3: El juego. Aportes tedricos. Juego y construccion de la subjetividad. Juego y aprendizaje. /
Eje 4: Sujetos con discapacidad, aprendlzaje e inclusién. Modelos sociales de discapacidad. / \
Derechos, necesidades y oportunidades del nifio con discapacidad, su familia y la cm‘idﬁOP (A F ﬂ:_la
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expectativas y vivencias en torno a la escolaridad. Integracion e inclusién como respuestas a la

diversidad. Fundamentos e implicancias legales. Barreras para el acceso, aprendizaje y
participacion en las escuelas.
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Unidad curricular: ESTUDIOS LITERARIOS Y CULTURALES I
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacio6n en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: (6HC) 96 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

La literatura es un hecho social porque es producto de la creatividad humana: es una
manifestacion estética entendida como un modelo de representacién de la realidad que se produce
en distintos contextos culturales y que permite desarrollar la competencia intercultural a través
del conocimiento y comprension de esos sistemas culturales sin abandonar el propio.

El analisis del texto literario aparece en el plano de la expresion, del significante, del discurso y
también en el plano del contenido, de la historia, del significado estableciéndose diversos tipos de
relacion entre ambas posibilidades. Ante esta complejidad, se hace necesario consolidar grupos
de trabajo y promover el trabajo responsable y colaborativo, asi como la autonomia en la
busqueda y seleccion de material bibliogréfico pertinente.

La diversidad de textos leidos intenta estimular la imaginacién y la creatividad al momento de
elaborar presentaciones orales y escritas cuya finalidad es comunicar los trabajos realizados y
evaluar el propio desempefio en clase.

Esta unidad curricular se articula con Lengua y Cultura Inglesa II, Fonética y Fonologia II y
Sujeto de Nivel I. Ademas, con el Campo de la Préctica.

Esta unidad curricular tiene como finalidad abordar textos literarios escritos en su lenguaje
original y analizarlos e interpretarlos, contribuyendo a desarrollar la oralidad dentro de cogté_ktos
auténticos y la competencia comunicativa utilizando la lengua inglesa como instruménto de
comunicacién en cualquier situacién oral o escrita. £
A partir de esto, se desarrollardn las siguientes capacidades generales y es ecificas,

seleccionadas teniendo en cuenta el perfil del profesional docente que se pret&% %. hAr:;
Promover la tolerancia y la valoracién de otros sistemas culturales. s o gui)
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Propiciar la comprensién, la expresion y la interaccion contextualizada del inglés.

Desarrollar la oralidad en la lengua extranjera.

Valorar la clase como un 4mbito de intercambio de experiencias diferentes.

Potenciar el trabajo colaborativo que propicie la produccién y la comunicacion de lo
aprehendido.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Literatura: concepto. Géneros literarios. La obra literaria.

Eje 2: Poesia. Analisis literario. Elementos formales: la voz, las palabras, el orden sintéctico, las
imagenes, el sonido, la forma, recursos estilisticos. El contenido. La interpretacion.

Eje 3: Ficcién. Andlisis literario. Elementos formales: el argumento, los personajes, la locacion
temporal y espacial, el narrador, el estilo, el tono. Determinacion de la estructura. Determinacion
de la forma. Determinacion del tema.

Eje 4: Drama. Analisis literario. Elementos formales: el argumento, los personajes, los didlogos.
El texto dramatico. Espacio escénico: el escenario, la escenografia, la utileria, la iluminacion, el
vestuario, el sonido, la musica.
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Bernardo, A. (2012). Fitting In. U.S. Texas: Pifiata Books,

Collie, J. & Slater, S. (2000). Literature in the Language Classroom. Cambridge: Cambridge
University Press. .

Gray, M. (1990). 4 Dictionary of Literary Terms. England: Longman Group, Ltd.

Kirszner, L. y Mandell, S. (1991). Literature. Reading. Reacting. Writing. Orlando: Holt,
Rinehart and Winston, Inc.

Solomon, B. (1992). Other Voices, Other Vistas. U.S.A.: Mentor.

Shapard, R., Thomas, Gonzalez, J. Ray, eds. (2013). Sudden Fiction Latino: Short- Short Stories
from the United States and Latin America. U.S.: W. W. Norton and Company.

Wynne-Davies, (1999). Guide to English Literature. USA: Prentice Hall

Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA LENGUA CULTURA INGLESA I
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre

Asignacion horaria semanal y total: (5 HC) 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular aborda las herramientas conceptuales y practicas para el disefio, desarrollo
y evaluacién del proceso de ensefianza de la LCE inglés, poniendo énfasis en los ejes y
problemas relevantes que se debaten actualmente en el campo.

La Didactica de las Lenguas Extranjeras, tanto desde las perspectivas lingiiistica, psicolégica
como social, intenta explicar el complejo fendmeno que implica la construcciéon de una LCE y
brindar herramientas didacticas pertinentes para su ensefianza que les facilite producir versiones
del conocimiento a ensefiar. Es importante considerar los factores que influyen en dicho proceso,
reconociendo la importancia que cobra para el aprendizaje de una LCE, el tipo de intervencion
pedagbgica que se disefie e implemente, que deberd estar adecuada a los requerimientos del
aprendizaje de los estudiantes. Desde tal consideracion, con una perspectiva integradora, la
unidad curricular incorpora abordajes tedricos que permiten comprender y diferenciar las
\implicancias didactico-pedagégicas propias de la ensefianza de la LCE en Educacién Inicial y
Primaria, contemplando la diversidad y facilitando la inclusion de personas con discapacidad.
Esto implica tomar decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de
propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos. Desde esta perspectiva tiene por objeto
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ayudar a los estudiantes a disefiar estrategias diddcticas diversas para favorecer las diferentes
formas de construir el conocimiento.

Dada su particularidad, esta unidad curricular articula y recupera saberes del Campo de la
Formacién Especifica, entre otras de Unidades Curriculares como Lengua y Cultura Inglesa,
Fonética y Fonologia y Estudios Literarios y Culturales I; del Campo de la Formacién General la
unidad Didéctica y Curriculum y Psicologia Educacional; y del Campo de la Formacién en la
Practica Profesional. Tales aportes permitirén el disefio, desarrollo y andlisis de préacticas de
intervencién didacticas pertinentes. Desde esta perspectiva se busca utilizar, disefiar y producir
una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos
digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.

Tiene por finalidad responder a los interrogantes centrales de orden didéactico acerca de qué,
como y para qué ensefiar una LCE, atendiendo a sus finalidades centrales, contextualizandola en
Educacién Inicial y Primaria, contemplando la inclusién de personas con discapacidad (de
acuerdo con la diversidad de sujetos y escenarios que la particularizan); favorecer la elaboracion
del disefio, desarrollo y analisis de practicas de intervencién  didactica pertinentes a la
construccion de las diferentes habilidades de la LCE; propiciar un espacio de reflexion, analisis
critico y valoracion de los diferentes modelos de ensefianza, reconociendo los supuestos vy
concepciones subyacentes.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Introduccién al campo de la Didéctica de las lenguas extranjeras. Fundamentacion
epistemoldgica, pedagogica, socioldgica y psicolégica. La Didactica de las LCE y su
especificidad. Teorias y enfoques de la ensefianza de las LCE inglés. Didactica general y
didacticas especificas: campos y relaciones.

Eje 2: La didactica de la lengua y la cultura inglesa. Una disciplina tedrica y una préactica.
Diferentes enfoques a la luz de las teorias del lenguaje y del aprendizaje que la sustentan.
Relacion pedagogica en corrientes metodoldgicas tradicionales: analisis comparativo. El enfoque
comunicativo. La perspectiva accional. AICLE (CLIL).

Eje 3: Competencia comunicativa e intercultural. Modelos y teorias lingiiisticas y de
aprendizaje. Las cuatro macro-habilidades comunicativas: su desarrollo. Enfoques y métodos
para la ensefianza.

Eje 4: LCE en educacién inicial y primaria. Marcos y Lineamientos curriculares de la
educacion inicial y primaria. Orientaciones curriculares en la LCE. Entornos y escenarios para la
ensefianza: tiempo, espacio, agrupamiento de alumnos, presencialidad/ virtualidad. Problematicas
que la atraviesan (inclusién, ESI, cuidado del medio ambiente, educacion emocional). Andlisis,
definicion y seleccién de criterios: epistemoldgicos-disciplinares, pedagégicos, estéticos,
discursivos y socioculturales. Criterios para la seleccion de textos y su abordaje segun tipologia.
Nuevos aportes para ensefiar LCE. Incorporacién de las TICs.

Eje S: Estrategias did4cticas para la enseiianza de LCE. Estrategias de comprension y
produccién en la ensefianza de la LCE. Disefio y analisis de estrategias para la recuperacion de
saberes previos. Lo ladico y la ensefianza de la lengua. La oralidad. Sonidos, articulacion y
estrategias de ensefianza. El aula como laboratorio de lengua. La interaccion en la clase de LCE y
la construccién de sentidos. Seleccién, produccién y transferencia de las estrategias para el
desarrollo de las competencias comunicativas en contexto: estrategias de integracion.

Eje 6: La evaluacién en la LCE. Evaluacién, auto y co-evaluacion. Criterios de evaluacion para
las habilidades de la LCE de acuerdo con el nivel y necesidades de los sujetos. Disefiq de
instrumentos de evaluacién de acuerdo a las caracteristicas de los sujetos de Educacion de Nivel
Inicial y Primaria y de sujetos con necesidades especiales integrados. g
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Unidad curricular: LENGUA Y CULTURA INGLESA III
Formato: Asignatura

Despliegue: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3°afio

Asignacion Horaria Semanal y total: (6HC) 192 hs. Aulicas

Marcos explicativo y finalidades formativas.
La siguiente unidad curricular aborda las acciones ligadas a la lengua como practicas que situan
socialmente la relacién que se establece entre lo enunciado y el proceso historico en que se
enmarca, dando cuenta de la estrecha relacion entre las representaciones y los contextos
historico-culturales en los que se manifiestan.
En tal sentido, con cada produccion lingiiistica, el sujeto se mueve por diferentes posiciones
enunciativas de manera verbal y no verbal, poniendo en juego multiples propésitos, asumiendo
variados roles, y realizando diferentes acciones segun las relaciones de poder que tejen la trama
social. En esto se ve el actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes, tomando decisiones pedagégicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de
propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos. Al enunciar, los individuos son
interpelados por valores, creencias, actitudes y representaciones que ponen en juego las practicas
asociadas a una determinada formacion social desde diversas perspectivas, reconociendo
importancia de valorar las posibilidades de la toma de conciencia sobre la distancia que existe
entre los modos de significar en LCM y LCE.
Se recuperan contenidos de la Unidad Curricular Lengua y Cultura Inglesa II para profundizar el
analisis de la lengua en su funcién social, a través de la comprensién y posterior produccion de
textos en contextos determinados. Para esto es imprescindible intervenir en la dindmica grupal y
organizar el trabajo escolar, dominando y utilizando un repertorio de técnicas para favorecer la .
consolidacién de los grupos de aprendizaje. Ademds, se articula con Précticas Discursivas I, /
recupera contenidos de Fonética y Fonologia Inglesa y con el Campo de la Practica.
Esta unidad curricular tiene por finalidad reconocer y analizar la LCE desde una perspectiva
sociohistérico- cultural integrada que atiende a diferentes posiciones enunciativas; favorecer la
comprension y produccion de textos discursivas y argumentativos en contextos variados;
distinguir los procesos de negociacién de significados determinados por las reglas discursix gop,. Liia
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perspectivas tedricas para caracterizar la interculturalidad; reconocer el cambio que implica el
paso desde las corrientes idealizadoras de la LCE hacia las miradas contextualizadoras;
identificar diferentes ambitos de la sociedad que interaccionan con la lengua y la atraviesan,
incidiendo en su variacion. Dicha finalidad es posible a partir del desarrollo de las capacidades
profesionales: formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de
vista, que hagan de los alumnos sujetos activos, constructores de la realidad determinada.

Ejes de contenidos.

Eje 1: La lengua y sus aspectos socioculturales. el juego de Ia interaccion, los
posicionamientos y las relaciones de poder entre los participantes. Modos de significacion y de
representacion del mundo.

Eje 2: Plurilingiiismo e identidad. Lengua e identidad. Rol social de las lenguas extranjeras.
Actitudes lingiiisticas: positivas y negativas. Lealtad lingiiistica. Prejuicio. Purismo. Tabu.
Bilingiiismo y diglosia. Plurilingiiismo. Lenguas en contacto.

Eje 3: El texto como construccién histérica. Procesos de comprension y produccién de textos
argumentativos y discursivos. Lengua y poder. Lengua e ideologia. EI enunciador legitimo. El
mercado lingiiistico. Relaciones de poder y solidaridad en férmulas de tratamiento y reglas de
cortesia. Lingiiistica critica. Lengua y poder en el aula. Identidad y derechos lingtiistico-
culturales. Procesos de globalizacién. Medios de comunicacion masiva. Oportunidades, maneras
de. reconocerlas y aprovecharlas: estudio, trabajo, vivienda, tecnologia. Opciones y poder de
eleccion: alimentacion, estilo de vida, libertad.

Bibliografia.
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Stephenson, H. (2009). LIFE intermediate. United States: Ed. Cengage Learning.

Van Den Berg, M. (2000). Making a Move: the social construction of discourse. Simposio
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Unidad Curricular: SUJETO DEL NIVEL II

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio - 1° cuatrimestre
Asignacién horaria semanal y total: (SHC) 80 hs. Aulicas

Mareo explicativo y finalidades formativas.

La unidad curricular aborda los procesos de constitucion subjetiva entendiendo al sujeto de y en
la educacién como un sistema complejo en constitucion. Propone enriquecer el analisis
focalizando la mirada en los procesos individuales y grupales que se despliegan en el escenario
escolar y no escolar, permitiendo poner en debate las formas de produccion de subjetiv'i;éades. En
el escenario escolar, se pone acento en el analisis de los procesos que permiten viabilizar el
transito u obturar la configuracion de los sujetos y su proyecto a futuro. /
Esta unidad curricular recupera contenidos de Sujeto de Nivel I y articula con Didadtica de la
Lengua y Cultura Inglesa II, con Comunicacién, Cultura y TIC y con el Campo de la P;éictica__.-
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Tiene como finalidad comprender las problematicas de los sujetos destinatarios de la educacion
secundaria, a partir del abordaje relativo a los adolescentes, jovenes y adultos, en el marco de las
trasformaciones sociales y educativas que se desarrollan en la actualidad; comprender la realidad
del nivel para el cual se forman asi como los procesos que configuran las trayectorias escolares;
analizar criticamente discursos y representaciones acerca de juventudes e identidades en términos
de pluralidad.

A través, de la realizacion de distintas producciones se promovera la confrontacién teoria-
practica, procurando que los futuros profesores logren un encuentro critico y significativo con €l
conocimiento, conquistando nuevas perspectivas y miradas sobre adolescentes y jovenes en
nuestros tiempos actuales para adecuar las propuestas de intervencion pedagdgica y la tarea
docente en general.

Se promovera, mediante las estrategias implementadas, el desarrollo de las siguientes
capacidades profesionales: Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes identificando las caracteristicas y los diversos modos de aprender de
los estudiantes. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, disefiando e implementando estrategias
didécticas diversas para favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento y promover
el aprendizaje individual y grupal. Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes, en
funcion de sus distintos ritmos y grados de avance. Producir y comunicar informacion sobre la
trayectoria educativa de los estudiantes para ellos mismos, sus familias y los equipos directivos y
docentes. Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad. Intervenir en la
dindmica grupal y organizar el trabajo escolar. Intervenir en el escenario institucional y
comunitario, identificando caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y
la comunidad. Disefiar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad. Comprometerse con
el propio proceso formativo.

Ejes de Contenidos.
Eje 1: Sujeto de la Educacién y construccién de la subjetividad. El sujeto como problema.
Las diferentes disciplinas que convergen en el estudio de la problematica del sujeto. Niveles del
desarrollo y Escolarizacion. Nifios/as, adolescentes y jovenes en plural.
Eje 2: Adolescencia y juventud, dos categorias construidas socialmente. La adolescencia
como etapa del desarrollo fisico y psiquico. La adolescencia como construccion histérico-social.
Adolescencias y juventudes: Oportunidades, riesgos y desafios educativos. Prosocialidad de las
emociones. Contra el desamparo. Los aportes del psicoanalisis sobre la constitucion psiquica. El
lugar de la autoridad en la construccién de la subjetividad. Como actuar con un adolescente
dificil, desde el aporte de Juan David Nasio.
Eje 3: Desarrollo cognitivo y aprendizaje emocional. Sobre los procesos de aprendizaje. ;Por
qué hablar de aprendizaje? Algunos conceptos de los fondos de conocimientos sobre el
aprendizaje. La psicologia genética y sus aportes a la comprensiéon de la construccién de
conocimientos: la Teoria del desarrollo del conocimiento de Piaget Los enfoques socioculturales:
la teoria socio-histérica de Vygotsky. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje:
aprendizaje significativo de Ausubel. Educar para sentir las emociones. El rol de la escuela.
Aspectos sociales que influyen en la educacién emocional.
Eje 4: El sujeto en la escuela. Las trayectorias educativas: propuestas pedagogicas de
reorganizacion de las trayectorias escolares. La particularidad del estudiante del ciclo secundario.
La escuela secundaria receptora de la problemética adolescente. El papel del educador de _
adolescente. Tentativas para comprender la relacion actual entre estudiantes y profesores. /
Violencia escolar: de lo mediatico a lo cotidiano. La escuela que queremos. La escuela que /
tenemos. La emergencia de situaciones conflictivas. Abordaje inicial desde la mirada del /
educador jpor qué adoptan los alumnos conductas disruptivas?. Las franjas de inclusion- /
exclusién: una situacién paradigmatica. Cuando el problema es grupal. Situaciones coflictivay' [ A\ FYE]
arquetipicas que pueden presentarse en el grupo 4ulico. Los del fondo. El maltrato y la /. e
intimidacion entre pares: “bullying”. Rechazo por todo el grupo. Teoria del vinculo. objetivo ‘
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Hacer escuela: construccion de sentidos en torno a la igualdad. La igualdad como justicia social.
Inclusién y trayectoria escolar. Adolescentes y situaciones de riesgo: adicciones.

>
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Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA LENGUA CULTURA INGLESA II
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral (en inglés)

Ubicacién en el disefio curricular: 3°afio - 1° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total: (5 HC) 80 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular aborda las herramientas conceptuales y précticas para el disefio, desarrollo
y evaluacién del proceso de ensefianza de la lengua extranjera, poniendo énfasis en los ejes y
problemas relevantes que se debaten en la escuela secundaria actual.

La Did4ctica de las lenguas extranjeras, tanto desde las perspectivas lingliistica, psicologica como
social, intenta describir y explicar el complejo fenémeno que implica la construcciéon de una LCE
y brindar herramientas didacticas pertinentes para su ensefianza. Es importante considerar los
factores que influyen en dicho proceso, reconociendo la importancia que cobra para el
aprendizaje del inglés el tipo de intervencién pedagégica que se disefie e implemente.

Desde una perspectiva amplia, la unidad curricular integra abordajes teéricos que permiten
comprender y diferenciar las implicancias didactico-pedagdgicas propias de la ensefianza de la
LCE en el Nivel Secundario, atendiendo a las particularidades de sujetos con necesidades
educativas especiales integrados y a la educacion artistica. Desde tal consideracion, se-'?omueve

- la toma de decisiones para ensefiar respetando la diversidad de los sujetos de la educagion, para
)(‘que todos los estudiantes logren aprendizajes comunes significativos ;
Esta unidad curricular, articula y recupera saberes del Campo de la Formacién Espezllﬁca, ef:.ftre
otras las unidades curriculares Lengua y Cultura Inglesa, Estudios Culturales y Literarids y
Didactica de la Lengua Cultura Inglesa I; del Campo de la Formaciong@ener: %@g&
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curricular Psicologia Educacional; y Practica I y II del Campo de la Formacién en la Practica
Profesional. Tales aportes permitiran el disefio, desarrollo y andlisis de practicas de intervencion
didécticas pertinentes. _

Tiene por finalidad responder a los interrogantes centrales de orden didactico acerca de que,
c6mo y para qué, atendiendo a las finalidades centrales de la ensefianza del inglés a jovenes y
adultos, contextualizandola de acuerdo con la diversidad de sujetos (sus caracteristicas y diversos
modos de aprender) y escenarios que la particularizan, favorecer la elaboracién del disefio,
desarrollo y analisis de précticas de intervencién didéctica pertinentes al nivel y las distintas
modalidades; propiciar un espacio de reflexion, andlisis critico y valoracion de los diferentes
modelos de ensefianza reconociendo los supuestos y concepciones subyacentes.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Marcos conceptuales sobre fundamentos. Epistemologicos; Psicologico; Socio-
culturales de la lengua francesa en la escuela. La funcion social de la lengua-cultura extranjera.
Didacticos: Los procesos de ensefianza y aprendizaje en inglés. Paradigmas de ensefianza.

Eje 2: LCE en Educacion secundaria y educacion artistica. Marcos y lineamientos
curriculares. El marco normativo y curricular del area de Lenguas Extranjeras. Documento
referencial para el ciclo orientado y disefios jurisdiccionales. Adecuaciones curriculares en
contextos de diversidad: en instituciones con proyectos educativos que contemplan integracion de
sujetos con Necesidades Educativas Especiales.

Eje 3: El aprendizaje de una segunda lengua en contexto escolar. factores que inciden en el
aprendizaje de una segunda lengua en preadolescentes y adolescentes. Procesos de adquisicion y
aprendizaje. El desarrollo lingiiistico y comunicativo del alumno. Interlengua: rol de la reflexion
metalingiiistica.

Eje 4: La metodologia y su relacion con las concepciones de enseiianza y aprendizaje.
Dinamica entre los saberes organizados para LCE: comprension y produccién oral, lectura y
escritura, reflexién metalingiifstica e intercultural. La ensefianza de la gramética desde una
perspectiva textual. La ensefianza de la cultura, el léxico y la fonética.

Eje 5: Los componentes de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua-cultura
inglesa. Etapas de la clase y su duraciéon. La programacion en el aula: Los objetivos. Los
contenidos. Criterios para la seleccién, secuenciacién y organizacién de contenidos. Disefio de
estrategias para el desarrollo de la competencia comunicativa en contexto para educacion
secundaria y artistica. La evaluacién. Criterios de evaluacion y disefio de instrumentos, para las
habilidades de la LCE, de acuerdo con las caracteristicas de los sujetos y el contexto de
intervencion.

Eje 6: Estrategias y herramientas para promover el aprendizaje. La musica, el cine, la
literatura infantil y juvenil. La dramatizacién. El juego, verbal y no verbal. Recursos TICs para el
aprendizaje de LCE. Procedimientos vinculados con la resolucion de tareas en lengua inglesa.
Estrategias para trabajar con la diversidad en el aula.
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Unidad curricular: LINGU{STICA

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 3° afio- 2° cuatrimestre
Asignacion Horaria Semanal y total: (8 HC) 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda una vision interpretativa de los fenémenos del lenguaje dentro del
marco cultural de la LCE, y aporta un marco tedrico lingiiistico a los diferentes enfoques de la
enseflanza de la misma. Se concibe como la presentacion critica de temas relevantes a distintas
corrientes que han transitado en la ciencia Lingiiistica y pone el énfasis en los debates de las
diferentes perspectivas del quehacer lingiiistico actual.

A partir de principios del siglo XX se han planteado diversas teorias para el abordaje del andlisis
de la lengua, que intentan proveer explicacion sobre una multiplicidad tematica. En esa basqueda,
los principios filoséficos y teéricos subyacentes conforman la base para la comprension del
desarrollo analitico que cada tendencia ha marcado.

La formacién de docentes con pensamiento critico otorga fundamento a la discusion sobre las
posibilidades de acercamiento a la LCE y favorece la toma de conciencia en relacién con los
principios tedricos a los que se adhiere y la concepcion de aprendizaje de la LCE subyacente. La
teoria y la practica del analisis textual debe servir para que los estudiantes aborden los textos
conscientes de los distintos niveles de estructuracién (lingtiisticos pragmaticos y discursivos en
general), y puedan asi utilizarlos de una manera eficiente y fructifera, no sélo para su propia
formacién, sino también con vistas a la futura accion didéctica.

Esta unidad curricular se articula con Lengua y Cultura Inglesa III y con el Campo de la Practica.
Tiene por finalidad conocer las diferentes concepciones de lengua y lenguaje; reconocer los
aportes de las distintas teorias lingiiisticas que perviven en la LCE; comprender los principales
problemas de los que se ocupa la lingiiistica como disciplina cientifica; reflexionar sobre los
objetivos y principios tedrico- metodolégicos que conducen a la consolidacién de distintas
perspectivas en la disciplina lingiiistica.

A partir de esta base conceptual se lleva adelante una seleccién de capacidades generales y
especificas, que se desarrollarin teniendo en cuenta el perfil del profesional docente que se
pretende formar: dominar los saberes a ensefiar por medio de la construccion de representaciones
o modelos de explicacion de fenémenos o acontecimientos empleando nociones o conceptos de
teorias lingiiisticas y del dominio del lenguaje abstracto, asi mismo, se espera que los estudiantes
puedan asumir una actitud reflexiva y critica no solo de la informacién, sino también del propio
aprendizaje, esto resultara, eventualmente en el empleo de los saberes adquiridos para analizar
una situacién o fenémeno del contexto social. Todo ello serd promovido por la interaccion
positiva para trabajar de manera colaborativa con otros.

Ejes de Contenidos.
Eje 1: Lingiiistica, gramdtica y lenguaje. Los conceptos basicos para dar cuenta de las
relaciones entre estos conceptos: lengua/habla, competence/performance. Lenguaje y lengua.
Lenguaje y medio. Las funciones del lenguaje. Caracteristicas del lenguaje humano. g

Eje 2: Principales teorias y enfoques lingiiisticos. Métodos de la lingiiistica. Descripcion de las
unidades minimas. Teorias lingiiisticas del siglo XX. Distintos problemas analiticos. :Ileorias
formalistas y teorias funcionalistas. La relacion entre teoria lingiiistica y aplicacién ped/dg_' ica.
Formas de abordar el estudio de la lengua. Los niveles del andlisis lingtjistic gﬁ !a é%ca
estructuralista. Limites y superaciéon de la teoria. Los enfoques tradiciongg ﬁ ;
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formales. El método distribucional, principios y procedimientos. Diferentes concepciones de la
gramatica: gramatica normativa, gramdtica descriptiva, gramatica internalizada. Gramdtica
funcional: la propuesta de M. Halliday. Principios de la gramética cognitiva.

Eje 3: Lingiiistica y texto. El concepto de texto en la lingiiistica moderna. Problemas de
terminologia. Texto y discurso: distintas acepciones en la tradicion anglosajona. El texto como
unidad lingiiistica. Generalidades. Texto y discurso: problemas terminolégicos. La unidad de
analisis textual. Los planos de la organizacion textual por niveles: frastico, secuencial y
pragmatico- configuracional.

Eje 4: Campos de estudio. Lingiiistica, Sociolingiiistica, Psicolingiiistica, Neurolingiiistica.

Eje 5: Sociolingiiistica. La sociolingiiistica y el estudio de la lengua en su contexto
sociocultural. Principales orientaciones sociolingiiisticas. Aportes de la sociolingiiistica a la
ensefianza de lenguas.

Bibliografia.

Halliday, M.A.K.; Matthiessen, C. (2012). Halliday’s Introduction to Functional Grammar. UK.:
Hodder Education. :

Hudson, G. (1999). Essential Introductory Linguistics. US.: Blackwell.

Mitchel, R; Myles, F; Mardsden, E. (2012). Second Language Learning Theories- Third Edition.
UK.: Hodder Education.

Schmitt, N. (2010). An Introduction to Applied Linguistics. UK.: Hodder Education.

Stabler, E. (2010). Introduction to Linguistics. USA.: UCLA.

Yiule, G. (2010). The Study of Language. Cambridge: CUP.

Unidad curricular: PRACTICAS DISCURSIVAS EN LENGUA INGLESA I
Formato: Taller (en inglés)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - 2° cuatrimestre

Asignaciéon Horaria Semanal y total: (7HC) 112 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.

Este taller de Précticas Discursivas en Lengua Inglesa I se propone como instancia de formacion
tedrico-préctica para que los futuros egresados del Profesorado en Inglés puedan desarrollar y
fortalecer sus habilidades de comunicacion escrita de manera tal que resulten claras, eficientes y
adecuadas a diferentes contextos.

La reflexion acerca de las précticas de lecto-escritura en la vida académica supone reconocer,
primero, a los docentes lectores y escritores, para luego considerar el papel que tendran en la
formacién de futuros lectores y escritores. Asi, este espacio curricular procura instancias de
reflexion y produccién sobre la lengua comprendiendo, analizando y produciendo diversos textos

escritos.

En esta unidad curricular se recuperan contenidos de Lengua y Cultura Inglesa I: macro
habilidades de la lengua, el texto como unidad semdntica y sintictica; de Lengua y Cultura

Inglesa I1: dimensiones y niveles de andlisis del texto; coherencia, cohesion y adecuacion textual;

de Estado, Sociedad y Educacién, los modelos de Estado, la constitucién del magisterio como
categoria social, las funciones de la escuela y su historicidad.

Por otro lado, el taller de Practicas discursivas 1 proporciona conocimientos necesarios para la
asignatura Practica IV en donde es necesario implementar estrategias de comprension 'y
producciéon de textos escritos con estudiantes del Nivel Secundario, fomentando lectores |
auténomos y criticos capaces de producir textos descriptivos, narrativos y argumentativos /
acordes a las exigencias académicas del contexto en el que se encuentra.

XTiene por finalidad consolidar y sistematizar el manejo de la lengua inglesa en sus diferentes .
dimensiones: morfosintactica, textual y pragmatico-discursiva; reforzar las practicas, de .o [ ¢ L
comprensién y produccion de textos escritos de diferentes géneros discursivos y, en particul"ai:i a€ '""” i h 4 oy
aquellos vinculados a las actividades del futuro docente en las demas instancias curriculares del
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plan de estudios y en funcién de los universos culturales de la lengua inglesa; profundizar la
comprension sobre las instancias de revisién, correccién y reformulacién como constitutivas del
proceso de produccion textual escrita; fortalecer las capacidades de reflexionar criticamente sobre
el propio proceso de aprendizaje desde una perspectiva metalingiiistica, metacognitiva e
intercultural.

Con respecto a las capacidades profesionales a desarrollar en los alumnos del profesorado, se
puede destacar: producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes: seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos,
para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Dirigir la enseflanza y gestionar la clase: a partir
de variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos
digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje. Disefiar e implementar estrategias didécticas
diversas para favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento y utilizar la evaluacion
con diversos propésitos. Comprometerse con el propio proceso formativo.

Ejes de Contenidos.

Eje 1: Pricticas de comprension y produccién de textos escritos. las practicas de comprension
y produccién como actividad interactiva entre interlocutores. Revisién, correccién vy
reformulacién de las practicas discursivas propias y ajenas. Registro formal e informal. Instancias
constitutivas del proceso de produccién textual. Técnicas de produccién textual: reduccion,
expansion, traduccion intralingiiistica, parafrasis. La reflexion metalingiiistica, metacognitiva, e
intercultural.

Eje 2: Heterogeneidad textual escrita. Caracteristicas y relaciones. Presencia de marcas de
diferentes tipos textuales en un texto. Intertextualidad.

Eje 3: Texto y Tipologias textuales. Tipos textuales: descriptivo, narrativo y argumentativo.
Caracteristicas formales y funcionales: su reconocimiento. Practicas de comprension y
produccidn escrita de textos descriptivos, narrativos y argumentativos.

Eje 4: Efectividad comunicativa del texto. Relacion entre texto, escritor y lector. Rango de
posibles audiencias. Inferencia de significado. Utilizacién de los recursos verbales para expresar
significado. Importancia de los recursos para-verbales y no verbales.

Bibliografia.

Barr, P.; Clegg, J.; Wallace, C. (1981). Advanced reading skills. London: Longman.

Driscoll, L. (2010). Reading Extra. Cambridge: CUP

Evans, V. (2004). Successful Writing (Students’ and Teacher 's) UK; Express Publishing.

Folse K. et al. (2015). Great Writing 3: from great paragraphs to great essays. 3™ edition. USA:
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Palmer, G. (2012). Writing Extra. London. Collins.

Zemach D. y Rumisek L. (2005). Academic writing: from paragraph to essay. England:
Macmillan Heinneman.
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Unidad curricular: ESTUDIOS LITERARIOS Y CULTURALES II
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral / ;")
Ubicacién en el disefio curricular: 4°afio- 1° cuatrimes}re. ' /
Asignacién Horaria Semanal y Total: (8 HC) 128 hs. Aulicas / -

Marco explicativo y finalidades formativas. ES CO ?é .LA FIEL
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La Literatura Infanto-Juvenil es un conjunto de producciones de signo artistico literario de rasgos
comunes y compartidos con otras producciones literarias -también con producciones de otros
codigos semioticos- a las que se tiene acceso en tempranas etapas de formacion lingiiistica y
cultural.

Al considerar la funcion de las obras de la Literatura Infanto-Juvenil en la formacién de la
competencia literaria, se debe destacar que éstas son las primeras manifestaciones, orales o
escritas, estéticas y de creacion a través de la lengua desde las que el individuo accede a la cultura
de su grupo. Ellas son las mediadoras del primer encuentro del lector con el sistema semiotico de
literatura. Consiguientemente, por la doble razén de que se trata de obras dotadas de una
caracterizacion semidtica y por el pronto acceso que se tiene a ellas, puede decirse que son
introductorias al mundo de la cultura literaria. En este proceso formador las obras de la Literatura
Infanto-Juvenil desempefian funciones formativas esenciales. Estas funciones se complementan
con la capacidad del alumno de dirigir la ensefianza y gestionar la clase, disefiando e
implementando estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual, grupal y
colaborativo.

La unidad curricular recupera contenidos de Estudios Literarios y Culturales 1 referidos al
discurso literario, géneros, teoria y critica literaria estableciendo un didlogo permanente de
expresiones culturales anglofonas. Y se articula con Précticas Discursivas IT'y con el Campo de la
Préctica.

Este espacio tiene como finalidad desarrollar competencias que permitan reconocer la literatura
como una manifestacion artistica del hombre; identificar los textos literarios para nifios y jovenes
dentro de la literatura; producir textos correspondientes a distintos géneros literarios; valorar la
importancia de la LCE como vehiculo para la comunicacién con otras comunidades; demostrar
tolerancia hacia otros valores culturales. En el espacio fisico del aula, se verd de manifiesto en la
intervencion en la dindmica grupal y organizaciéon del trabajo escolar, estableciendo y
manteniendo pautas para organizar el trabajo en clase y el desarrollo de las tareas.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Texto literario y cultura. Lectura y sociedad. Importancia de Ia lectura para el desarrollo
integral de nifios/nifias y jovenes. Diferentes concepciones en tomo a la lectura. El texto literario
como expresion de la cultura: nuevos formatos y formas de leer. La lectura como acercamiento a
otras culturas.

Eje 2: Literatura infantil juvenil. Definicion, historia. Funciones de la literatura. Géneros
representativos de la literatura infanto-juvenil. Marcas distintivas. Literatura tradicional, moderna
y contemporéanea. Abordaje de diferentes géneros literarios.

Textos literarios y nuevos formatos literarios. La importancia de la lectura de textos literarios en
los diferentes niveles de ensefianza.

Eje 3: Anilisis literario. El rol de la Literatura Infantil y su inclusién en la ensefianza de LCE.
Lectura y produccién de textos literarios dirigidos a nifios/as y jovenes. Relatos de cuentos
infantiles dinamicos como forma de fomentar la literatura. Criterios de seleccion y andlisis de
distintos tipos textuales de la literatura infante-juvenil. El libro como unidad estética y medio de
expresion artistica.

Bibliografia.
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Unidad curricular: ANALISIS DEL DISCURSO

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - 1°cuatrimestre
Asignacién Horaria Semanal y total: (8 HC) 128 hs. Aulicas

Mareco explicativo y finalidades formativas.
Las practicas discursivas son aquellas acciones, usos y operaciones de la lengua que dan sentido a
las relaciones con el mundo, y con los sujetos colocados en situaciones concretas de la vida en
comunidad. Comunidad que toma sentido segun los actores intervinientes en ella, es por eso que
se espera que los alumnos puedan dirigir la ensefianza y gestionar la clase, implementar
estrategias didécticas diversas para favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento,
resaltando las acciones dirigidas a conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos
—aulas, gimnasios, talleres, laboratorios— tomando decisiones sobre objetivos de trabajo,
estrategias, recursos y tecnologias, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes. Cabe
aclarar que dichas decisiones implican una seleccién y priorizacién de los contenidos procedentes
de distintas dreas o disciplinas, asi como su integracién a través de enfoques globalizadores.
Desde tal perspectiva, analizar el discurso es analizar el porqué del funcionamiento de las formas
lingiiisticas, esto supone la introduccién de aspectos exteriores a la lengua como forma: aspectos
sociales, historicos, psicoldgicos, de interaccién. El analisis del discurso es por ello un estudio
que debe tender a la interdisciplinariedad y a la conjugacion y aprovechamiento de saberes
adquiridos, por lo que se recuperan contenidos de la unidad curricular Lengua y Cultura Inglesa
III. Esto deja visualizar una interaccion entre espacios, apuntando a que el alumno se
comprometa con su propio proceso formativo, centrado en las acciones dirigidas a que los ellos
participen en procesos de autoevaluacién de su propio desempefio, incluyendo la apropiacion de
contenidos, espacios y dispositivos digitales como recursos para favorecer el aprendizaje
auténomo y continuo.
Ademas, articula con Estudios Literarios Culturales II y Practicas Discursivas II.
Tiene por finalidad analizar el discurso desde diferentes enfoques contextualizandolo; conocer los
fundamentos de la teoria de la enunciacion; estudiar los intercambios verbales, tanto orales como
escritos desde la perspectiva social; comprender las caracteristicas especificas de la situacion en
la que se produce la comunicacion; analizar textos desde la perspectiva del lector y escritor
interactivo. Este tipo de anélisis se podré concretar si el alumno interviene en la dinamica grupal
y organiza el trabajo escolar, planificando y desarrollando la ensefianza de las habilidades
necesarias para vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma colaboratiya.
/. Ya que el trabajo en equipo hace que la realizacién de la tarea docente sea méas perme'gﬂle y
enriquecedora, estableciendo normas de convivencia para generar y sostener climas de respeto y
contencion a quienes aprenden y ensefian, resolviendo conflictos y organizando el trabajo ¢scolar.
Esto se ve favorecido, entre otras cuestiones, por docentes capaces de desarrollar actitudes de
escucha activa, respeto, empatia y responsabilidad. Ly 7
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Ejes de contenidos.

Eje 1: Discurso y andlisis del discurso. diferentes enfoques. Principios del analisis del discurso.
Ejes de construccién. Herramientas de investigacion y discursos. Etnografia del habla,
comunidad lingiiistica, situaciéon comunicativa hecho de habla. La teoria de la enunciacion,
enunciacioén y enunciado. Analisis de los recursos textuales del discurso segin diferentes teorias
lingiisticas.

Eje 2: Lingiiistica y pragmatica. Teoria de los actos de habla. Actos: locutivo. elocutivo,
perlocutivo. etc. El discurso en la ensefianza de las lenguas extranjeras: el lector y escritor
interactivo. Estrategias conversacionales. Seleccién de textos apropiados al contexto de
ensefianza de la LCE.

Bibliografia.
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Education.

Bhatia, 1/.J. (2004). Words of Written Discourse. London: Continuum.

Brown, G; Yule, G. (1983). Discourse Analysis. CPU: Ed. Cambridge.

Gee, JP. (2005) An introduction to Discourse Analysis. Theory and method. United States: Ed.
Routledge.

Hyland.K.; Paltridge B. (2011) The Continuum Companion to Discourse Analysis. US:
Bloomsbury.

Kerbrat-Orecchioni, C. (1953) La enunciacion: de la subjetividad en el lenguaje. Buenos Aires:
Hachette.

MC Carthy, M. (1991) Discourse analysis for language teachers. United Kingdom: Ed.
Cambridge Language Teaching Library

Widdowson, H.G. (2007) Discourse Analysis. USA: OUP.

Unidad curricular: GRAMATICA INGLESA II

Formato: Taller (en Inglés)

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio — 1° cuatrimestre
Asignaciéon Horaria Semanal y total: (4 HC). 64 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
Esta unidad curricular tiene por finalidad fortalecer la formacién especifica en lo referido al uso
de la lengua en aspectos morfo-sintacticos y pragmaticos requeridos en un usuario avanzado de la
LCE. Se entiende que la formacion inicial en la LCE implica alcanzar un nivel de profundidad
sobre la misma que exceda al propio de su ensefianza; como condicion necesaria para desarrollar
la capacidad de transformarlos luego en contenidos escolares, a través de la elaboracién de
versiones que sean accesibles a los futuros destinatarios —nifios, jovenes y adultos.
El dominio de elementos léxico gramaticales complejos y la multiplicidad de variantes desde lo
morfosintéctico que ofrece la lengua para comunicar un mensaje determinado es lo que define la
competencia comunicativa del usuario de la LCE.
Es este dominio también el que puede permitir a los estudiantes el acceso a ofertas de formacion
profesional en algin pafs de habla inglesa, lo que constituye una de las mejores formas de
conocer la lengua cultura extranjera que se estudia. Desde esta perspectiva esta unidad curricular

porta a desarrollar el compromiso con el propio proceso de aprendizaje que continuara a lo largo
de toda la vida laboral de los futuros egresados, a través del proceso de desarrollo profesional, /
entendiendo que el aprendizaje de la lengua cultura extranjera es un proceso pcnn&nente@ge{uc}&-ﬂ; in .//i‘;'a‘.. -
inguna manera culmina en la formacién inicial. ) \ - f e
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El formato taller de la unidad curricular facilita el acceso a diversos contenidos digitales que

permiten el acceso a muiltiples recursos interactivos que favorecen el aprendizaje auténomo y
continuo.

Ejes de Contenidos

Aspecto, tiempo y modalidad: Forma: Presente, pasado; Aspecto simple, perfecto, progresivo y
sus combinaciones. Significado en el sistema de aspecto y tiempo. El aspecto lexical de los
verbos. El uso del sistema de tiempo y aspecto; contrastes en las combinaciones de tiempo y
aspecto. Modalidad; forma, significado y uso. El aspecto, tiempo y modalidad en el discurso oral
Y escrito.

Complementacién: Estructura de los complementos; complementos con “that”, complementos
infinitivos y participios, complementos de sujeto y participio. Significado de los complementos,
significado del subjuntivo, diferencias de significado entre las diferentes formas de

complementos. Frases nominales complejas como complementos. Extraposicion. Uso de los
complementos.

Bibliografia

Cambridge ESOL (2013). Cambridge English Proficiency 1 for updated exam. Cambridge:
Cambridge University Press.

Celce-Murcia M. & Larsen- Freeman d. (1999) The Grammar Book- An ESL/EFL Teacher’s
Course. 2nd ed. USA: Heinle & Heinle Publishers.

Celce-Murcia, M. & Olshtain, E. (2000). Discourse and Context in Language Teaching: A guide
Jor language teachers. Cambridge: Cambridge University Press.

Educational Testing Service (2015) Official TOEFL iBT Tests 3 ed USA:ETS.

Gear, J. (2014). Cambridge Preparation for the TOEFL Test. Cambridge: Cambridge University
Press.

Matthiessen, S. (2016) TOEFL iBT Superpack. USA: Barron’s Educational Series Inc.

Side, R & Wellman, G. (2000) Grammar and Vocabulary for Cambridge Advanced and
Proficiency. England: Longman.

Swan, M. (2017) Practical English Usage 4" ed. Oxford: Oxford University Press.

Unidad curricular: PRACTICAS DISCURSIVAS EN LENGUA INGLESA II
Formato: Taller

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio — 2° cuatrimestre

Asignacién Horaria Semanal y total: (8 HC) 128 hs. Aulicas

Marco explicativo y finalidades formativas.
Esta unidad curricular aborda la profundizacién del manejo de las macro habilidades de la L.CE,
enriquecida con el aporte cultural de distintas unidades curriculares que favorecen la integracion
de dichas habilidades. Reflexionar desde la teoria y la préctica sobre la descripcion de los
discursos, orales y escritos, en relacién con sus condiciones de produccioén, difusién y recepcion
da sustento a un aprendizaje comunicativo de la lengua extranjera. Dado que la comunicacion es
un proceso de creacién de significados en permanente negociacién entre los usuarios, es
importante desarrollar la capacidad de comunicar mensajes apropiados en situaciones sociales
concretas y variadas.
Tiene por finalidad profundizar las practicas discursivas que se producen en la vida social,
contando con las herramientas tedrico-practicas para el abordaje del discurso; identifi¢ar los
diferentes mecanismos ideologicos de manipulaciéon presentes en los discursos sbciales;
reconocer las marcas lingiiisticas mediante la lectura y el analisis de documentos a énticos,
promoviendo asi un analisis y reflexién sobre discursos diversos y actuales; reconocer una
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diversidad de variedades y registros de la LCE y perfeccionar la propia; propiciar que los
alumnos sean capaces de producir textos orales relacionados con las tareas académicas y
profesionales del futuro docente.

En esta unidad curricular se desarrollara las siguientes capacidades profesionales: dominar los
saberes a ensefiar, producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos
del aprendizaje de los estudiantes, como asi también seleccionar, organizar, jerarquizar y
secuenciar los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes y utilizar como
estrategias la lectura de materiales con un lenguaje y contenidos avanzados para lograr que los
estudiantes comprendan textos complejos y tengan una aproximacion al lenguaje académico cada
vez mas especifica. Se proponen trabajos grupales de exposicién oral de temas propios de la
asignatura para acercar a los alumnos al mundo del lenguaje académico oral. Se les brinda una
cierta cantidad de herramientas para tener en cuenta a la hora de preparar discursos orales y luego
ellos explican un tema a sus compaiieros y les brindan una practica. Se trabaja con simulaciones
de discurso docente dulico y académico para lograr que los futuros docentes cuenten con las
herramientas discursivas necesarias para desarrollarse profesionalmente de forma idonea,
esperando que logren comprometerse con el propio proceso formativo, responsables y
autonomos.

Ademas, se espera que los futuros profesionales puedan dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
El uso de diferentes recursos pedagogicos para favorecer las diferentes formas de construir el
conocimiento: disefiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo.

La propuesta del taller se centra en el desarrollo de experiencias pedagogicas en relacién con
aspectos tales como la comprension lectora y oral y produccién textual oral desde el abordaje de
las estrategias cognitivas existentes a partir de la interaccion de teoria y practica.

Se recuperan y complejizan contenidos de la unidad curricular Practicas Discursivas en Lengua
Inglesa I, referidos a los procesos de lectura y escritura, niveles de comprension lectora y relacion
entre texto, escritor y lector y de Lengua y Cultura Inglesa III, referidos a la lengua y sus aspectos
socioculturales. Ademas, articula con el Campo de la Préctica.

Ejes de contenidos.

Eje 1: Géneros discursivos. Los textos y el dmbito social. El texto académico y su
caracterizaciéon: convenciones de contenido y forma. Reglas éticas del ambito académico.
Géneros académicos: conferencia, presentacion.

Eje 2: Lengua y Lectura. Relaciones intertextuales e inter-semioticas. Recursos lingiiisticos y
literarios.

Eje 3: Lengua y Cultura. La construccion discursiva de la identidad cultural. El sujeto y su
contexto. Lenguas, dialectos, variedades. La variedad estandar y su relacion con otras variedades.
Efectos de la cultura de un pueblo sobre su forma de expresarse.

Eje 4: Aspectos Culturales del Habla. Estudio de variedades del habla inglesa: acentos y
dialectos. Diferencias regionales y sociales. Modelos RP (Received Pronunciation) y GA
(General American). Otros modelos de paises de habla inglesa. Comparacion con aspectos de su
propia cultura. Desarrollo y fortalecimiento de actitudes ético-ciudadanas y profesionales.
Entrenamiento en la comprension auditiva.

Ia diversidad en el aula. La inclusién en la Argentina en comparacion con EEUU y Reino Unido.
Eje 5: Realidad tripartita de la comunicacién oral: orientacion directa y oblicua. Nociones
introductorias sobre la realidad de la comunicacion oral tripartita: interrelacion entre lo verbal, lo
para-verbal y lo kinésico. Orientacion directa y oblicua en el habla espontanea y lectura en voz
alta en el aula y en reuniones académicas. Implicancias comunicativas de cada orientacion. /
Caracteristicas prosodicas deseables en la orientacion directa. "

Xiibliografia. [
Cope, B.y Kalantzis, M. (2000). Multiliteracies: Literacy learning and the design ofggc{gﬂ:j}}"ﬁﬁf?ﬁw
futures. London/ New York. : Routledge. /

21kin, S. (2007). Encouraging Reading. London/New York. ; Network Continuum Education.
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Hughes, A.; Trudgill, P. y Watt, D. (2012). English Accents and Dialects- An Introduction to
Social and Regional Varieties of English in the British Isles. UK and USA: Routledge.

Poyatos, D. (1994). Realidad Iripartita de la comunicacion oral. London: OUP.

Spat, B. (1991). Writing from Sources. New York : St. Martin’s Press.

Warschauer, M. y Kern, R. (2000). Network-based language teaching: Concepts and practice.
New York : CUP.

West, C. (1998). Recycling Advanced English. Georgia: Georgian Press.

C- Campo de la Formacién en la Prictica Profesional

Unidad curricular: PRACTICA [

“Aproximacion a las instituciones socio-culturales Y educativas en su contexto”
Despliegue: Anual

Formato: Prictica Docente

Ubicacién en el disefio curricular: 1° afio

Asignaci6n horaria semanal y total: 116 HC (96+20)

Marco explicativo y finalidades formativas.
Esta primera instancia de Practica I se focaliza en diversas instituciones socio-culturales y
educativas y su vinculacién con la comunidad. Este abordaje se realiza desde una resignificacién
de saberes que permiten el andlisis y reflexién sobre las practicas, recuperando e integrando los
contenidos de las unidades curriculares de primer afio que refieren a diferentes aspectos de las
practicas docentes desde la institucién escolar y su relacién con otras instituciones de la
comunidad.
El nivel de enfoque particular esta orientado a lo institucional, en este nivel aparecen factores
ligados a procesos intrinsecos de las instituciones que se hallan ineludiblemente mediados por lo
social y por el conjunto de las politicas socio-culturales, econémicas y educativas. Estos, por lo
general, se manifiestan bajo la forma de determinados tipos de culturas institucionales en las que
es posible advertir modos o estilos de gestién (curricular, administrativa y comunitaria); como asi
también la emergencia de fenémenos tales como: la comunicacion y el conflicto, el liderazgo y la
negociacion, la circulaciéon del poder y produccion del saber, etc.; los que se encontrardn
mediatizados en su abordaje por la cultura institucional predominante en las mismas.
El eje de la Practica I se implementa mediante el desarrollo de una unidad curricular, anual,
realizando Trabajo de Campo en las escuelas coformadoras y en instituciones socio- comunitarias
del medio, integrando categorias conceptuales que permitan el andlisis de practicas socio-
culturales y educativas en diversos contextos sociales. Se prevén andlisis de casos y narrativas de
experiencias locales y regionales, asi como indagacién sobre proyectos socio-comunitarios de las
escuelas en relacion con su comunidad: Se recuperan aportes de Filosofia y Conocimiento, con
fuerte acento en los contenidos especificados como parte del eje epistemoldgico didactico, para el
analisis de la produccion del conocimiento, reflexionando acerca de la lengua, su funcionamiento,
uso y sus vinculos con el conocimiento escolar en instituciones socioculturales y educativas en la
jurisdiccién. Para ello se articula con aportes provenientes del campo especifico relativos a
Lengua y Cultura Extranjera I y con Alfabetizacién Académica.
Esta unidad curricular tiene por finalidad promover la ampliacion de espacios escolares y
comunitarios buscando favorecer la diversidad de experiencias, recuperandolos desde una mirada
pedagogica; favorecer la comprension de la ensefianza de Lengua/s y Cultura/s Extranjgré}s, en
contextos educativos escolares y no escolares, asi como su vinculacién y dindmica en la
comunidad, apropiandose de herramientas teéricas y metodolégicas pertinentes. Su propéféito es
que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen sus caracteristi
Kreﬂexién sobre la relevancia en la practica docente. :
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Desde la unidad curricular Practica I se considera pertinente trabajar en el desarrollo de las

siguientes capacidades profesionales con los estudiantes de primer afio: Intervenir en el escenario

institucional y comunitario por medio de la identificacion de las caracteristicas y necesidades del
contexto de la escuela, las familias y la comunidad. Utilizar educativamente los diversos recursos
comunitarios y sociales y comprometerse con su propio proceso formativo.

En escuelas coformadoras y otras instituciones socio-culturales:

e Observacion y registro de la cotidianeidad de organizaciones que desarrollan propuestas
educativas en Lenguas Extranjeras: proyectos interdisciplinarios, programas de intercambio
cultural, muestras didécticas, participacion en proyectos promovidos por embajadas de
diferentes paises, etc. Espacios sociales que trabajan con nifios/as, jovenes y adultos en
actividades relacionadas con las Lenguas Extranjeras. (Rotary Internacional, AFS- American
Field Service, YFU- YouthForUnderstanding, Embajadas, Asociaciones de Profesores de
Lenguas Extranjeras, etc.)

o Recoleccion de datos en instituciones escolares en diversos contextos. Aspectos para
considerar: relacion con la comunidad, practicas docentes, procesos de comunicacion de los
diferentes actores de la institucion.

o Participacion en actividades institucionales que permitan visualizar la dindmica escolar
(clases de lengua extranjera, muestras didacticas, charlas de especialistas invitados y/o
becarios, acompafiamiento a visitas didacticas)

En el ISFD:

Ejes de Contenidos

Eje 1: Instituciones socio-culturales y educativas: concepcion, fines, funciones e historicidad.

Dimensiones institucionales. Principios de organizacién. Modos de relacién institucion y

comunidad en escenarios locales e historicos especificos, en contextos rurales y de

interculturalidad. Redes inter-institucionales. Trabajo grupal y colaborativo en las instituciones.

Liderazgo. Inclusién social y educativa: concepciones, perspectivas. Inclusién y trayectorias

escolares. Estrategias de inclusion segtn los niveles del sistema educativo.

Eje 2: Practicas educativas como practicas sociales situadas: Précticas docentes y practicas de

la ensefianza. La practica docente como trayectoria escolar y sus relaciones con el contexto. Ser

docente de Lenguas Extranjeras en los distintos niveles. Espacios escolares y no escolares de
educacion en Lenguas Extranjeras. Perspectiva intercultural y plurilingte.

Eje 3: Herramientas para la exploracién en campo. Disefio e implementacion de estrategias

para: observacién, entrevistas, registro, elaboracion de indicadores simples, busqueda

bibliografica. Narrativas (biografia, autobiografia, historia de vida) Andlisis y sistematizacion de
los datos. Elaboracion de informes.

Bibliografia

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). Autobiografia-escolar: reconocer la

propia historia de vida en Transitar la formacién pedagogica. Dispositivos y estrategias. Buenos

Aires: Paid6s :

Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S; Sabelli, M.J. (2009). La observacién: educar la mirada

para significar la complejidad en Transitar la formacion pedagégica. Dispositivos y estrategias.

Buenos Aires: Paidos

Chaudron, C. (1998) Second Language Classlooms Cambrige: CUP.

Dabas, E (1998). Red de redes. Las prdcticas de la intervencion en redes sociales. Buenos Aires:

Paidos.

Fernandez, L. (1994). El andlisis de lo institucional. Buenos Aires: Paidos

Ferrero, M.I. y Martin, M. (2013). ;La comunicacién no verbal influye en el clima aulico? /

, Buenos Aires: Biblos. /

/x Frigerio, G. y Diker, G. Comp. (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y los /

sujetos. Buenos Aires: Novedades Educativas. /

F ri%erio, G. y Otros (1992). Las Instituciones Educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires: Troqgﬂ. COPLA
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Harf, Ry Azzerboni, (2014). Construccién de Liderazgos en la Gestién Educativa. Buenos
Aires: Novedades educativas.

Pérez Serrano, G. (1998). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes II. Técnicas y andlisis
de datos. Espafia, Madrid: Edit. La Muralla..

Sagastizabal., M.A. y Perlo C. (2002). La investigacion- accién como estrategia de cambio en
las organizaciones. Tucuman, Argentina, La Crujia

Yuni, J. y Urbano, C. (2000). Investigacién etnogrdfica e investigacion-accién. Coérdoba,
Argentina: Ed. Brujas.

Unidad curricular: PRACTICA II

“La Institucion educativa y las practicas curriculares”
Formato: Practica Docente

Despliegue: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio

Asignaci6n horaria semanal y total: 116 HC (96+20)

Mareco explicativo y finalidades formativas.

Esta unidad curricular se focaliza en la dindmica e historia de las instituciones escolares, para la
comprension de las mismas en su cotidianeidad, en diversos contextos y en relacién con las
normativas y politicas vigentes. A su vez, aborda el conocimiento para favorecer la construccion
de marcos interpretativos acerca del quehacer profesional y la compleja realidad institucional en
la que se desarrolla.

La unidad curricular aborda el conocimiento para favorecer la construcciéon de marcos
interpretativos acerca del quehacer profesional y la compleja realidad institucional en la que se
desarrolla. Se propone hacer foco en la educacién en Lengua y Cultura Extranjera Inglés,
considerando las particularidades de las condiciones y principios de organizacién institucionales
(espacios, tiempos, agrupamientos y equipamiento); asi como las modalidades de intervencién en
Lenguas Extranjeras. Se incorpora el analisis de la construccién de significados motivados social
y culturalmente.

La unidad curricular articula y complejiza el eje epistemoldgico didactico, a través del analisis
acerca de la concepcién de Lengua y Cultura Extranjera presente en documentos y materiales
curriculares.

Se busca asi identificar caracteristicas de la comunidad educativa y del contexto institucional que
recuperen las l6gicas histéricas y las particularidades culturales de la institucién y la comunidad
mediante modalidades de trabajo colaborativo.

Como asi también se trata de participar sistematicamente de las experiencias formativas en el
instituto y en las escuelas donde se realizan trabajos de campo, identificando fortalezas y
debilidades y generando una reflexion critica sobre las practicas educativas institucionales®.

Por ello se recuperan experiencias y contenidos de Practica I para continuarlas en un proceso
formativo y se coordinan tareas fuertemente articuladas y apoyadas por profesores de las -
unidades curriculares: Didéctica y Curriculum y Teorias de la Educacién, del Campo de la
Formacion General; con Sujeto del Nivel I (Inicial y Primario) y la Didactica de la Lengua y
Cultura I, asi como Lengua y Cultura II, Estudios Literarios y Culturales, del Campo de la
Formacioén Especifica.

Tiene por finalidad comprender la institucion escolar en tanto escenario complejo, atravesado por
multiples dimensiones de la vida socio-cultural y politica; favorecer la toma de conclenma sobre
los condicionamientos y posibilidades de accién en la practica docente; promover el analisis de
documentos y procesos curriculares; identificar y analizar las culturas 1nst1tucmnales del nivel,
considerando los recursos con que cuentan las instituciones. /

* Ver Marco referencial de Capacidades Profesionales. Capacidades 5 y 6.
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Ello requiere intervenir en el escenario institucional y comunitario para identificar caracteristicas
y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad, trabajando en equipo y
acordando criterios sobre posibles propuestas de ensefianza.

También implica apropiarse de la estructura, marcos y contenidos del disefio curricular en el drea

de Lenguas Extranjeras, alcanzando un nivel de profundidad y analisis critico de sus bases

epistemolégicas y entendiendo que el saber siempre constituye un recorte posible y provisorio de
la cultura.

Asi mismo se trata de interpretar y problematizar las situaciones educativas desde una mirada

compleja, interdisciplinaria y pedagdgico-didactica de los conocimientos escolares y de su modo

de abordaje en escenarios dulicos'.

Por ello, es necesario identificar la diversidad sociocultural de los sujetos de la educacién y como

repercuten, en las practicas aulicas, el reconocimiento y respeto a esa diversidad y a las

particularidades de las comunidades a las que pertenecen, a su origen social, radicacion
geografica, género e identidad cultural, condicionando el logro de aprendizajes comunes
significativos.

En escuelas coformadoras.

e Observacién de las caracteristicas de la institucion educativa en cuanto a su organizacion y
desarrollo curricular.

e Relevamiento de informacion sobre proyectos institucionales, documentos curriculares
(proyectos educativos y disefios aulicos) materiales curriculares (libros de textos, etc.)

e Colaboracion en actividades del docente: coordinacién de grupos, elaboracion de documentos
y materiales curriculares, visitas didacticas y/o trabajos de campo. Coordinacion de
actividades ludicas y de produccion oral.

En el ISFD.
Ejes de contenidos.
Eje 1: Institucion escolar y contexto. Dimensiones de la Institucion Escolar. Instituciones
escolares, su estructura, dindmica, actores, uso del espacio y del tiempo, poder y autoridad, clima
institucional, canales de comunicacion y participacion. Escenarios contextuales en los que se
realiza el trabajo de campo teniendo como eje la Institucion escolar. (escenarios urbanos, rural,
incluyendo la problematica de alumnos de nivel inicial, primario, secundario y de alumnos con
necesidades educativas, especiales integrados) Actores institucionales y trabajo docente,
interaccion y grupos
Eje 2: Curriculum, documentos y procesos curriculares. El curriculum como prescripcion,
como campo de précticas y como objeto de andlisis y aprendizaje. La ensefianza entendida como
curriculum en accion: tensiones con el curriculum prescripto. Procesos curriculares: andlisis de
los niveles de aproximacion curricular: gestion politica, institucional y dulica. Analisis de
documentos curriculares: objetivaciones curriculares de nivel nacional, disefio jurisdiccional,
institucional y 4ulico. Anélisis de proyectos y documentaciones institucionales. Andlisis de
supuestos subyacentes

Eje 2: La educacién en Lengua y Cultura Extranjera Ingles. Practica docente: rol y trabajo

del docente en el mundo actual. Los docentes moldeadores del curriculo. Andlisis de la

concepcion de ciencia presente en documentos y materiales curriculares. Analisis y

reconceptualizacion en relacion a procesos didéactico curriculares. El curriculo en Lenguas

Extranjeras, criterios y teorias que lo organizan. Marcos epistemologicos, lugar de las Lenguas

Extranjeras en el Disefio curricular jurisdiccional y desarrollo curricular en las instituciones

coformadoras. Experiencias en ensefianza en Lenguas Extranjeras. Andlisis de casos, trabajo de

campo, talleres y foros. Seleccion y organizacion de contenidos. Disefio de actividades y

-, materiales. Primeros desempefios docentes: micro enseflanza y simulaciones. Herramientas de
investigacion para el analisis de documentos y practicas. -

Bibliografia.

* Ver Marco referencial de Capacidades Profesionales. Capacidades 1 y 2.
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Unidad Curricular: PRACTICA III

“El aula como escenario de las pricticas de enserianza, de andlisis y reflexion”
Formato: Practica Docente Residencia

Despliegue: Anual

Ubicacién en el diseiio curricular: 3° afio

Asignacién horaria semanal y total: 158 HC (128+30)

Marco de referencia y finalidades formativas.

En esta unidad se recupera el sentido del conocimiento sistemdtico, la comprension y el analisis
de las practicas 4ulicas, construyendo categorias pertinentes para la interpretacién, intervencion y
transformacién de las situaciones analizadas. En virtud de ello, en el marco de un trabajo
compartido por parejas pedagdgicas, se generan insumos a partir del registro de observaciones,
entrevistas, recopilaciéon de documentacién, etc., que permita realizar andlisis, diagnosticos,
disefios de intervencion alternativos y de propuestas especificas de ensefianza. Luego, en el grupo
total de la clase, se analizan los supuestos socio-politicos, epistemoldgico-disciplinares,
pedagégico-didacticos y psicologicos de las practicas de ensefianza y de aprendizaje situadas.
Dada la particularidad de niveles y modalidades para los cuales se forma, se prevé en la segunda
etapa de esta instancia, el desarrollo de intervenciones didacticas en el Nivel Inicial y Primario,
atendiendo a las particularidades que demanden situaciones de proyectos de integracion. Cada
integrante de la pareja pedagdgica desarrollard sus clases en uno de los niveles (Inicial o
primario), debiendo observar y registrar la intervencién de su pareja pedagégica en el otro nivel:
es decir que ambos practicantes cumpliran su rol de observador y practicante en los dos niveles.
Se establece como modalidad de trabajo, con el grupo total de la clase, el analisis de los
supuestos socio-politicos, epistemolégico-disciplinares, pedagogico-didacticos y psicolégicos de
las précticas de ensefianza y de aprendizaje situadas; con el fin de analizar criticamente el
desempefio, ajustar la propuesta y redefinir situaciones diversas.

Esta unidad curricular tiene por finalidad favorecer el desarrollo de capacidades para la
intervencion en las practicas docentes y pedagégicas en diferentes contextos reales; disefiar,
poner en practica, evaluar propuestas flexibles de intervencion que integren los aportes) del
conocimiento disciplinar y pedagégico para su transposicién a un contexto real; generar espacios
de participacién y construccién colaborativa , de reflexién sobre la practica en el auld y la
claboracion compartida de disefios didacticos alternativos; desarrollar niveles de auténomia
creciente en los desempefios docentes; favorecer la toma de decisiones para la accién docente,

i
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involucrando a los estudiantes en la construccion de disefios dulicos formulados en torno a
nucleos de contenidos especificos o unidades didacticas en LCE, que promuevan la realizacion de
micro-experiencias innovadoras en el mismo ISFD y el desarrollo de practica docente en el nivel
de educacion inicial y primario, considerando escuelas que presentan proyectos de integracion
para nifios las con necesidades educativas especiales.
Se integran y recuperan los abordajes realizados en la Practica I1. Se especifican contenidos del
eje articulacion entre fundamentos aportados desde el Campo de la Formacion General y
Especifica, aportes de la Didéactica y Curriculum; Didactica de la Lengua Cultura Inglesa I y
Sujeto de Nivel I; que permitan realizar experiencias en el disefio, implementacion y reflexion
sistematica de las practicas de ensefianza en LCE. Ademds, se establece una fuerte vinculacion
con la unidad curricular Didéactica de la Lengua y Cultura Inglesa.
La Préactica ITI, tiene por finalidad favorecer el desarrollo de las capacidades profesionales de la
formacién docente inicial, explicitadas en la Res. CFE 337/18 entre las que se priorizan dominar
los saberes a ensefiar; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en la dindmica grupal y
organizar el trabajo escolar; y comprometerse con el propio proceso formativo. De esta manera se
pretende que, atendiendo a las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes y,
las caracteristicas de constitucién y funcionamiento de los grupos, los practicantes sean capaces
de seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar contenidos, para favorecer el aprendizaje de
los estudiantes, en sus practicas docentes. También, que desarrollen habilidades para planificar
unidades de trabajo de distinta duracién, estableciendo propésitos de ensefianza y objetivos de
aprendizaje; diversificando las tareas a resolver, en funcién de los distintos ritmos y grados de
avances de sus alumnos; administrando tiempos, espacios y agrupamientos; utilizando vy
disefiando variedad de recursos en diferentes formatos que puedan ser utilizados en una
diversidad de estrategias que propicien diferentes formas de construir el conocimiento de manera
individual, grupal y colaborativa.

En escuelas coformadoras.

e Aproximacion a la realidad institucional a través de entrevistas a diferentes actores y
relevamiento de informacién sobre espacios, tiempos y recursos.

e Observacion y registro de las dindmicas e interacciones dulicas en el Nivel Inicial y Primario,
en escuelas con proyectos de integracion para nifios/as con necesidades educativas especiales.
Circulacién y apropiacion del conocimiento.

o Elaboracién de diagnosticos institucionales y dulicos contextualizados en parejas
pedagogicas, a partir de registros de observacion de clases realizados en el Nivel Inicial y
Primario. .

e Elaboracion de acuerdos en forma conjunta con el docente coformador del nivel)
correspondiente de las escuelas coformadoras que se tendran en cuenta para la elaboracion del/
disefio de intervencion.

o Implementacion de los disefios 4ulicos elaborados para el nivel en que se formaz? 170 U5 _

e Residencia docente en el nivel inicial y primario. & e i

En el ISFD. o |

Ejes de contenidos. ; I';

Eje 1: La ensefianza y aprendizaje de la Lengua y Cultura Extranjera Ingles. Andlisis|de

supuestos socio-politicos, historicos, epistemoldgico-disciplinares, pedagogico-didacticos | y

psicolégicos de las précticas de ensefianza y de aprendizaje. Derivaciones de enfoques y teorias

pedagégico-didacticos. Propuestas didéctico-curriculares. La transposicion didéactica del
conocimiento. El aula en la ensefianza de la Lengua Extranjera Ingles. Los talleres, los seminarios

y la resolucion de situaciones problematicas. Los procesos de construccion en la practica.

Eje 2: Practicas de la ensefianza. Supuestos que subyacen en las précticas de ensefianza de la

LCE y su relacién con los modelos diddcticos. Especificidad del abordaje del contenido

disciplinar: estrategias, materiales y recursos, criterios, modalidades e instrumentos de

seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje. Disefio y desarrollo de propuestas

didécticas como primeros desempefios en los niveles Inicial y Primario. Criterios para el disefio y
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desarrollo de propuestas didacticas. Produccién de medios y materiales didécticos, evaluacién de
los aprendizajes. Elaboracién e implementaciéon de propuestas del estudiante contextualizadas
desde el disefio curricular, el nivel, el grupo y la institucién. Reflexion colectiva en y sobre la
practica desarrollada.

Eje 3: Reflexién y construccién de conocimiento sobre la prictica de ensefianza del Inglés.
Relacién intervencién- investigacion sobre la practica docente de otros y sobre la propia practica:
observacion, registro etnografico, crénicas y narrativas. Sistematizacion y anélisis. Escrituras
pedagdgicas. Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias. La préictica reflexiva
como practica colectiva. Reflexion en y sobre la practica.

Eje 4: Procesos de diagnéstico para el desarrollo de una practica situada. Construccion de
una aproximacién diagnéstica de la realidad institucional y aulica en el Nivel Inicial y Primario.
Re conceptualizacién y posicionamiento de los futuros docentes. Construccién de categorias
tedricas de analisis para la interpretacién de las categorias circulantes en el aula.

Eje 5: Elaboracién de propuesta-personal de intervencién pedagégica: El curriculum de LCE
Inglés: criterios de seleccién y secuenciaciéon de contenidos. Materiales y recursos para la
ensefianza del inglés. Incorporacién de TICs. Estrategias metodologicas, procesos y criterios de
evaluacién y autoevaluacién. Disefio, implementacién y andlisis de propuestas diddctico-
curriculares para los niveles de educacién Inicial y Primaria. La interaccién en el aula: grupo,
clase y micro grupo de aprendizaje. Uso del tiempo y el espacio. La practica reflexiva como
practica colectiva: analisis y reflexion en y sobre la practica.
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Unidad curricular: PRACTICA IV : /
“Residencia pedagdgica, trabajo y rol docente” ’
Formato: Practica Docente Residencia. /A
Despliegue: Anual (AR ENZG OEr MoreT
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio ISTRIO f EDUCACIG
Asignaci6n horaria semanal y total: 310 HC (160+150) 7
" [ /
Marco explicativo y finalidades Formativas L / /
Considerando al trabajo docente como una practica social enmarcada en una instithcion
especifica, la escuela, que pone de manifiesto su inscripcién en el campo de lo p_l’l};__liqp y sus

Xregulaciones, esta instancia de formacién apunta a la insercion del estudifinteCzésid T
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escuela y el aula, requiriendo de un trabajo reflexivo que involucra la observacion, el diagnostico,

el disefio, la implementacién y sistematizacion de propuestas de ensefianza. Estas practicas de
reflexion sobre las practicas docentes y de ensefianza en diversos contextos institucionales se
llevan a cabo en forma colectiva en distintas instancias (con los pares, docentes del instituto de
formacién y docentes de las escuelas coformadoras). Para ello es menester recurrir a dispositivos

y metodologias de investigacidn-accion, de corte cualitativo, que hagan posible la objetivacién de
las practicas favoreciendo el anélisis reflexivo y colaborativo. Esta instancia de formacién apunta

a la insercién del estudiante residente en la escuela secundaria y artistica, requiriendo de un
trabajo reflexivo que involucra la observacion, el diagnostico, el disefio, la implementacién y
sistematizacion de propuestas de ensefianza.

Se trabajan procesos de construccién, deconstruccién y reconstruccién de la funcién docente,
para comprender sus implicancias en la actual configuracién de la identidad docente y asumir su
posicionamiento como mediador de la cultura y como un intelectual transformador, trabajando
sobre la historia, tradiciones, metaforas y representaciones sociales sobre la identidad laboral
docente, sus condiciones laborales y su perspectiva ética.

Se integra y complejiza el eje epistemoldgico didactico a través del andlisis epistemoldgico
disciplinar y pedagdgico diddctico de las practicas de la ensefianza en Psicologia. Estas
experiencias seran coordinadas por el profesor de la Practica IV, articulando fuertemente con la
Didactica de la Lengua y Cultura Inglesa y con Sujeto del Nivel II, perteneciente al Campo
Especifico. Ademas, recupera experiencias de Practica IIl y se articula con Investigacién
Educativa del campo de Formacién General.

Esta unidad curricular tiene por finalidad profundizar el anélisis, la reflexién y la comprensién
tanto individual como colectiva, en y sobre la practica de la ensefianza contextualizada;
desarrollar niveles de autonomia creciente en los desempefios docentes; favorecer el analisis de

la realidad en la que actla a partir de la explicitacién de los supuestos tedricos que sustentan la
practica a partir de una actitud critica ante situaciones cambiantes; analizar la constitucién de la
identidad docente desde los procesos de socializacién e internalizacién de los modos de ser,
actuar, pensar, sentir la docencia; favorecer el desempefio del rol docente en un marco de
creatividad, responsabilidad, compromiso y evaluacion constante para la mejora de las practicas
desde una perspectiva ética.

La Practica IV, tiene por finalidad favorecer el desarrollo de las capacidades profesionales de la
formaci6n docente inicial, explicitadas en la Res. CFE 337/18 entre las que se priorizan: Dominar
los saberes a ensefiar que implica producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes, seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar
los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Actuar de acuerdo con las
caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes que incluye identificar las
caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes y tomar decisiones
pedagdbgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de aprendizajes) O
comunes significativos. S NISTERY
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase que implica planificar unidades de trabajo de distinta
duracién para una disciplina, drea o un conjunto de ellas, establecer propésitos de ensefianza y
objetivos de aprendizaje, utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios virtuales de I\
aprendizaje, tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos, los espacios y los
agrupamientos de los estudiantes, disefiar ¢ implementar estrategias didacticas diversas para
favorecer las diferentes formas de construir el conocimiento y para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo, disefiar e implementar estrategias didécticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes de los niveles
destinatarios, utilizar la evaluacién con diversos propésitos: realizar diagndsticos, identificar
errores sistematicos, ofrecer retroalimentacién a los estudiantes, ajustar la ayuda pedagégica y
revisar las propias actividades de ensefianza, disefiar e implementar diferentes procedimientos de
evaluacién que permitan a los estudiantes mostrar, de multiples maneras, sus aprendizajes £ COPLA /A T
Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar que implica planificar y de;;irroql:l / '

la ensefianza de las habilidades necesarias para vincularse responsablemente con los otros y para
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trabajar en forma colaborativa, generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la
institucion, en las aulas, y en espacios virtuales de aprendizajg, establecer y mantener pautas para
organizar el trabajo en clase y el desarrollo de las tareas. ,
En las escuelas coformadoras.

* Recoleccion de datos sobre cultura y dinamica institucional y 4ulica. Elaboracion del
diagnostico institucional y dulico contextualizado en parejas pedagégicas, a partir de registro
de clases observadas en ciclo basico y ciclo orientado.

e Elaboracion de acuerdos en forma conjunta con el docente coformador de la escuela asociada,
que se tendran en cuenta para el disefio de la propuesta de intervencién. Esto supone que el
docente deberd poner en conocimiento la cotidianeidad escolar en todos sus planos (proyectos
didacticos e institucionales, dindmica de la institucion, entre otros.)

e Ejecucion del disefio de intervencion dulica. Cada integrante de la pareja pedagdgica llevara a
cabo sus acciones, rotando por cursos correspondientes al ciclo basico y al ciclo orientado,
debiendo observar y registrar las intervenciones de su compailero.

En el ISFD.

Ejes de contenidos.

Eje 1: El trabajo docente en relacién con la ensefianza para el nivel Secundario.

Recuperacion de saberes y reflexion sobre la practica docente en Lengua Extranjera Ingles como

practica social formadora de las nuevas generaciones. Rol del docente orientador: participacion

colaborativa en la programacién de la ensefianza, su desarrollo y en la evaluacion formativa.

Andlisis de trayectorias y biografias escolares. Construccién social y perspectiva ética del trabajo

docente. La propuesta pedagdgica de los espacios curriculares relacionados con Lenguas

Extranjeras. Fundamentos epistemoldgicos disciplinares y pedagdgico didécticos de las précticas

de la ensefianza y aprendizaje de la Lengua Extranjera Ingles.

Eje 2: Procesos de diagnéstico para el desarrollo de una practica situada. Construccién de

una aproximacion diagndstica de la realidad institucional y 4ulica. Escritura de crénicas de clases

y su andlisis reflexivo, recuperacién de registros de experiencias y narrativas. Anélisis e

interpretacion de las categorias circulantes en el aula a partir de categorias tedricas.

Eje 3: Elaboracion de propuesta personal de intervencién pedagégica.

El curriculum de la Lengua Extranjera Ingles: criterios de selecciéon y secuenciacién de

contenidos. Materiales y recursos para la ensefianza de la Lengua Extranjera Ingles.

Incorporacion de TICs. Estrategias metodoldgicas, concepcion y tipos de evaluacién. Procesos.

Técnicas. Instrumentos y criterios. Elaboracién e implementacién de la propuesta de intervencion

pedagogica, en diversos contextos, sostenida desde la aproximacién diagnostica. Anélisis critico

de la transposicion didactica del conocimiento y sus modalidades de circulacién. La interaccion
en el aula. Uso del tiempo y el espacio.

Eje 4: La practica reflexiva como practica colectiva. Evaluacién del proyecto global de

residencia y de las experiencias de la practica docente. Analisis y reflexién profesional en torno a

las cuestiones educativas propias del contexto 4ulico emergentes de las experiencias y/vivencias

de la residencia. Reconceptualizacion de las practicas. Elaboracién del informe. 78
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