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RESOLUCION N° -ME-

SANJUAN. (19 (T 2015

VISTO:

El Expediente N° 300-25463-S-2015, la Ley de Educacién Nacional N°® 26.206,
la Ley Provincial de Educacion 1327- H- | la Ley N° 24049, el Decreto P.E.N. N° 144/08,
la Resolucion del C.F.E. N° 118/10; N° 188/12; N°200/13, N°254/15;y

CONSIDERANDO:

Que en el Expediente N° 300-25463-S-2015 la Directora Técnico Pedagogica
solicita la aprobacion del Disefio Jurisdiccional de Educacién Primaria Modalidad
Permanente de Jovenes y Adultos.

Quela Ley de Educacién Nacional N° 26.206 determina en el Articulo 121 que
los gobiernos jurisdiccionales tienen las responsabilidad de: asegurar el derecho a la
educacion en su ambito territorial; aprobar el curriculo de los diversos niveles y
modalidades en el marco de lo acordado en el Consejo Federal de Educacion; aplicar las
Resoluciones emitidas por el Consejo Federal de Educacion a efectos de resguardar la
unidad del Sistema Educativo Nacional, expedir titulos y certificaciones de estudios, entre
otros aspectos.

Que la Ley Provincial de Educacion N° 1327-H, determina en el Articulo 12 jos
objetivos de la politica educativa provincial entre los cuales establece en el inciso a)
erradicar todo tipo de analfabetismo y demds inequidades de origen social, economico y
geografico, posicionando a la educacion como promotora de la Justicia Social y en el inciso
y) renovar de forma permanente las propuestas curriculares para adecuarlas a los cambios
sociales, culturales, cientificos. tecnoldgicos, politicos y econdmicos de la época.

Que la precitada Ley en el Articulo 14 establece que el sistema educativo
provincial asegura la validez nacional de los titulos y certificados que se expidan.

Que por el Decreto P.EN. N° 144/08 se otorgd validez nacional a los titulos y
certificaciones correspondiente a la cohorte 2008, que emitan instituciones de gestion
estatal y de gestion privada reconocidas por las autoridades educativas jurisdiccionales,
correspondientes a estudios presenciales de todos los niveles y modalidades de la

educacion, previstos por la Ley N° 26.206, excepto la Formacion Docente.

Que las Resoluciones emitidas por el Ministerio de Educacion de la Nacién N°
1019/09, N°1120/10, N° 2083/11, y N° 2372/12 redactadas en funcién del Decreto
precitado, otorgan validez nacional para las Cohortes 2010, 2011, 2012 y 2013 inclusive,
respectivamente, a los titulos y certificados emitidos por instituciones educativas publicas
de gestion estatal y de gestion privada reconocidas por las autoridades educativas
jurisdiccionales, correspondientes a los estudios presenciales de todos los niveles y
modalidades del Sistema Educativo Nacional.

Que el Articulo 4° de la Resolucion N°© 2372/12  emitida por el Ministerio de
L




...

Educacién de la Nacion determina que el otorgamiento de la validez nacional
para las Cohortes 2014, 2015 y 2016 quedard sujeto al cumplimiento de las pautas
elaboradas en el marco de un Plan Estratégico de otorgamiento de validez nacional.

Que Resolucion del CFE N° 200/13 aprueba el Plan Estratégico para el
otorgamiento de la Validez Nacional de los Titulos v Certificados emitidos por
instituciones educativas de gestién estatal y de gestién privada reconocidas por las
autoridades jurisdiccionales, correspondientes a los estudios presenciales de la Educacion
Inicial, Primaria, Secundaria y Superior y las modalidades del Sistema Educativo Nacional.

Que la Resolucion CFE N° 118/10 aprobé “Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos -Documento Base” y “Lineamientos Curriculares para la Educacion Permanente
de Jovenes y Adultos".

Que la Resolucién CFE N° 188/12 con el propdsito de generar condiciones para
dar cumplimiento al derecho a la educacién, aprobé el Plan Nacional de Educacién
Obligatoria, siendo uno de los objetivos “Alcanzar el ejercicio efectivo del derecho a la
educacion de todos los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, con y sin
discapacidad, con politicas publicas que garanticen condiciones para la universalizacién de
la sala de 4 afios del Nivel Inicial y el cumplimiento de la educacion obligatoria™.

Que la Resolucion CFE N° 254/15 determina los “Lineamientos para la
construccion y /o planes jurisdiccionales™ conforme a la Resolucion CFE N° 118/10.

Que es necesario emitir instrumento legal que apruebe la implementacion del
Disefio Curricular Jurisdiccional para la  Educacion Primaria -Modalidad Permanente de
Jovenes y Adultos-, para la posterior reubicacion de los docentes.

POR ELLO:

LA MINISTRA DE EDUCACION

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- APRUEBASE el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién
Primaria -Modalidad Permanente de Jovenes y Adultos-, que como
Anexo forma parte integrante de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- ESTABLECESE que ¢l Disefio Curricular aprobado en el Articulo]®

constituye el Documento Curricular obligatorio a partir de la Cohorte
2016, para las instituciones educativas de Educacion Primaria, Modalidad Permanente de
Jovenes y Adultos, de gestion estatal y privada.

ARTICULO 3°.- TENGASE por Resolucion de este Ministerio, comuniquese,
cumplase y archivese.
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1. INTRODUCCION

a los ciudadanos a lo largo de toda la vida.

recuperando al Estado como uno de los actores protagonicos.

fundamentales: el derecho a la educacién,

brinde herramientas para comprender la complejidad del mundo actual.

teniendo en cuenta las caracteristicas sustantivas de la Modalidad.

destinatarios.

ejercicio de una ciudadania plena.

La teoria socio critica ha desarrollado una perspectiva emancipadora, que pueda dar cuenta

...."el hombre es digno de respeto y necesita saber decir su palabra, para lo cual le
es indispensable ser alfabetizado y asimilar la cultura en la que discurre su
existencia.” Freire (1969)

La Educacion Permanente de Jévenes y Adultos es la modalidad del sistema educativo que
busca generar un servicio educativo de calidad para la finalizacion de la educacion obligatoria.
Por lo tanto, es parte de un proyecto politico educativo que garantiza el derecho a la educacion

Desde el afic 2003 se sentaron las bases para una nueva concepcién de la politica nacional,
donde fa educacién dejaba de ser una mercancia, para restituirse como un derecho inalienable,

La discusion por la inclusién ha recuperado al Estado como uno de los actores protagénicos en
la tarea de educar, posiciondndose como garante de uno de los derechos humanos

Un modelo inclusivo para la Educacidon Permanente de Jévenes y Adultos, consiste en focalizar
objetivos que les brinden alternativas para enfrentar el presente y futuro con capacidades para
desenvolverse con autonomia en una sociedad cada vez mas compleja y tecnificada,
permitiéndoles insertarse a distintos dmbitos laborales y /o la continuidad en estudios
superiores. De alli que es indispensable ensamblar una educacién Primaria y Secundaria que le

La decision de constituir a la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos como Modalidad,
marca un avance y un quiebre respecto de las politicas anteriores, lo que supone importantes
desafios. Partiendo de esto, las transformaciones curriculares e institucionales deben plantearse

Por lo tanto el presente Disefio Curricular es una propuesta de definicién jurisdiccional acorde a
lo establecido con los objetivos y criterios establecidos en la Ley de Educacién Nacional, que
rescata las capacidades que asignan a la educacién de jovenes y adultos una especificidad
reconocible en términos de procesos pedagdgicos vinculados a la ensefianza y al aprendizaje,
garantizando la alfabetizacién y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar prevista por la
presente ley, a quienes no la hayan completado en la edad establecida reglamentariamente y a
brindar posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida. Se tiende al logro de mayores
niveles de calidad y pertinencia posible con el fin de atender las legitimas necesidades de los

El presente Disefio Curricular reconoce, como marco pedagogico de referencia, los aportes de
la teoria socio critica de la educacidn y la propuesta de educacion popular de Paulo Freire. La
Educacion Popular se constituye en una perspectiva educativa problematizadora, critica y
emancipadora. Implica un abordaje integral, buscando el compromiso de todos los sectores
realizando alianzas estratégicas entre Estado, escuela, organizaciones no gubernamentales y
empresas, que posibilite a los jovenes y adultos, construir proyectos hacia una vida digna en

tanto del contexto social de produccién como de los contextos de aplicacidn practica.

términos de Giroux, al tratarse de “{...] una praxis politica y ética, asi como una construccion
condicionada social e histdricamente, la corriente socio critica no debe limitar su campo de
accion a las aulas, sino que estd comprometida en todas aquellas tentativas que pretenden

influir en la produccidn y construccién de significados””.

Queda entonces planteada esta propuesta curricular Jurisdiccional, para que en cada institucién
ucativa, los docentes la enriquezcan y hagan las adecuaciones necesarias para una

!GIROUX, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Paidds. Buenos Aires
EDUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCIEN DE EDUCACION DE ADULTOS - DIRECCION PRIVADA
Min o de Educacién-San juan-

det




construccién contextualizada a partir del desarrollo de su experiencia , la lectura de la
singularidad de cada escuela y la visibilizar de cada estudiante .

2. HISTORIA E IDENTIDAD

A partir del siglo pasado se desarrollaron en nuestro pais acciones que tuvieron en cuenta
algunas necesidades de los jévenes y adultos, sin embargo las mismas resultaron insuficientes
ya que estuvieron destinadas a compensar y/o remediar situaciones. La Pedagogia construyé
un campo discursivo para la Educacion de Adultos por analogia con la Educacién Primaria y no
como un objeto pedagdgico especifico y auténomo.

Esto no sélo tuvo implicancias teodricas, sino fundamentalmente politico-pedagdgicas, ya que
estructurd un campo de practicas y sentidos cuya consistencia aun le permite actuar como un
fuerte condicionante en la produccién de nuevos discursos. (Paredes, 2005).

Estas cuestiones fueron fundantes de la Educaciéon de Adultos, impactando fuertemente en
considerarla como un sistema “remedial” que debia paliar lo que el sistema educativo no podia
alcanzar por razones siempre ajenas a la propia escuela. Esta Modalidad atiende a los sectores
més desprotegidos y esto le impone caracteristicas propias, permite recortar buena cantidad de
los problemas pedagégicos dejando de responsabilizar al propio estudiante de no poder
resolverlos (vagos, hoigazanes, pobres, villeros).

No obstante fueron varias las experiencias educativas con adultos que posibilitaron su
institucionalizacién dentro del sistema educativo nacional, sin embargo, esta construccion no se
dio de manera lineal y sin contradicciones. Por el contrario, fue producto de distintas posiciones
que se expresaron en conflictos de variado grado de intensidad y debieron pasar muchas
décadas para que se instalara en las politicas publicas y en el campo pedagdgico el problema de
su especificidad. Ello ocurre segin Lidia Rodriguez (2009), a partir de las décadas del 40 y 50
con un impulso al desarrollo de la Modalidad con una fuerte influencia norteamericana.

Luego emergen dos grandes momentos de la Modalidad, la influencia desarrollista y el
surgimiento de la Educacion Popular en las décadas del 60 y 70. Es en este contexto en que se
desarrollan en Argentina una serie de experiencias educativas, dentro y fuera del sistema
escolar y también en el campo del trabajo social, especialmente dirigidas a sectores populares
que van produciendo rupturas fundamentales en e! discurso educativo.

En 1965 se pone en marcha el Programa Intensivo de Alfabetizacion y Educacion de Adultos,
primera campafia de alfabetizacion masiva organizada en nuestro pais desde el Estado Nacional.
Se crea la Direccién Nacional de Educacion del Adulto (DINEA). La Educacién de Adultos dejé de
pensarse como una educaciéon compensatoria y una accién ocasional, para abarcar todas las
posibilidades organizadas de educacidn a cualquier nivel y pasar a ser una parte de las politicas
educativas.

Siguiendo las politicas nacionales, en la Provincia de San Juan también surge la primera
Direccién de Adultos, a cargo de la Prof. Isabel Garijo de Tomasini, que atendié una poblacién
de Adultos, Adultos Mayores, Jévenes y Nifios. Una de las caracteristicas en la provincia fue que
las experiencias educativas se brindaban en uniones vecinales, domicilios particulares,
comedores, galerias y en algunas escuelas. Posteriormente trabajaron en espacios constituidos
por médulos metalicos circulares, que eran compartidos por estudiantes de Educacion
Primaria, Secundaria y Capacitacion Laboral.

Después de estas profundas transformaciones la Educacion de Jovenes y Adultos estuvo
atravesada por la creciente influencia del modelo neoliberal iniciado en la dictadura de los afiocs
70.

A partir del golpe de estado de 1976 se encuentran pocas referencias a la Educacion de
Adultos, las experiencias existentes se limitaron, en el mejor de los casos, a una continuidad
silenciada y controlada desde el estado militar, ademas se persiguié a buena parte de los
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educadores que, desde posiciones politico- pedagégicas y anclajes institucionales diversos
habian generado un importante compromiso de trabajo con los sectores populares.

Con el retorno de la democracia en 1983 se reinstala la preocupacion por la Educacién de
Adultos. Se definen politicas concretas a nivel nacional y se comienzan a organizar a nivel
provincial las Secretarias o Direcciones de Educacién de Adultos. Entre las realizaciones mas
importantes podemos sefialar: El Plan Nacional de Alfabetizacién, desarrollado en nuestro pais
desde 1985 hasta 1989, se organiza desde un érgano oficial nacional: La Comisién Nacional de
Alfabetizacién y Educacién Permanente y cabeceras de esta comision en cada provincia. s un
Plan de alcance nacional con una propuesta homogénea que se organiza a través de cartillas y
capacitacion a los alfabetizadores.

Durante la década de los 90° con la reforma educativa neoliberal, se profundizé el proceso de
deterioro y desarticulacion de la EDJA. Fue una de las dreas mds golpeadas por fa reforma
neoliberal que se expresé normativamente con la sancién de la Ley Federal de Educacién,
marco regulador para la totalidad del sistema educativo. En la misma, cuando se describen los
niveles que conforman el sistema educativo nacional, no se incluye la Educacién de Adultos,
ésta aparece bajo el titulo “Regimenes especiales” junto con Educacién Especial y Educacion
Artistica. No hay acuerdos respecto a lo que significa “Regimenes especiales”, lo cierto es que
queda como un segmento separado de la estructura del Sistema Educativo Nacional, por otra
parte no se avanzé en la definicién de politicas para el sector ni desde el nivel nacional ni desde
el nivel provincial. Por otra parte se transfirieron los servicios de la Nacion a las jurisdicciones y
se desmanteld la DINEA sin crear otra direccion o coordinacion de politicas de EDIJA.
(Wanschelbaum, 2010 )

Cabe destacar que durante este periodo en la Provincia de San Juan se cierra la DINEA y se crea
la Direccién de Adultos.

Para Lidia Rodriguez (2009), en la década del 90°, la Educacion de Adultos fue ignorada o
disminuida. La Educacién de Adultos termina siendo “una educacion pobre para pobres”,
“abordada con criterios de subsidiariedad y complementariedad en la actividad educaciona! del
estado donde no es reconocida como modalidad necesaria y fundamental”.

El nuevo milenio plantea desafios para la Modalidad, en el marco de un escenario
latinoamericano crecientemente radicalizado hacia posiciones de un nuevo nacionalismo
popular.

Es durante la presidencia del Dr. Néstor Kirchner donde se han sancionado tres Leyes de
implicancia directa:

- La Ley de Educacién Nacional N ° 26.206 del 14 de diciembre de 2006.

- La Ley de Financiamiento Educativo N ° 26.075 del 21 de diciembre de 2005.

- La Ley de Educacién Técnico — Profesional N ° 26.058 del 7 de setiembre de2005.

Estas leyes incluyen acciones de gobierno especificas para la Educacién Permanente de Jévenes
y Adultos.

A partir de la Resolucién CFE N° 22/07 se determina la creacién de la Direccion de Educacién
Permanente de Jévenes y Adultos, la constitucion y puesta en funcionamiento de la Mesa
Federal de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos (integrada por las maximas autoridades
educativas de la modalidad en cada estado provincial), la implementacién del Programa
Nacional de Alfabetizacién y Educacidn Basica para Jovenes y Adultos y el Plan Federal de
Finalizacién de Estudios Primarios y Secundarios — Fin’Es, son las acciones concretas que se
estan desarrollando en el marco legislativo vigente.

Bajo la gobernacidn del Ingenierc José Luis Gioja se sanciona la Ley 1327-H que en su Capitule 9
articulo 77 se refiere a la Educacién de Jévenes y Adultos en la provincia de san Juan.
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3. ENCUADRE POLITICO EDUCATIVO

A partir del afio 2006 la Educacion para Jévenes y Adultos con la promulgacion de la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) adquiere el caracter de una Modalidad del Sistema
Educativo y por lo tanto, sus especificidades. La LEN en su Articulo 46 expresa que la EPJA esla
Modalidad educativa destinada a garantizar la alfabetizacién y el cumplimiento de la
obligatoriedad escolar a quienes no la hayan completado en la edad establecida
reglamentariamente y a brindar posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida.

Las politicas de inclusion forman parte de los principales lineamientos politicos. Las mismas
implican el desarrollo de politicas dirigidas al acceso y la permanencia escolar, pero también a la
necesidad de lograr e! transito por la escuela como una experiencia vital y significativa, en la que
los jovenes y adultos le encuentren un sentido y un valor. Esta perspectiva politica y pedagégica
de la inclusion pone en el centro 1a presencia de sectores sociales que exigen ser valorados
como sujetos de derecho y de herencia cultural.

Una inclusion educativa justa significa, entonces, garantizar no sélo la entrada de los jovenesy
adultos en la escuela, sino también que este “estar adentro”, tenga una fuerte relevancia para
ellos y para los docentes. En definitiva, se trata de lograr una mayor redistribucion y apropiacion
de la cultura que contribuya a trayectorias enriquecedoras para todos.

| La Modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos estd enmarcada en el principio de
| brindar una educacién de calidad que tienda al logro de una sociedad mas justa, solidaria y que
’ permita el pleno ejercicio de la ciudadania. Posee un indelegable compromiso de trabajar en
} una distribucién equitativa de los saberes especialmente en aquellos sectores mas vulnerables

a través de estrategias concretas que viabilicen un principio de igualdad, para asegurar asi una
verdadera inclusion para todos.

Para generar condiciones de universalizaciéon la LEN en su Articulc 47 prevé que se articulen
programas y acciones con otros Ministerios, particularmente los de Trabajo, empleo y Seguridad
Social, de Desarrollo Social, de Justicia y Derechos Humanos, de Salud gue se vinculardn con el
mundo de la produccion y el trabajo.
En el Articulo 48 se establecen los criterios de organizacién curricular e institucional de la EPJA,
orientando las definiciones necesarias para fortalecer su oferta educativa y posibilitar el acceso,
permanencia y egreso de la poblacién a quien va dirigida.
Se contempla las caracteristicas del estudiante, su contexto, sus necesidades de aprendizaje, el
reconocimiento de sus saberes logrados en la cotidianeidad de sus vidas, los trabajos previos. La
EPJA, de este modo, es la posibilidad de dar una opcién de educaciéon permanente a lo largo de
toda la vida y en el momento en que es requerida por los estudiantes.
Las instituciones se convierten en un instrumento dinamizador de las transformaciones
sociales, por lo que debe buscar, necesariamente, la articulacion con otras Modalidades del
sistema educativo conjuntamente con los sectores productivos y laborales.
Por su parte la Ley Provincial de Educacién 1327-H- en el Capitulo IX referido a la Educacién
Permanente de Jovenes y Adultos establece en el Articulo 77 que esta modalidad garantiza el
derecho a la educacién a lo largo de toda la vida, y la igualdad de todos los ciudadanos de
acceder, permanecer y egresar, asegurando la alfabetizacion y el cumplimiento de los niveles de
escolaridad obligatorios, a quienes no lo hayan hecho en la edad establecida.
En los Articulos 78 y 79 se explicita que brinda una formacién integral atendiendo las
particularidades socioculturales, laborales, contextuales y personales de los estudiantes, siendo
estos jovenes y adultos que no han accedido al sistema educativo o que han abandonado su
escolaridad primaria o secundaria.

El Ministerio de Educacion, define los programas necesarios para la inclusion efectiva de
quienes no cumplieron la educacién obligatoria en la edad reglamentaria.

Nel Articulo 80 se determina los siguientes objetivos:
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Ofrecer una formacién integral para participar responsablemente en la vida social,
cultural, politica, econémica y hacer efectivo el derecho a la ciudadania.

Formar en la cultura del trabajo, brindando las herramientas necesarias para su insercion
laboral y para la continuidad de estudios superiores.

Incorporar a la curricula de la modalidad contenidos que promuevan el respeto a la
diversidad cultural y los valores sociales de la equidad de género que ofrecen a todas las
personas las mismas condiciones, oportunidades y tratamiento.

Promover la inclusion de los adultos mayores y de las personas con discapacidades,
temporales o permanentes.

incentivar la participacién de los docentes y estudiantes en el desarrollo del proyecto
educativo instituciconal, asi como la vinculacion con la comunidad local y con los sectores
laborales y sociales de pertenencia.

Facilitar el acceso al conocimiento y al manejo de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacién.

Estimular la creacién artistica, libre expresién, sentido estético y comprension de las
distintas manifestaciones del arte y la cultura.

Brindar saberes que contribuyan a la formacion e inclusién ciudadana, al cuidado del
ambiente, a formular su propio proyecto de vida y a la construccion de una sociedad mas
justa.

Definir propuestas pedagégicas flexibles y abiertas que contemplen las caracteristicas y
necesidades propias de los estudiantes de la modalidad.

Propiciar el intercambio de estudiantes de diferentes ambitos y contextos, la
organizacién de actividades de voluntariado juvenil y acciones educativas solidarias.

El Ministerio de Educacién de la Provincia garantiza:

Una estructura curricular modular, basada en criterios de flexibilidad y apertura que
respete los diferentes ritmos de aprendizajes y la disponibilidad real de tiempos
destinados al estudio por parte de los estudiantes.

El reconocimiento de los saberes previos que el sujeto ha adquirido por medios no
formales.

La organizacion de alternativas de cursado presenciales en centros educativos o en aulas
virtuales, semipresenciales, o a distancia, en zonas urbanas, rurales o aisladas, a fin de
adecuarlas a la realidad de los estudiantes.

La implementacién de sistemas que permitan y acompafien la movilidad horizontal y
vertical para que los estudiantes disefien su propia trayectoria de aprendizaje,
continuidad en sus estudios y capacitacion.

La especializacién y actualizacion permanente de los docentes que intervienen en la
gestion de esta modalidad. .

El fortalecimiento del proceso educativo individual y grupal de los estudiantes mediante
el acompafiamiento en la trayectoria escolar.

La inclusién de los adolescentes, jovenes y adultos no escolarizados en espacios no
formales hacia procesos de reinsercion escolar plena.

La orientacion de aquellos estudiantes que la necesiten, a través de la intervencion y
asistencia por parte de equipos interdisciplinarios y de apoyo escolar.

Los recursos necesarios para construir, adecuar y ampliar la infraestructura, dotar de
equipamiento tecnoldgico y didactico.

La informacién y orientacion sobre las ofertas educativas y las posibilidades de acceso a
éstas.

EDUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
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En el Articulo 82 determina que los programas y acciones de esta modalidad, pueden articularse
con otras areas del gobierno provincial y municipal y con organizaciones de la sociedad civil y
del mundo de la produccién y el trabajo.

A partir de la LEN surgieron normativas como la Resolucion del CFE N° 118/10 mediante la
cual se aprobaron los documentos “Educacién Permanente de JOvenes y Adultos -Documento
Base” y “Lineamientos curriculares para la Educacidn Permanente de Jévenes y Adultos".

La Resolucidén CFE N° 188/12 con el propésito de generar condiciones para dar cumplimiento al
derecho a la educacién, aprobé el Plan Nacional de Educacidn Obligatoria, siendo uno de los
objetivos “Alcanzar el ejercicio efectivo del derecho a la educacion de todos los nifios, nifias,
adolescentes, jévenes y adultos, con y sin discapacidad, con politicas publicas que garanticen
condiciones para la universalizacion de la sala de 4 afios del Nivel Inicial y el cumplimiento de la
educacion obligatoria”.

La Resolucién CFE N° 254/15 determina los “Lineamientos para la construcciéon y /o planes
jurisdiccionales” conforme a la Resolucion CFE N° 118/10.

4. CONCEPTOS FUNDAMENTALES
4.1.Sujetos pedagdgicos de la EPJA

“mi respeto por la identidad cultural del otro exige que

no pretenda imponer al otro una forma de ser de mi cultura.......

pero igualmente mi respeto no exige negar al otro

lo que quiere saber mds alld de lo que su cultura propone.” Freire, 2004

La consideracién actual politica, filosdfica y pedagdgica de la persona como sujeto de derechos,
coloca al Estado como garante fundamental de los mismos y la educacion de calidad es un
legitimo derecho de todo ciudadano, como se viene expresando reiteradamente. La Educacion
Permanente para Jovenes y Adultos tiene como centro la garantia de brindar igualdad en el
acceso, permanencia y egreso a todos los ciudadanos.

Desde la perspectiva de la Educacion Integral del sujeto de aprendizaje enunciado en el Articulo
8 de la LEN, el presente Disefio Curricular se sustenta en una concepcidn antropolégica y
filoséfica del hombre como persona en todas sus dimensiones.

El hombre es persona, es un ser singular, inconfundible, insustituible, tnico y libre. La persona
es una unidad compuesta de aspectos bioldgicos, psicolégicos, espirituales, sociales y culturales.
Hay algo igual a todos los hombres, su naturaleza. Hay algo comun a todo hombre que no
cambia nunca, hay una dignidad comdn y unos derechos que nunca se pierden. Todos los seres
humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos, dotados como estdn de razén y
conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros. Por lo tanto se concibe al
hombre como un sujeto de derecho.

Entre los sujetos destinatarios de la EPJA se encuentra una numerosa poblacién de 14 a 18 afios
que cursa estudios en Centros de Educacién de Adultos. De este modo se presenta en el aula
una distancia significativa entre la cultura de los jovenes y la adultos, sus intereses en relacién
con el oficio de estudiante, las experiencias de vida previas e incluso entre las diversas culturas
juveniles. Todo ello, complejiza las situaciones de ensefianza y requiere de formas organizativas
y propuestas educativas diferenciadas. (Resoluciéon CFE N° 118/10).

En la modalidad de la Educacidn Permanente de lévenes y Adultos el sujeto que asiste integra
una poblacién singular, con caracteristicas, estructuras e intereses propios. Son jovenes y
adultos con experiencias de vida que le brindan un bagaje de saberes en relacién con la
apropiacién y construccion de conocimiento. Se desenvuelven y participan en el entorno
cultural, social y productivo.la heterogeneidad de esta poblacién, si bien no es una
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caracteristica privativa de esta Modalidad, le da caracteristicas particulares tales como las
construcciones de cuestiones de género; étnicas, diferencias etarias entre los que han sido
marginados del sistema escolar con reiteradas repitencias y con sobreedad, determinadas
circunstancias actuales por insercién al mundo del trabajo y/o para hacerse cargo de la familia.
El concepto de adulto es resignificado en el discurso pedagogico y refiere a destinatarios que
estan fuera del sisterna, que pertenecen a grupos de exclusion, en riesgo, grupos vulnerables,
subalternos en el orden social actual, grupos heterogéneos entre si, quienes no han podido
finalizar sus estudios formales y sistematicos en el marco del sistema educativo.

El Sujeto de la Educacién de Jovenes y Adultos es aquel que posee una diversidad de
conocimientos vy aspira a estar alfabetizado. En consecuencia acude motivado para ampliar
sus oportunidades ante un mercado laboral con nuevas exigencias.

Freire (1971) afirma que, los hombres son seres que se superan, que van hacia delante y miran
hacia el porvenir, seres para los cuales la inmovilidad representa una amenaza fatal, para los
cuales mirar el pasado no debe ser sino un medio de comprender mds claramente quiénes son y
que son para poder construir el porvenir con mas sabiduria.

A partir de lo mencionado, concibiendo al destinatario de la educacién como sujeto de
derecho’ supone el reconocimiento de la capacidad de aprendizaje a lo largo de toda la vida,
desplazando la idea de fracaso centrada en la persona en particular, pero también reconociendo
sus trayectorias de vida en las cuales desarrollé saberes que es necesario le sean reconocidos.
Considerar el sujeto pedagogico de la EPJA necesita una reflexion profunda y una conviccion
acerca de “las capacidades del ser humano para aprender, crecer y desarrollarse
continuamente, bajo todas las condiciones y circunstancias de vida en que se encuentre”
(Romén ,1997)

En todo proceso de aprendizaje que se inicia se deben hacer visibles las necesidades,
motivaciones, intereses de los sujetos en cada situacion particular.

Aquellos que acuden a completar 0 a comenzar una trayectoria escolar pueden tener como
incentivo un imaginario de ascenso social ya que adjudican un valor determinante en la escuela
como posibilidades futuras de ocupacién. Esta situacion debe movilizar en los educadores la
bisqueda de recursos para brindar oportunidades que eviten nuevos fracasos y que el
aprender no se limite a una demanda laboral, sino que implique el despliegue de un desarrollo
personal, social y cultural.

La heterogeneidad de la poblacién de la Educacion de Jévenes y Adultos, si bien no es una
caracteristica privativa de esta Modalidad del Sistema Educativo, le da ciertas caracteristicas:

» Género: tomar la decision y sostener el cursado tiene relacion con el género, la construccion
moderna de los roles femenino y masculino ha ido modificdndose, en el marco de las
configuraciones familiares actuales y del mundo del trabajo. Hoy las mujeres que asisten a las
escuelas de la Modalidad cuentan con el apoyo de su familia, sean padres o de los hijos.

¢ Edad: historicamente se ha identificado al adulto como el destinatario principal de la
educacién brindada en esta modalidad; sin embargo entre la poblacion que se recibe hay
adolescentes y jovenes; y si bien en las dltimas décadas el ingreso de este grupo etario se
incrementé notablemente, no es un fenémeno absolutamente novedoso. Esta Modalidad les
restituye el derecho a la educacién a una franja etdrea que comienza para el nivel primario
desde antes de los 18 afios. Dichos sujetos son quienes han quedado fuera del alcance del
sistema escolar.

Por otra parte, estas consideraciones acerca de la edad resultan significativas en tanto han sido
tomadas como un criterio de organizacion de la escuela graduada — teniendo en cuenta los
aportes de la Psicologia cognitiva y anualizada.

% politica inclusiva de restitucién, ampliacién y generacién para una educacién basada en los derechos humanos
(2003-2015})
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Dadas las caracteristicas de la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, la edad como

criterio de organizacion da lugar a pensar otros modos de organizar los grupos de estudiantes

siempre que se respeten las diferencias y no se refuercen las practicas de discriminacién o de
| marginacién, que los llevaron al fracaso en la escuela primaria comun o secundaria.

*Socio-econémicas: un porcentaje importante de estudiantes pertenecen a los sectores
sociales expuestos a situaciones de pobreza, exclusién y marginacién social. Esto, sin embargo
incrementa sus posibilidades de educabilidad y es una obligacién ubicarla de manera
preponderante.

La situacion laboral de los estudiantes de la Educacion de Jovenes y Adultos no es homogénea:
mientras algunos han logrado sostener su trabajo, otros se encuentran desempleados’. Por lo
tanto el proceso de formacion pasa por la apropiacién de herramientas que si bien no pueden
anticipar o predecir las situaciones a los gue se verdn expuestos, los posiciona en mejores
condiciones para afrontar las situaciones que se les presentan. Aun cuando indefectiblemente
abandonen los estudios, no se puede hablar de fracaso, algo ganaron para su vida personal.

eSaberes y experiencias de formacion: Frecuentemente las experiencias previas de formacion
sistemdtica de estos sujetos, estan ligadas a situaciones de abandono o repitencia escolar, es
preciso repensar el aporte que la escuela puede y debe hacer con estos estudiantes ya que
cuando un joven o adulto fracasa, fracasé la escuela, lejos debemos estar que el dedo sefiale a
la familia, a las situacion socioeconémica del estudiante es momento de dirigir la mirada,
también, a las practicas de ensefianza y de evaluacién y a las condiciones en que se dio la
enefianza.

Por ello es imprescindible hacer efectivo la atencion a la diversidad con una verdadera justica
curricular. Este concepto de “justicia curricular” que pertenece a Connel® hace referencia a la
posibilidad de garantizar la educacién de todos posicionando a los sectores populares como el
eje de las politicas educativas y como el centro de la educacién. Es decir que el punto de partida
para la elaboracion de este curriculum son los sectores populares. Esto cambia las reglas del
juego y pone a todos en posicién de igualdad.

* Motivaciones, expectativas e intereses diversos respecto de su escolaridad: ya se ha
mencionado el valor de la decision de quien asiste a la Modalidad. Los intereses que se juegan
son diversos, mientras algunos buscan formarse en un oficio para mejorar su condicién socio-
econdmica o para perfeccionarse en aquella tarea que desempefian; otros lo hacen para
cumplir anhelos, expectativas personales y familiares, postergaciones para consigo mismo,
como desafio personal o busqueda de un espacio dedicado para si. Ademas nuestro pais
determind la educacién secundaria obligatoria y gratuita en la LEN.

e Estudiantes con discapacidad: Entre los estudiantes que asisten a la Educacion de Jévenes y
Adultos se encuentran sujetos con diferentes discapacidades temporales o no; por lo cual es
preciso considerar las condiciones pedagégico-institucionales en que se los recibe y disefiar las
estrategias para la ensefianza con el fin de encauzar la trayectoria educativa del estudiante {
adecuaciones de acceso como rampas , ubicacién en el aula segln sean disminuidos visuales o
auditivos y adecuaciones curriculares segun las capacidades que presentan)

Las principales probleméticas sociales y culturales que los afectan son los embarazos a
temprana edad, adicciones, desconocimiento de précticas de cuidado del cuerpo y la salud,
entre otros.

El sujeto de la Educacion de Jovenes y Adultos es un sujeto que debe aprender a aprender. Es
tarea de la escuela mostrar que la significatividad del aprendizaje se extiende a lo largo de toda

3}a Asignacion Universal por Hijo es un derecho de salario familiar para los no asalariados
4Cunnel, R. W, Escuelas y justicia social. 2006, Madrid, Morata
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la vida, que la persona a través del conocimiento y su produccion abre nuevas posibilidades y
expectativas de cambio personal y social. La heterogeneidad de los estudiantes se expresa en la
diferencia de practicas y demandas, resultado de sus intereses y representaciones sobre la
educacién, asi como en la diversidad ‘de posibilidades cognitivas, provenientes de variadas
experiencias previas de formacién escolar. {Cabrera, 2006).

Para esto es imprescindible el reconocimiento de los saberes que el sujeto conlleva, saberes de
la vida, de su trayectoria laboral. Son jovenes y adultos que han desarrollado una gran variedad
de aprendizajes que en diferentes circunstancias les han permitido sostener una familia, tener
un oficio una ocupacién, esto conforma un bagaje de conocimientos, representaciones,
creencias, que les otorga una identidad como individuos y que ademas dichos saberes
contribuyen a conformar un saber cultural.

De este modo, las personas “son portadoras de biografias y experiencias vitales que influyen en
los estilos cognitivos; es decir, en el conjunto de caracteristicas del funcionamiento mental y
creativo utilizado por cada sujeto para percibir, registrar, pensar y resolver problemas” (Letelier,
2009).

Por lo expresado este Disefio Curricular se sustenta en la perspectiva tedrica de un sujeto
cognoscente que aprende y se apropia del conocimiento significativamente.

Al hablar del sujeto pedagdgico es necesario hacer referencia a un entramado de relaciones
que se juegan en el acto de ensefiar y aprender, es decir el estudiante, el docente y el
conocimiento.

Para que el estudiante despliegue todas sus potencialidades se necesita de un educador que
presente una propuesta pedagogica de didlogo y participacién. Que es capaz de interactuar de
tal manera, que aprender y ensefiar son caras de una misma moneda, ya que sabe hablar y
escuchar, que brinda conocimientos y es receptor del conocimiento de los demas. En todo
aprendizaje se da la experiencia de un encuentro, el docente ensefia ante todo una refacion, su
propia capacidad de apertura y escucha. No influye en el estudiante, sino configura un espacio
que permite que aprenda él y con el otro.

El conocimiento no es mera teoria, acabada, descontextualizada, por el contrario es una
dialéctica constante accion-reflexién, es una construccion situada en un momento socio-
econémico-politico e histérico. Se considera el conocimiento como patrimonio cultural, como
saber significativo para una sociedad, en un momento determinado y como una construccion,
producto de un proceso de elaboracién individual y conjunta.

Las formas de aprender estdn influenciadas por el medio sociocultural en que vive el sujeto.
Vigotsky sostiene, que las posibilidades de desarrolio del pensamiento estén relacionadas a las
oportunidades que les ofrece una cultura dada, no interesa tanto el nivel intelectual actual sino
el posible “con ayuda de”, es el educador con su posicion privilegiada quien organiza situaciones
de aprendizajes que favorezcan el desarrollo progresivo de la inteligencia y el pensamiento
reflexivo.

Es importante que exista una continuidad entre los aprendizajes previos y aquellos que el
docente promueve, fortaleciéndolos con nuevas experiencias, ofreciendo al estudiante adulto
otras opciones que enriquezcan y amplien sus experiencias previas. Teniendo en cuenta a
Gardner, segun las “Inteligencias mdltiples”, éstas constituyen una interesante via para pensar
el desarrollo del pensamiento en una variedad cognitiva mas compleja; las “inteligencias”, como
las denomina dicho autor, son potencias o tendencias que se realizan o no dependiendo del
contexto cultural, son siempre una interaccién entre tendencias bioldgicas y oportunidades de
aprendizaje que existen en una cultura.
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4.2.Los Docentes

..."'un maestro es por definicion un obstinado, un tenaz que no se conforma facilmente
y siempre quiere otra cosa para su estudiante.

y ustedes saben que para ser educador en estos tiempos algo de eso hay que tener,
hay que insistir, no cansarse, lidiar, ffamar, apasionarse para apasionar, deslumbrar,
convocar al otro a un movimiento, a un encuentro para que algo pueda
acontecerle...no ser cémplices de abandonos y de huidas...esto, pienso, es un maestro.
Podriamos decirlo asi: un maestro es un trabajador antidestino. Carina Rattero®

La Dra. Emilia Ferreiro expresa que quienes se dediquen a la alfabetizacion de adultos saben -o
deberian saber- que no hay posibilidad de avanzar en el propio terreno a menos que se asegure
el derecho de tode estudiante a una educacién gratuita y de calidad, en fa escuela, en la familia,
en la comunidad. La defensa y la transformacién de la educacion escolar publica forman parte,
por ello, de la mision de todo buen educador de adultos.

El rol del docente consiste en ayudar al estudiante a problematizar el conocimiento &ulico y
contextualizarlo con la realidad que permite la construccion y la reconstruccion del mismo.
Propone problemas en torno a situaciones existenciales codificadas para ayudar a los
estudiantes a alcanzar una vision cada vez més critica de la realidad.

Es un mediador entre los estudiantes y el conocimiento, enfatiza el objetivo de establecer una
relacién de respeto y aceptacion de ideas y diferencias y de superacion de a

simetrias de poder entre docentes y estudiantes, asi como la valorizacion del aprendizaje entre
pares. Permite la circulacion de conocimientos, la construccion de situaciones que favorezcan la
superacion de obstaculos, la aceptacion de la heterogeneidad, valorando la diversidad para
ayudar la construccién en los estudiantes, de una idea de protagonismo personal y social, que
contemple una mejor calidad de vida para ellos y su entorno. Superando de este modo
situaciones de desigualdad, injusticia o fragmentacion social para orientarse en la busqueda de
recursos favorecedores de una ciudadania plena.

Se concibe a los docentes de la Educacién de Jovenes y Adultos en términos de intelectuales
criticos y transformadores (Giroux, 1990} y no como meros ejecutores de las politicas
educativas; es una exigencia a la vez que es un derecho que se hagan explicitos, se conozcan y
decidan profesional y criticamente los enfoques epistemoldgicos que sustentan las prdcticas que
se ponen en acto. Para la presente transformacion curricular, esto es un requisito indispensable
que se debe contemplar, tanto al interior de las instituciones educativas, como asi en todas las
propuestas de formacién y capacitacion docente.

La funcién del docente de la EPJA es determinante para la inclusion social de los estudiantes,
para la valoracién de sus saberes y de los conocimientos producidos por sus grupos culturales.
El sujeto ensefiante ha de realizar un ejercicio constante de creatividad pedagogica, con
flexibilidad y capacidad para acoger y explorar las maltiples realidades en las que estan insertos
sus estudiantes.

Para ensefiar es importante abordar el contenido desde un punto mds amplio que el
conceptual, es necesario reconocer y tomar en cuenta las diferencias sociales y culturales bajo
las cuales los individuos aprenden y principalmente darles la palabra. (Carbonell Alvarez, 2011)

5. ORGANIZACION INSTITUCIONAL

Toda institucion educativa es concebida como un entramado de practicas®, de intereses, de
modos de hacer y pensar que configuran la vida institucional no como una totalidad homogénea
y cerrada, sino como una multiplicidad de singularidades a partir de las cuales es preciso

*Rattero, Carina. (2001) “Del cansancio educativo al docente antidestino.” Parani. FCE. UNER
® practicas sociales, politicas, ideolégicas de ensefianza y de evaluacién
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construir y fortalecer puntos de encuentro que potencien el trabajo en comun, cuidando de no
anular por eilo las diferencias.
El trabajo de supervisores, directivos y docentes es particularmente el de impulsar un trabajo
que es con otros, no “sobre” o “a pesar de” los otros, evitando establecer relaciones lineales o
unidireccionales que terminan prescribiendo las practicas y posicionando a los sujetos como
ejecutores de politicas disefiadas y pensadas por especialistas o expertos.
En este marco, se piensa a la escuela como espacio de inclusién social y educativa, como el
lugar de la comprension de este presente para disefiar mejores futuros. Construir
colectivamente los mejores modos de trabajar en las escuelas contribuird a recuperar una
educacién igualitaria. Para alcanzar el objetivo de una educacion inclusiva y de calidad se
plantea una politica educativa tendiente a fortalecer a la escuela, sus capacidades pedagégicas,
organizativas, de gestion, de trabajo con el fin de que cada institucion escolar se constituya en
unh entorno protector y promotor de derechos.
Porgue como afirma Kaplan (2006) en la escuela, a pesar de sus problemas, se vislumbran atin
los vestigios de la promesa de inclusion social. Aun con todos sus desaciertos, la escuela redobla
su apuesta en su capacidad por producir un terreno poderoso para la resistencia cultural y la
revolucién simbdlica. Ella se presenta como uno de los pocos espacios sociales que tienen la
fuerza para dar nombre a los jévenes y adultos desprotegidos y devolverles las voces acalladas
tras su condicion socioecondémica de origen, tras su identidad cultural singular, su pertenencia
sexual, sus origenes étnicos o sus cualidades diferenciales para el aprendizaje.
La integracion de la EPJA en un contexto escolar obliga a pensar en cémo sistematizar el trabajo
sin “escolarizar”. Los objetivos, la organizacién de la ensefianza, las decisiones curriculares, la
evaluacidn y la relacién con el medio social contribuyen a dar especificidad a esta Modalidad.
La escuela es definida como espacio de educacion politica en el cual se procura la creacion de
una nueva cultura. Se la planifica, explicitamente, como espacio cultural alternativo, dmbito de
puesta en accién de una experiencia de resistencia, de construccion de un modelo social que
posibilite en la practica, el desarrollo y aprendizaje de relaciones sociales cooperativas y
solidarias, como un espacio comprometido con la construccién y ejercicio de la ciudadania , con
el fortalecimiento de la sociedad civil , de una democracia participativa y con el desarrollo de
discusion publica de problemas relevantes y de promocidén o participacién en acciones
colectivas organizadas.
Estos objetivos incluyen el desarrollo del deseo de apropiarse del conocimiento: la apropiacién
del poder politico requiere de la apropiacién del saber.
En la vida escolar, el sentido colectivo que tiene la educacién considerada como proyecto
politico se evidencia en las practicas que se consideran deseables: se enfatiza la autonomia de
todos los miembros de la institucion, la horizontalidad de las relaciones entre los docentes y
estudiantes, el pluralismo y respeto a la diversidad , la autonomia de los estudiantes para
decidir y para contribuir a la construccion de la escuela y la participacién de todos los actores en
los diversos aspectos de la vida institucional.(Cabrera, 2006)
El logro de una identidad de la EPJA requiere de decisiones organizativas especificas como una
modalidad particular del sistema educativo en general. Para tal fin es necesario definir un
modelo institucional inclusivo, respetuoso de la heterogeneidad de los sujetos y de sus
experiencias de vida. El modelo institucional se configura a partir de los vinculos, las hormativas
especificas, la historia y la cultura de esta modalidad.
Una institucién de Educacién de Jévenes y Adultos, es una institucién abierta a las demandas
emergentes del contexto que brindan una educacién flexible y de calidad, que respetan la
relevancia social de los saberes que trasmiten. En este sentido se impone la necesidad de
disefiar alternativas organizacionales con nuevas combinaciones de las categorias de espacio,
tiempo y apertura hacia la realidad de cada estudiante, a través de diferentes ofertas
educativas que incluya tanto la presencialidad como la semipresencialidad para garantizar la
inclusién, permanencia, promocion y certificacion.
En la educacién de jovenes y adultos las caracteristicas organizacionales distintivas se centran
en mantener la flexibilidad en relacién con los tiempos, horarios y tipos de cursado de acuerdo
EDUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES ¥ ADULTOS
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a las posibilidades de los jovenes y adultos, y en relacién con el uso de los espacios resulta
pertinente el aprovechamiento de los mismos dentro y fuera de los centros educativos,
realizando convenios con otras organizaciones de la comunidad.
Asimismo, es posible pensar en la alternancia de tiempos y espacios, en funcién de las
condiciones de vida, los tipos de trabajo de los jovenes o de necesidades pedagogicas de los
aprendizajes y de las précticas. (Ministerio de Educacién, 2011)

5.1.Proyecto institucional. Articulacion entre niveles y modalidades

En cada institucién educativa se inscriben estudiantes a los que las modalidades les ofrecen su
especificidad segln su situacion personal y su contexto, es asi que las instituciones de la
Modalidad de Educacion Permanente de Jévenes y Aduitos trabajarén conjuntamente con otras
modalidades (Educacion en Contexto Privacién de la libertad, Técnico Profesional, Artistica,
Especial, Domiciliaria y Hospitalaria, Rural, Intercultural Bilinglie ) y desarrollaran estrategias a
partir de la especificidad que corresponda a la diversidad que atienden, posibilitando la
movilidad estudiantil en todo el territorio nacional. Por ello, se considera que los campos de
contenidos permiten establecer homologaciones con disefios y planes anteriores a la Ley N°
26206 y los acuerdos federales que la reglamenta.

Educacién en Contextos de encierro

La Ley Provincial de Educacién 1327 -H- garantiza el derecho a ia educacion de todas las
personas que se encuentran en contextos de encierro, para promover su formacion integral y
desarrollo pleno.
El ejercicio de este derecho no admite limitacién ni discriminaciéon alguna vinculada a la
situacién de encierro. Sera puesto en conocimiento de todas las personas, en forma fehaciente,
desde el momento de su ingreso a la institucidn.
Esta modalidad incluye a procesados o condenados. También nifios, nifias y adolescentes que
estan en Instituciones de régimen cerrado, incluyendo los centros de tratamiento y
recuperacion de adicciones y de alojamiento de menores judicializados.
El Estado Provincial garantiza:
- El cumplimiento de la escolaridad obligatoria en las instituciones de encierro o fuera de
ellas cuando las condiciones lo permitan.
- . La formacidn técnico profesional, en todos los niveles y modalidades cuando las
condiciones lo permitan.
- El acceso y permanencia en la educacién superior y un sistema gratuito de educacion a
distancia, cuando sea necesario y las condiciones lo permitan.
- Las alternativas de educacién no formal y el apoyo a las iniciativas educativas personales
cuando las condiciones lo permitan.

Son objetivos de la modalidad:

- Promover la formacién integral, permanente y de calidad, el desarrollo pleno, la
construccion de ciudadania y de proyectos de vida que les permitan reinsertarse en la
sociedad.

- Apoyar, a través de programas educativos-laborales, el proceso de inclusion social de las
personas préximas a recuperar su libertad.

- Estimular la creacién artistica y la participacion en diferentes manifestaciones culturales
y actividades de educacién fisica y deportiva.

- Brindar informacion permanente sobre las ofertas educativas y culturales existentes.

- Garantizar la adecuada actualizacién permanente de docentes en servicio.

- Promover una educacidn sexual integral conforme a la legislacion vigente.

- Disponer de un lugar adecuado para el funcionamiento de bibliotecas y promover su uso.

25 Y ADULTOS
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El Estado Provincial garantiza a los nifios y adolescentes en instituciones de régimen cerrado,
tienen derecho al acceso, permanencia, transito y egreso en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo.

Las certificaciones o constancias oficiales que emita el Ministerio de Educacion no deben
identificar el contexto de encierro donde se cursaron los estudios.

Modalidad Educacién Intercultural Bilingiie

Esta modalidad garantiza el derecho constitucional de los pueblos originarios y comunidades
migrantes a recibir una educacion que respete sus pautas culturales, lengua, cosmovisién e
identidad étnica que les permita su inclusién activa en un mundo intercultural y mejorar su
calidad de vida.
La modalidad intercultural bilinglie en escuelas publicas de gestién estatal promueve, a través
del didlogo, una relacién de respeto e igualdad entre y hacia los pueblos originarios y otras
etnias, sus practicas linglisticas y culturales.
El Estado Provincial garantiza:
- La preservacion, desarrollo, fortalecimiento y socializacion de pautas culturales histéricas
y actuales de los pueblos originarios y migrantes.
- La participacion de los representantes de los pueblos originarios y migrantes en la
definicién y evaluacién de las estrategias de educacion intercultural bilingiie.
- la formacién de docentes y no docentes en un marco de respeto y valoracién de las
diferencias culturales.

El Ministerio de Educacién de la Provincia, define y promueve contenidos curriculares comunes
que permitan el respeto por la interculturalidad, el conocimiento de las culturas originarias y de
las comunidades migrantes en todas las escuelas.

5.2.Vinculaciones con el contexto

Los sujetos tienen un hacer cotidiano y una vinculacién vivencial con el contexto. A partir de
esta premisa se entiende al contexto como un espiral de “circulos concéntricos que van desde la
situacion a nivel mundial hasta lo que sucede en el espacio local, una serie interrelacionada de
contextos incluyentes e incluidos”. Argumedo (2011: 26)
De esta manera al percibir el mundo social y ecoldgico como un sistema abierto de circulos
concéntricos interconectados, se puede avanzar en su comprension y transformacién mediante
una doble via: una, que va desde el entorno especifico donde las personas jévenes y adultas
desarrollan los procesos de aprendizajes hacia contextos mas englobantes, y la otra que se
aproxima al entorno institucional/ jurisdiccional desde el contexto nacional, latinoamericano y
mundial.
En esta propuesta se emplea con exclusividad los conceptos de:

- Situaciéon problemdtica y proyectos de accion: en relacion con el nivel

institucional/jurisdiccional.
- Contexto problematizador: en referencia a nivel federal.

Para el presente disefio se han seleccionado del “Documento de la Mesa Federal de la EPJA”
(21/11/2011), los contextos que a continuacion se detallan:

- COMUNICACION — AUTONOMIA

Atendera principalmente al fortalecimiento de la construccion de identidad personal y
colectiva, a la incidencia sobre las subjetividades de los medios masivos como
EDUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES ¥ ADULTOS
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transmisores de informacion y de opinidn y a la posibilidad de trabajar esta tematica en
la EPJA.

- SALUD - AMBIENTE

Se considera que la SALUD tiene incidencia fundamental en la vida de las personas en

tanto las condiciones vitales son esenciales para el desarrollo de las capacidades

especificas a desarrollar en los otros contextos.

El AMBIENTE sano se construye en un hacer diario, en una relacion personal y grupal,
| por ello la toma de conciencia ambiental ciudadana sélo puede traducirse en accién

efectiva cuando va acompafiada de una poblacion organizada y preparada para conocer,

entender y reclamar sus derechos y ejercer sus responsabilidades.

- DIVERSIDAD SOCIOCULTURAL

Requiere poner en didlogo el conocimiento académico con los saberes vy
representaciones construidos por los estudiantes a partir de su cultura, su situacién
social, su historia personal y su experiencia de vida. Se sostiene que la diversidad plantea
los elementos de cada cultura en relacién a la totalidad que la conforma sin establecer
diferencias valorativas entre ellas.

- ORGANIZACION COMUNITARIA — PARTICIPACION

Supone promover cambios para desnaturalizar la dependencia y marginacién, para
comprender e implicarse en su contexto construyendo espacios propios de
representaciéon y coordinacién. Se deberd poner en juego un proceso de gestion
institucion para el logro de la autogestion comunitaria proponiendo actividades
conjuntas a partir de intereses compartidos definiendo acciones para alcanzar las metas
propuestas.

6. ORGANIZACION CURRICULAR

La Educacion Permanente de Jovenes y Aduitos tiene el deber de plantear un disefio curricular
definido por la especificidad de los sujetos que, por sus situaciones particulares y por la decision
politica de respuestas a las necesidades e intereses de los sujetos que participan en esta
modalidad educativa.

Se adopta para la EPJA en la Provincia San Juan el Disefio Curricular Modular basado en
criterios de flexibilidad de tiempo, espacio y de apertura hacia la realidad de cada estudiante,
contextualizando los contenidos de ensefianza.

El hecho de que se trate de jovenes y adultos, exige definir una propuesta politico-educativa
especifica que considere sus experiencias escolares y de aprendizajes previos, la incidencia de
sus condiciones laborales en el cursado, sus expectativas e intereses, entre otras. Es por ello que
el curriculum para la Modalidad no puede conservar la organizacion y estructuracién que tiene
la Educacién Primaria/ Secundaria, sino que debe ser flexible en cuanto a la organizacién de los
tiempos y espacios institucionales, el régimen de cursado y evaluacion, la seleccion,
organizacion y secuenciacion de contenidos.

Esta propuesta curricular prescribe la articulacion entre Nivel Primario y Secundario, con la
intencion de producir continuidad en los trayectos curriculares, vinculandolos a su vez con la
educacién para el mundo del trabajo y continuidad de estudios. Es el propdsito superar los
mitos que operan fuertemente como soporte de propuestas de alfabetizacidn para esta franja
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etarea y siguiendo el aporte que en este sentido hace Maria Alice Descardeci (2000) se
identificarian:

- Hipervaloracion del saber escolarizado

- Infantilizacién del sujeto y

- Supremacia de la modalidad escrita sobre otras formas de representacion.

7. ESTRUCTURA CURRICULAR

7.1.Médulo

Un médulo es “el componente curricular referido a un campo de contenidos que constituye
una unidad de sentido que organiza el proceso de ensefianza aprendizaje a partir de objetivos
formativos claramente evaluables, con un importante grado de autonomia en relacién con la
estructura curricular de la que forma parte”

Es el conjunto de contenidos de orden tedrico y metodoldgico provenientes de diversas
disciplinas, que se seleccionan por su relacién con la situacion problematica y el proyecto de
accion desde la mirada de la investigacion.

Los médulos permiten una multiplicidad de formas de articulacién entre si, personalizando la
formacion del estudiante. Ademds, teniendo en cuenta la necesidad de los aprendizajes
promovidos en cada uno de ellos, los mddulos requieren un sistema de correlatividades que
oriente el aprendizaje, ofreciendo al estudiante criterios para la regulacién de su trayectoria
formativa.

7.2.Situaciones problematicas

La estructura modular se construye a partir de Situaciones Problematicas o Proyectos de
Accidn, para problematizar la realidad e intervenir en ella en un contexto de ensefianza que
acreditara parte de un ciclo y nivel.

La Ley Provincial de Educacion N° 1327-H- plantea Ejes Transversales que en una propuesta
multiple vy pluridimensional engloba acontecimientos, temas y problematicas que no estan
adscriptos a una disciplina curricular especifica. Incorpora ejes tematicos que emergen de los
escenarios actuales y que, por su alcance, relevancia social y complejidad, requieren de un
abordaje integral e integrado.

La propuesta transversal se relaciona con saberes y competencias que hacen a la formacién. Su
presencia en la curricula contribuye a la educacién integral de los jovenes y adultos.

Son ejes transversales:

- Derechos Humanos para la configuracién de una conciencia histérica y ciudadana que
-promueva el compromiso de los sujetos en la defensa de los derechos individuales,
sociales y colectivos.

- Educacién para la Paz para contribuir a la consolidacion de practicas democrdticas, la
construccién de espacios de participacion y promocion de vinculos pluralistas y
solidarios basados en el respeto mutuo.

- Educacion Sexual Integral: para garantizar en los términos de la Ley Nacional N° 26.150,
el derecho de nifios, adolescentes y jévenes a recibir educacién sexual integral desde la
primera infancia, a lo largo de toda la trayectoria escolar, en todos los establecimientos
educativos publicos de gestion estatal y privada. Desarrolla saberes y habilidades para la
toma de decisiones conscientes y criticas en relacion con el cuidado de su propio cuerpo,
las relaciones interpersonales y el ejercicio de la sexualidad responsable.

Educacién y Prevencién de las Adicciones y el Consume Indebido de Drogas para
promover valores y actitudes que fortalezcan las capacidades de los nifics, adolescentes,
EOUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
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jévenes y adultos en la prevencion de adicciones y el uso indebido de drogas, en
beneficio de la salud, el cuidado del cuerpo y la construccién de sus proyectos de vida.

"~ Educacién Ambiental para promover y desarroliar valores, conocimientos, aptitudes,
actitudes y compromisos sobre la base de un modelo de desarrolio sustentable
orientado a una mejor calidad de vida de la poblacion en su conjunto.

- Educacién Sismica para lograr una conciencia activa ante un desastre natural relacionado
con los movimientos teldricos.

- Educacién Vial para desarrollar facultades y habilidades que permitan un buen
comportamiento y uso de la via pablica como peatones o conductores y el respeto a las
normas viales.

- Educacién emocional para el conocimiento, valoracién y control de emociones y
sentimientos, propios y ajenos, auto conciencia, autorregulacién, motivacion, empatia y
habilidades para integrase a la sociedad.

- Trata de personas para que los estudiantes tomen conciencia de la problematica y
asuman actitudes de autoproteccién.

- la centralidad de la cuestion pedagégico-didactica en el marco del debate politico-
educativo, evitando a través de ello, perder de vista la especificidad y sentido de cada
una de las instituciones educativas que comprende la Educacion Permanente de Jévenes
y Adultos (Escuelas Nocturnas, Centros de Capacitacién Laboral, Centros Comunitarios,
Privados de Libertad).

7.3.Nucleo Conceptual

Es la red integrada por conceptos claves de las disciplinas y dreas que estdn en funcién de
comprender, interpretar y transformar las situaciones problemdticas o comprender, y
desarrollar los proyectos de accién. Es funcional a la situacién problemdtica, proyecto de
accion y a las capacidades especificas. Esto permite un abordaje conceptual de las
problematizaciones identificadas y de los proyectos seleccionados.

En cuanto a la seleccién de contenidos, estos deberan trascender la disciplina y establecer, que
impliquen una red de conceptos claves.

Cada médulo tendré que formularse a partir de una Situacién Problemédtica o Proyecto de
Accién y esta Situacion o Proyecto debera ser la ordenadora de los contenidos que los docentes
de la modalidad deberan abordar.

A su vez, los conceptos claves permitirdn establecer las homologaciones con otros planes. Esta
funcion de este componente del médulo es la que permite garantizar la trayectoria de los
estudiantes, dando cumplimiento al derecho de las personas que le asiste al haber aprobado
ciclos, afios, materias, etc. en instituciones reconocidas oficialmente por el sistema educativo.

Las disciplinas que integran los campos de contenidos o nicleos de contenidos deberén incluir

conceptos claves que todos los estudiantes abordarén a lo largo de los niveles de la educacién

primaria y secundaria y que fueron definidos en acuerdos federales

A través de la implementacién de un Curriculum modular que garantice movilidad y trayectorias

continuas, ampliando la vinculacién entre educacion, trabajo, produccién y contexto local, se

estara consolidando los procesos de mejora en la ensefianza y los aprendizajes.

La propuesta curricular contempla la integralidad educativa de la modalidad, en la que todas las

lineas de accién confluyen en un eje comun que permitird articular estrategias y objetivos que

garantizaran la oportunidad de alfabetizacion y finalizacién de estudios primarios y secundarios

a jovenes y adultos.

La ensefianza de los conceptos claves no es auténoma, tiene sentido en la medida que
esarrolla capacidades, no obstante deben establecerse estos conceptos en cada médulo para
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garantizar que aquellos estudiantes que han cursado parcialmente un nivel puedan continuar
sus estudios respetando su trayectoria y afios o ciclos ya cursados’.

7.4.Capacidades

Este disefio contempla, de acuerdo a la Resolucién N° 254/15 un enfoque del aprendizaje
basado en el desarrollo y construccién de capacidades, por considerar que es una alternativa
valida para dar sentido a la educacion de jovenes y adultos.
Se define las capacidades como potencialidades intrinsecas de las personas, que se pueden
desarrollar. “Son un potencial que se puede activar o no segun las situaciones y decisiones de
cada persona. Comprender al aprendizaje en términos de capacidades esperables, implica
relacionar y ligar los conocimientos con précticas sociales que se caractericen por ser
socialmente productivas, politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas (Cullen 2009) y
ecolégicamente sustentables”®.
Con esta opcién se enfatiza que deben estar supeditados a la construccién de conocimientos
contextualizados y en situaciones cercanas a la vida de los estudiantes, con la intencién de
generar cambios individuales y comunitarios, personales y sociales, a través de la Formulacion y
concrecién de Proyectos superadores. El saber se valora en funcion de la posibilidad que brinda
de intervenir en diferentes situaciones y contextos.
Los conceptos estructurantes se expresan y explicitan a partir del Universo Contextual de la
EPJA, que adquieren especificificidad en los diferentes contextos, capacidades y situaciones
definidas por los docentes y estudiantes, para el desarrollo de proyectos de accion que van
desde la situacién a nivel mundial hasta lo que sucede en el espacio local (UNASUR).
Se valora el saber en funcién de la posibilidad que brinda de intervenir en diferentes situaciones
y contextos.
Es decir, la capacidad “es un rasgo intrinseco del ser humano que hace posible, a partir de un
potencial inicial, un ejercicio del mismo que lleva a desempefios cualitativamente diferentes a
medida que el individuo aprende interactuando, tanto con su entorno familiar y social, como en
los procesos educativos formales”®
En el sentido de desarrollar y construir capacidades cognitivas, practicas y sociales se puede
hablar de “proyectar conocimientos en acciones problematicas y reorganizar los conocimientos
en funcién de poder intervenir en situaciones personales y sociales” (Ministeric de Educacion,
2010)
Se identifican tres niveles de capacidades segun el grado de generalidad y concrecion de las
mismas. Capacidades basicas, especificas y operativas.
Capacidades bdasicas: conjunto de aprendizajes generales, sintéticos y transversales que
orientan, organizan y articulan el proceso de ensefianza-aprendizaje entre las éreas.
Capacidades especificas: las capacidades bésicas se van concretando mediante capacidades
especificas denominadas habilidades. Se sitian en el domino de las 4reas y materias.
Capacidades operativas: las capacidades especificas se concretizan mediante las destrezas.
Los objetivos que se alcanzardn en plazos relativamente cortos y en situaciones aulicas.

"Resolucién CFE 254/15
®Resol CFE 118/10
*Documento Federal,2009
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CAPACIDAD

DIMENSIONES

faly cuitural

1- Reconocerse como sujeto histérico, polltlco,

as por intereses

mprender que las situaciones sociales injustas Ho son ni-naturales ni merecidas, sino que estén entret
tradictorios y pueden modificarse. . i 8 :
fs¢ ‘habilitado para participar en fas diante un prdyecto colecti
nitos, sociales, culturales y simbdlico: Ty fa 7
Jercer los darechos y deber
o de las reglas de juego socla
05 medios de proteccion juridicas;
-esolucion de problemas personales

fos ambitos

o solidario

adecuadas

- Participar en pracucas de expresiony
comunicacién como proceso de construccién
creativa y solidaria, entre personas y
comunidades tendiente a la igualdad

nterpretar distintas situaciones comunicatwas ygliisticas, amstlcas, corporales

Utilizar las distintas formas de expresidn conx herramlentas que permiten transgredn‘ ta depel fdencia del discurso

hegemonico.

- Valorar el enriquecimiento personal y colectivo que significa el intercambio de diferencias mantemendo aquellas que lo

identifican con su historia personal y social.

- Producir mensajes utilizando los diversos lenguajes expresivos.

- Reflexionar criticamente sabre los valores y mensajes que transmiten las diversas expresiones del.arte reconociendo la
- posibilidad de apreciarlas y disfrutarlas. . ;

Usar en forma critica, creativay responsable
cu lquler artefacto cultural que permi
acceder, distribunr ¥ transformar la-

‘través de diversos

Utilizar diversos lenguajes y formatos expresivos para comunicarse e mtercambxar mformac;én
edios o soportes, conforme a criterios ético: ;
ucir textos o cualquier otro Hpo- ¢
ardntes propdsitos comunicativos y

plaborativamente con- otras

adecuados a

iedios masivos de

ocer-ef cardcter ideoldgico;. conte de toda informacién circulanté Snto en
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comunicacién como enla diversidad de fuente:

- Emplear estrategiés cognitivas y metacognitivas
que posmlhten la construccién de conocimientos
. para anahzar, comprender e intervenir en el )
entorno social, cultural y natural en el que estd
inserto

?

Plantear y resolver problemas cotidianos utiliz
Adquirir o complejizar las estrategias de estudi
Desarrollar procesos metacognitivos.

5- Reconocer el derecho a participar dignay
lidari; te en el do del trabajo como
realizacién personal y colectlva

Reconocer que cada persona es Gnica, irrepeuble .
irremplazable, dindmica y compleja ya que esa condxcton le permite identificarse con los/las demds y lograr empatia con
otros/as.

Valorar la existencia de identidades culturales dwersas, reconociéndalas como las respuestds creativas que cada grupo y
comunidad construye a través de su historia frente a los desafios que enfrentan sus integrantes.

Reflexionar criticamente sobre las diferencias socca!es relaciones solidarias y de respeto en la diversidad producidas por
una desigual distribucién de la rigueza. .

Respetar las diferencias individuales re!acu)nadas con el aspecto fisico, etma, nacnonahdad género o identidad sexual,
edad, ideologia, filiacion politica o gremlal o culto.

Reconocer la atencidn especiaf que reguiere Ja ciusron soc:al de las personas con capacidades diferentes, adultos/as
mayores, nifios/as y adolescentes. : .

Comprender y situarse en la complejidad de los
‘ntext ocioculturales proplclando un didlogo
il co yc mprometldo que promueva relaciones
ohdarlas y de respeto en Ia diversidad

B

al otro/a, con formas devi
Favorecer la organizacion local, e
presentes y futuras y de los ecosi:

Participar en.un proceso dialégico
situaciones y contextds.
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précticas sociaimente - Leer, interpretar, interpelar el propio mundo para transformar el lugar donde se vive, se convive, se trabaja, se suefiay se
productivas, ama.
politicamente - Contribuir a generar estrategias de cambio orientadas al logro de una convivencia basada en la Iégma del sentur y respetar-
emancipadoras, al otro/a, con formas de vida participativas e igualitarias. .
culturaimente - Favorecer la organizacion local, nacional y regional para impulsar politicas que garanticen Ia vida de las generaciones
inclusivas y presentes y futuras y de los ecosistemas en los que se encuentran insertos.
ecolégicamente - M
sustentables.

8-« Aprenderde - -
ténoma ) } -
de toda la vida. s N
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7.6.Trayectoria de los estudiantes

Los mddulos son unidades de acreditacién, incluyen, conceptos claves establecidos a partir de
Nlcleos Conceptuales que los aportan los campos de contenidos.

Los planes de estudios y disefios curriculares vigentes y no vigentes a partir de sus formatos han
establecido una determinada forma de organizacion de contenidos. Por lo tanto, este acuerdo
reconoce todas las trayectorias acreditadas por el Sistema Educativo a través de sus
instituciones y homologa cada trayectoria segin areas, espacios curriculares y/ o materias que
hayan cursado los estudiantes.

Se reconoce como trayectoria el conjunto de porcentajes seglin la organizacién del plan de
estudio o disefio por materia, area, disciplina o espacio curricular aprobado.

Cada porcentaje se compara con el plan o disefio en la escuela donde estd inscripto y se
establece el punto de partida para la continuidad de estudios.

La homologacion por porcentajes es por espacio curricular, drea, materia, disciplina, no es por
afio. :

Cuando se trate de ciclo no es necesario la aplicacion de porcentajes, se mantiene el criterio de
aprobacién parcial de ciclo.

7.7.Ejes Basicos

En la Modalidad Permanente de Jovenes y Adultos, las Capacidades deben relacionarse y
articularse con los tres Ejes Basicos definidos en la Resolucidn CFE 118/10:

. Las interacciones humanas en contextos diversos

Hace referencia a la diversidad y heterogeneidad de los sujetos de la EPJA y de sus contextos, asi
como a la intrincada relacion entre ambos. Diversidad y heterogeneidad no puede ser obviada
ni vista como un obstaculo, sino por el contrario, como un elemento a valorar e incluir de
acuerdo a la especificidad de cada drea o campo de conocimiento, ya que sera a partir de los
saberes que culturalmente han internalizado los jovenes y adultos que se podra desplegar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, para que logren un conocimiento critico de su entorno y
de otros temporal y espacialmente diferentes. Esta valoracion de la diversidad contribuye 2 la
formacion de sujetos capaces de aportar para la mejor calidad de vida tanto en lo personal como
en su comunidad. ‘

. Educacién y Trabajo

En tanto se tiende a la formacién integral de los estudiantes la vinculacidon con el mundo del
trabajo merece ser un eje ineludible en [a EPJA. )

Complementando el eje mencionado anteriormente, la capacidad de reflexionar sobre los
contextos incluye no sélo los aspectos socioculturales sino también politicos y econdmicos para
lograr una formacién que no sea una mera preparacién para un empleo sino una real formacién
para el trabajo.

Responsabilizar a la escuela publica de “formar para el trabajo”, es complejo, teniendo en
cuenta que el sistema laboral y productivo es competitivo y selectivo, que demanda mano de
obra calificada y que frecuentemente se produce sustitucién de los trabajadores.

La formacién general debe brindar un conocimiento amplio de los deberes y derechos, de las
caracteristicas actuales y prospectivas que definen al mundo del trabajo, las transformaciones
en las formas de organizacion y las condiciones y relaciones laborales en el contexto actual y, en
particular, en los sectores socio ocupacionales claves en nuestra region.
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Pablo Pineau advierte que: “Plantear la necesidad de vincular educacién y trabajo no es
sinonimo de vincular educacién y empleo, o de comprender sélo el trabajo como trabajo
manual. En el primero de los casos se limitaria al sistema educativo a ser una herramienta del
sistema productivo, cercenando fuertemente sus posibilidades democratizadoras. En el
segundo, esa limitacion impediria probablemente el acceso a ciertos saberes que sélo puede
brindarles la escuela.”

. La educacién como fortalecimiento de la ciudadania

La Ley de Educacion Nacional establece en el Articulo 3° que “La educacion es una prioridad
nacional y se constituye en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la
soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democrdtica, respetar
los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social de
la Nacién".

En la modalidad de la EPJA adquiere un matiz diferencial de insoslayable trascendencia, en la
medida que esta dirigida a quienes por su edad estan mas préximos a estar habilitados, o ya lo
estan, para un ejercicio pleno y participativo de la vida ciudadana

Teniendo en cuenta la exclusion de la mayoria de los sujetos de esta modalidad, se hace
imprescindible aportar un conocimiento de los deberes y derechos asi como de los diversos
niveles de organizacién y responsabilidades politicas para que puedan ejercer criticamente el
accionar ciudadano que les posibilite superar situaciones de inequidad y de deficiencias de
participacion.

La Resolucién CFE N° 118/10 establece para el nivel Primario: 3 ciclos y para el Secundario: 2
ciclos. Es necesario asignar niveles de profundizacion de los saberes a partir del aprendizaje de
conceptos claves por campo de contenidos a cada médulo de cada ciclo, de manera que puedan
homologarse aquellas acreditaciones parciales vinculadas a las trayectorias de los estudiantes
que garanticen la continuidad de estudios.
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8. DESARROLLO CURRICULAR

8.1.INTRODUCCION

El Disefio Jurisdiccional para el Nivel Primario de la Modalidad de EPJA, de acuerdo a las normativas
vigentes, opta por un modelo curricular modular, estructurado en ejes tematicos integrados, que
responden a contenidos pedagdgicos seleccionados, organizados, secuenciados y pensados desde la
realidad y el interés de los sujetos y de su comunidad y a temas que resultan de acontecimientos
importantes producidos en el pais o en otros paises del mundo.

Este nivel apuesta fuertemente a la adquisicion de competencias de alfabetizacién desde todas las dreas
y la recuperacion y sistematizacion de los saberes que posee ya que la singularidad y los saberes de los
estudiantes son insumos valiosos para trabajar. Estd orientado a profundizar fas destrezas de la
alfabetizacién funcional: comprensidn lectora, fluidez en la escritura y resolucion de problemas de la vida
cotidiana.

La apropiacidn del objeto de conocimiento por parte del sujeto ha llevado muchas veces a reducirlo a un
sujeto individual, sin tener en cuenta las interacciones con los otros y a reducir el objeto de
conocimiento sélo a interactuar activamente con materiales y no a las acciones cognitivas que se ponen
en juego. De la misma manera es un reduccionismo si se piensa que el sujeto puede apropiarse de los
objetos de la realidad abstraido de los valores, de los rituales, los usos y las costumbres que estan
implicitos en las practicas donde se juegan esos objetos.

Las interacciones entre los seres humanos y las negociaciones de sentido con los docentes son una parte
esencial y constitutiva de las acciones que permiten progresivamente construir el conocimiento.

Se establecid en la Resolucion CFE N° 254/15 la cantidad de mddulos por ciclo y se distribuyen los
campos de contenidos que incluyen dreas y/o disciplinas.

La jurisdiccidon establecid de (a siguiente forma para el Nivel Primario:
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- Carga horaria total 1600 horas reloj

Dentro de éste se definen 3 ciclos con las siguientes cargas horarias:

- Ciclo de Alfabetizacion { Alfa): 250 horas reloj -1 médulo- (subdividido en 2 contextos de 125
horas reloj cada uno}

- Ciclo de Formacion integral (Fl): 1000 horas reloj - 2 médulos- de 500 horas reloj cada uno
{subdivididos en 2 contextos de 250 horas cada uno).

- Ciclo de Formacidn por proyectos (FP): 350 horas reloj -1 médulo- (subdividido en 3 momentos:
2 de 100 y 1 de 150 horas reloj).

Los campos de contenidos que todos los médulos deberan abordar son:
- Lengua
- Matemadtica
- Ciencias Sociales
- Ciencias Naturales

Los campos de Arte y Lengua Extranjera podran incluirse a partir de las posibilidades existentes en las
escuelas de la modalidad.
Es esperable que paulatinamente se llegue a porcentajes como los siguientes:

Campo de contenido Nivel primario
Alfa Fl FP
Matematica (30%) Nivel 1{10%) Nivel 2 (60%) Nive!3 (30%)
Lengua (30%) Nivel1(10%) Nivel 2 (60%) Nivel 3 (30%)
Ciencias Sociales (10%) --- (100%)}
Ciencias Naturales {10%) (100%)
Arte™ (10%) {100%)
Lengua Extranjera™  (5%) - (100%)
Ciudadania, (5%) --- (100%) |
otros |

Los médulos con los campos de contenidos de Lengua y Matematica presentan diferentes opciones de
organizacién e integracidn, pudiendo dar mayor espacio a alguno de ellos en funcién de los
conocimientos que los estudiantes hayan adquirido en sus experiencias de vida y trabajo que les
permitan interpretar la realidad. '

Comprender la realidad implica poder construir durante las interacciones con los otros y con los objetos
de conocimiento los instrumentos conceptuales que les posibiliten organizar los datos que la realidad
provee y las propias acciones al mismo tiempo.

Las Capacidades Generales deben relacionarse y articularse como ya fue expresado con los tres Ejes
Basicos definidos en la Resolucién CFE 118/10:

- Las interacciones humanas en contextos diversos
Educacidn y Trabajo
La educacion como fortalecimiento de la ciudadania

1 Opcidn Institucional
! Opcién Institucional
2 0pcisn Institucional
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8.2.CICLO ALFA

Aprender a leer y escribir debe constituirse en una oportunidad para que los
hombres sepan lo que realmente significa decir polabras: una actividad humana
que implica reflexion y accién. Como tal no es el privilegio de unos pocos, sino
un derecho humano primordial. {Freire, 1990}

Fundamentacién

‘ A lo largo de las Ultimas décadas el concepto de alfabetizacion se ha visto frecuentemente
reformulado en relacién con diversos aspectos que en principio podrian explicitarse respecto de

‘ cuestiones vinculadas con expectativas de resultado en los procesos de aprendizaje, con lo que
se concibe como alcance del proceso global de apropiacion de la escritura o bien respecto de
los fundamentos y los supuestos implicados en la diversidad de propuestas metodoldgicas.

La Dra. Emilia Ferreiro expresa que tanto nifios como adultos son personas que saben mucho

antes de gue alguien decida alfabetizarlos formalmente. La escuela, y el niumero de afios de

escolaridad, no garantizan necesariamente la alfabetizacion, como tampoco la ausencia de
escolaridad implica analfabetismo. Por lo tanto no existen dos etapas—una mecanica de
aprender a decodificar y garabatear, y otra posterior e inteligente de leer y escribir comprensiva

y provechosamente—sino un solo proceso inteligente y creativo de principio a fin.

El presente Disefio asume una concepcion de la alfabetizacion que no incluye la mera de
| repeticién mecanica de silabas o palabras y frases, sino desarrollar en los estudiantes la
| conciencia sobre sus derechos asi como la participacién ciudadana en el mundo real. Por lo

tanto la alfabetizacion de adultos se entiende como un acto de conocimiento, exige tanto de
educadores como de estudiantes una relacién de auténtico didlogo, en la que los estudiantes
deben asumir desde el principio el rol de sujetos activos y creativos cognitivamente. Se trata de
reflexionar criticamente sobre el proceso de leer y escribir en si mismo y acerca de! significado
profundo del lenguaje.

Los jovenes son contemporaneos al surgimiento de la tecnologia y es su derecho y nuestra

obligaci6n alfabetizarlos tanto para la escuela como para la vida.

Las nuevas tecnologias han introducido cambios profundos y acelerados en la manera de

comunicarnos y recibir informacion, y exigen mayor flexibilidad en el uso de la lengua escrita.

Pero mientras algunos paises no han superado el analfabetismo, otros han descubierto el

iletrismo, reconocen que Ia escolaridad basica no garantiza la formacion de lectores en sentido

pleno. Frente a quienes corren detras de hipertextos, correo electrdnico y paginas virtuales de
libros inexistentes, hay quienes no llegaron a los diarios, los libros y las bibliotecas.

Si la democracia es incompatible con el analfabetismo de los ciudadanos, la democracia plena

requiere niveles de alfabetizacién por encima del deletreo y la firma. Formarse como lectores

(no como descifradores) es un derecho para que se conviertan en hombres y mujeres libres,

ciudadanos y ciudadanas de un mundo para el que la diversidad linglistica y cultural sea tan

importante como la biodiversidad. “Creo que conceptuar a la escritura como representacion y

no como codificacion tiene consecuencias diversas, incluso pedagégicas: el sujeto que aprende

una codificacidn es un sujeto pasivo, el sujeto que aprende una representaciéon es uno que
formula hipé6tesis. Como maestro debo valorar los errores de una forma no mecanica, pues un

error puede significar un avance en la conceptualizacién.” (Goldin, 1998)

EDUCACION PRIMARIA — MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCION DE EDUCACION DE ADULTOS ~ DIRECCION PRIVADA
Ministerio ce Fducacién-San Juan-

29




De esta manera el sujeto de aprendizaje se concibe no como quien pasivamente se incorpora a
cada una de las secuencias de un método determinado, sino como un sujeto activo, no en
términos de desarrollar actividades fisicas observables sino porque estd continuamente
“organizando y reorganizando sus esquemas asimiladores” (Ferreiro, 1998).

Se trata, entonces, de hacer presentes en la escuela, las practicas sociales de lectura y escritura,
poniendo su sentido en un primer plano. éPor qué y para qué leemos y escribimos los que lo
hacemos asiduamente? ¢Qué nos aportan nuestras lecturas? Presentar una version de las
précticas de lectura y escritura que permita a todos los jovenes y adultos apropiarse de su
sentido es fundamental, porque es este uno de los aspectos en los que se muestra fuertemente
la diferencia entre las experiencias extraescolares de los jévenes y adultos y son diferencias que
lamentablemente se convierten en desigualdades al entrar en interaccion con algunas
exigencias escolares. .

La Alfabetizacién presenta una mirada transversal a todas las 4reas, superando concepciones
que consideraban la lectura y la escritura como contenidos exclusivos de la Lengua.

La lectura refiexiva debe aparecer en discursos que involucren problematicas relacionadas con
la construccién de la memoria, los Derechos Humanos, las problematicas de género, la
sexualidad, la convivencia intercuttural, entre otras lo que significa inter relacién con las Areas
Sociales y Naturales.

Actualmente al hablar de alfabetizacién la adquisicion de conocimientos matematicos resulta
imprescindible. Al hacer referencia a este campo de intervencién en el Area de Matematica,
conviene pensar en continuidad y progresion ya que si bien existen saberes previos resulta
imprescindible transformar esos saberes instrumentales en objetos de conocimiento para
propiciar su conceptualizacion y lograr asi generar modelos factibles de ser transferidos a
nuevas situaciones.

Es decir, los jovenes y adultos deben vincularse con el saber matematico formal. Muchos de
ellos, cuentan con conocimientos y procedimientos de célculo y medicion que han construido en
su experiencia en la vida cotidiana y necesitan adquirir conocimientos “socialmente vélidos”
equivalentes al conocimiento escolar.

Propésitos

Se espera que el estudiante se aproxime a:

v Utilizar las distintas formas de expresion como herramientas que permiten transgredir la
dependencia del discurso hegeménico.

v Comunicar -oralmente y por escrito- e interpretar distintas situaciones comunicativas:
lingtiisticas, artisticas, corporales

v Valorar el enriquecimiento personal y colectivo que significa el intercambio de
diferencias  manteniendo aquellas que lo identifican con su historia personal y social.

v Leer y escribir nimeros naturales a partir de situaciones que promuevan la construccion
y verificacién de hipdtesis personales acerca de sus representaciones escritas.

v Usar el célculo mental asociado a la resolucion de problemas orales en un proceso donde
se propicie en lo mediato una escritura elemental para los datos y célculos.
El aprendizaje de algoritmos basicos en la vida cotidiana
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v La construccidn de conocimientos para analizar, comprender e intervenir en el ambiente
social, cultural y natural en el que esta inserto.

Este ciclo trabaja en el médulo en dos Contextos Problematizadores:
A- COMUNICACION
B- SALUD Y AMBIENTE

8.2.1, MODULO|

Carga Horaria: 250Horas Reloj
A- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: COMUNICACION

Carga Horaria: 125 Horas Reloj
Capacidades especificas

- Expresar sus ideas con claridad, adaptandose al interlocutor y a las caracteristicas de la
situacion comunicativa.

- Escuchar atentamente textos breves, claros y coherentes.

- Reconocer, diferenciar y usar el registro oral formal e informal adecuado a la situacion

comunicativa en relacién con sus vinculos culturales.

- Leer comprensivamente, con propdsitos claros y definidos, diversos tipos de textos,

reconociendo en ellos su finalidad y contenidos.

- Producir textos escritos breves y coherentes.

- Utilizar 1a lectura y escritura de los ndmeros naturales, decimales y fracciones usuales
para expresar situaciones de la vida.

- Elaborar, comparar y comunicar con distintos procedimientos de célculos -mental,
escrito y con calculadora, exacto y aproximado- para resolver adiciones y
sustracciones.

- Diferenciar entre figuras y cuerpos.

- Realizar célculo de dobles, mitades, triples, cuartos, de cantidades que se correspondan
proporcionalmente en situaciones de medida, compra en cuctas, recetas de cocina.

- Diferenciar distintas magnitudes y elaboracién de estrategias de medicion con distintas
unidades en situaciones probleméticas que requieran comparar y medir longitudes,
capacidades, pesos, temperaturas y tiempo.

- ldentificar una situacion problemética de su entorno.

- Organizar e interpretar datos sobre situaciones cotidianas en cuadros, tablas y graficos
de barras sencillos.

- Reflexionar sobre situaciones vividas, leidas o escuchadas sobre aspectos de la vida
ciudadana
Reconocer que el arte forma parte de la capacidad humana para generar conocimiento
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B- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: SALUD Y AMBIENTE

Carga Horaria: 125 Horas Reloj
Capacidades especificas

- Participar activamente en interacciones orales expresando acuerdos y desacuerdos.

- Redescubrir saberes construidos en los procesos de interaccién de la vida diaria.

- Analizar diferentes perspectivas y actores alrededor de un problema planteado y los modos
en que las instituciones y los grupos participan en su desarrollo y resolucién.

- Comprender y verbalizar textos simples y coherentes.

- Establecer didlogos informales que lleven a responder entrevistas breves.

- Reconocer el cuerpo, lavoz y la imagen como medio para exteriorizar sus ideas, inquietudes,
emociones, sentimientos, vivencias e intereses de forma personal.

- Vivenciar experiencias con las artes visuales que Ies permitan comprender el vinculo de las
imagenes con el mundo social.
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Orientaciones para la Ensefianza

Las grandes situaciones problematicas que abordaran los distintos proyectos aulicos tienden en
este primer ciclo ALFA a que los estudiantes descubran ¢ Para qué sirve hablar, escuchar, leer y
escribir en la vida cotidiana?

Se trata de trabajar en este mddulo situaciones donde hablar, escuchar, leer y escribir son
importantes en la escuela porque se usan fuera de la escuela, es decir esas practicas sociales
tienen distintas funciones: para recreacion, informacion, para hacer, para recordar...

La oralidad es indispensable como nucleo conceptual para que puedan expresar su palabra,
argumentar, describir una situacion, poder armar frases completas con correcta conjugacién de
los tiempos verbales antes de que lo hayan construido desde la gramatica porque provienen de
practicas comunitarias y exteriorizadas, donde la comunicacion oral es sustancial. Para
interpretar la forma en que el estudiante concibe el mundo serd necesario resignificar el
conocimiento que se produce por medio de los sentidos, la percepcién, puesto que es de esa
manera como los estudiantes construyen sus representaciones respecto de la realidad.
Desarrollar practicas del lenguaje en los ambitos de la participacién y construccién de la
ciudadania implica habilitar el uso de la palabra a los jovenes y adultos como modo de
integracion social y de participacién democrdtica. Supone que puedan interactuar en una
comunidad en la que circulan discursos sociales - se comentan, narran y discuten situaciones de
interés; se reflexiona, se pone en duda, se contrastan distintas formas de pensar y de actuar en
distintos ambitos sociales (escuela, barrio y comunidad)- y que todos puedan utilizar el lenguaje
{de manera oral y escrita) para intervenir y aportar a la resolucion de conflictos, cuestionar
situaciones cotidianas, hacer oir su voz ante las instituciones—incluida la escuela- e interactuar
de manera reflexiva frente a los mensajes de los medios de comunicacién.

Que en los diferentes proyectos de accién puedan conversar, discutir, contar, opinar, describir
sus reacciones y emociones frente a temas, hechos, personajes, problemas y otros asuntos de la
vida publica que despierten su interés y los convoquen a participar de practicas del lenguaje a
través de la cuales establezcan relaciones sociales con otros, con su comunidad y con las
instituciones.

Por lo tanto se los alfabetiza, en sentido amplio, a través de significados interesantes, que
abren nuevas perspectivas, que permiten conocer otros conceptos o legitimar lo que han
construido. Es decir, serd necesario presentar temas relevantes para las Ciencias Sociales y las
Ciencias Naturales que, a la vez, sean necesarios y accesibles para los estudiantes. Como por
ejemplo:

. Identidad ( Autobiografia)

. Derechos Humanos: lugares para reclamos, para solicitar ayudas ante diferentes
situaciones.

. Lugares de Memoria

. Cuidado del Ambiente

° Vida saludable: Deporte, Nutricion

Sera indispensable recuperar formas comunicativas como las narraciones orales, la recopilacion
de fotografias, la argumentacién a través de la accién, la percepcion de la realidad con el
cuerpo. Todas, formas de reconstruccién de la memoria y la vida cotidiana que permitiran a los
estudiantes acercarse a la comprension de la compleja realidad social.
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En la linea de trabajar aspectos relacionados con procesos de alfabetizacion de jovenes y
adultos que pueden pertenecen o se desenvuelven en medios escasamente insertos en la
cultura escrita es importante trabajar la oralidad integrada a la adquisicion de la lectura y de la
escritura. Esto hace referencia a una cuestion compleja que requiere una descomposicién
cuidadosa a la hora de intentar hacer explicitos factores intervinientes en este pasaje
indisolublemente ligados a todo proceso de alfabetizacion de un sujeto adulto con estas
caracteristicas de pertenencia cultural.

De la adecuada seleccién de los criterios para el analisis dependera la calidad de estrategias
pedagdgicas que se propicien para el acceso a la lectura y a la escritura en personas, ya adultas,
que provienen de una tradicion en la que la letra escrita no constituye mas que la consolidacion
de una cultura a la que no se pertenece y en muchos casos, es precisamente la escritura el
soporte de précticas sociales que determinan su marginacion.

Hoy ya no se discute que en las culturas letradas el acceso a lo escrito aparece mucho antes de
que se inicie la escolaridad.

El nicleo conceptual de la Lengua Escrita ofrece importantes dificuitades al que la aprende,
entonces una alfabetizacién plena debe prever esas dificultades y ejercer una vigilancia
didéctica y epistemoldgica permanente sobre ellas: son las dificultades que se dan respecto del
paralelismo entre la lengua oral y la lengua escrita y que probablemente han llevado al fracaso
de los estudiantes si alguna vez se escolarizaron.

Mantener esa vigilancia en la ensefianza de la lengua garantiza que los estudiantes que
aprenden a leer y escribir y a la vez, lleven a cabo practicas valiosas para informarse,
entretenerse, entre otras funciones.

El concepto fundamental, en el trabajo didactico es organizar la ensefianza a partir de cuatro
situaciones (la de escritura delegada, lectura del maestro, escritura por si mismo y lectura por si
mismo), son conceptos que dan cuenta de un lugar que estuvo reservado para la reflexion
descontextualizada, porque en el escribir por si mismo y en el leer por si mismo es inevitable
generar esa reflexion, y mucho mas si hay un docente que interviene para que ello suceda. Va
mas alld de descontextualizar las unidades de los actos de comunicacion.

La manera de entender esa reflexidn sobre las unidades es muy diferente.

En primer lugar hay que considerar la diversidad de estados de conocimiento de los jévenes y
adultos. Es sin duda un desafio para la institucion escolar, porque entra en conflicto con la
tendencia a la homogeneizacion que caracterizo a la escuela.

Para abordar estos desafios es imprescindible estar acompafiados, es una tarea que no se
puede emprender en soledad sino junto a otros docentes.

Es posible y necesario que desde el inicio de la alfabetizacién escolarizada se introduzca a los
estudiantes en la cultura escrita al mismo tiempo que se reflexiona sobre el sistema de
escritura. Es imprescindible [a consideracion del error como punto de partida para la
construccion del conocimiento, no se corrige en forma externa al estudiante sino que se
trabaja sistematicamente para su superacion. El conflicto cognitivo que le ayuda a justificar
sus respuestas a ratificar o rectificar lo que dice a que aparezca la duda ortogrifica, ése
escribe en |a de BELEN o la de VALERIA? Es una etapa que no puede tener seguridad.

Muchos docentes no saben cémo hacer para trabajar con un texto con quienes no estdn
alfabetizados, al mismo tiempo que ese joven o adulto que tiene el texto enfrente no sabe
cémo abordarlo, “leerlo”. Hay que tomar decisiones en torno de un aspecto, y es que no hay
ensefianza sin una secuencialidad, sin un orden, sin un contexto de trabajo al cual se va
accediendo gradualmente. Y estas decisiones son de tipo metodolégico.
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Por ejemplo la idea de trabajar con la unidad menor -la palabra- remite a los nombres propios
{el nombre propio esta cargado de un sentido muy fuerte, es fuente de informacién y conflicto)
tiene que ver con que basicamente constituye un modelo invariable de escritura, es la primera
escritura estable que exige control en la reproduccién en relacion con la forma, la cantidad y el
orden de las letras.

Para que esta actividad tenga sentido, hay que escribirlo junto con, delante del duefio del
nombre. No un docente que trajo todas las tarjetas sino que debe ser una situacién de escritura
compartida, donde ademds se necesita garantizar que el duefio de esa tarjeta sepa qué es lo
que alli esta escrito. Entonces, cuando se trabaja con el nombre y con la reproduccion del
nombre {de memoria o copiado) debe hacerse sistematicamente. Es importante aclarar que no
se esta pensando en gue aunque salga de la escuela analfabeto al menos va a poder firmar. Se
estd pensando en términos en qué tipo de reflexion va a poner en juego con esa tarjeta, qué
tipo de tematizacidn acerca del sistema de escritura va a posibilitar esa accion.

Los nombres de los estudiantes y otros nombres significativos que requieran ser identificados
en la circulacién cotidiana en el aula, es una propuesta inicial de trabajo: listas de responsables
de tarea, rétulos de cajas que contienen materiales, etcétera. También se confecciona en el
primer mes de trabajo una libreta indice donde cada uno va registrando sus datos personales,
gustos y preferencias; se organiza y se pone en funcionamiento la biblioteca; se arman agendas
de lectura, registros de préstamos, reglamentos. Todas estas situaciones tienen, en este
momento, un sentido comunicativo claro para los estudiantes. Para algunos son situaciones
novedosas porque no las conocen de otros dmbitos, mientras que para otros pueden ser ya
conocidas por sus practicas sociales.

Apareceran las etiquetas de productos que consumen, avisos publicitarios y propagandas de
difusidn que ayudan al cuidado de la salud.

El relevamiento de hipdtesis de escritura y competencias en uso

Los adultos tienen hipotesis acerca de la funcidn social de la escritura (Ferreiro y otros, 1986), y
por ello es importante observar cuales son esos supuestos que aparecen acerca de la lengua
escrita®®

El estudiante debe aprender la lengua escrita como sistema. Y esto también causa dificultades,
porque existen incomodidades con el cddigo.

Generalmente el docente esta dispuesto a comprender que el estudiante debe establecer
relaciones de sentido, pero cuesta comprender aquellas que hacen que tengan que aprender el
cédigo de la lengua escrita para luego, aprender a leer y escribir.

Por ejemplo un recetario de cocina incluye situaciones de escritura: anotar titulos e
ingredientes de la receta, copiar frases del desarrollo de la misma... Son actividades que -los
jovenes saben- ayudaran a producir el texto que luego escribiran: van a reescribir una receta
leida o van a producir una nueva version. Mientras escriban, ellos necesitaran recurrir a las

13Las personas piensan a propdsito de la escritura.

Su pensamiento tiene interés, coherencia, validez y extraordinario potencial educativo.

Hay que escucharlos

No podemos reducir a quien se alfabetiza a un par de ojos que ven, escuchan un aparatofonatorio que emite sonidos y una mano que aprieta un
Ipiz. Detrds hay un sujetoque piensa 7
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actividades previas cuando quieran describir a una galleta o crema, cantidades escritas en
nameros.

Un problema muy serio se nos da con la lengua escrita como estilo: no se escribe como se habla.
Cuando los jovenes son formados para escribir como se habla, terminan con dificultades el
primer ciclo. Armonizar estas variables es la tarea del docente. Aqui debe haber una
gradualidad, una ensefianza explicita.

En esta etapa del proceso hay que ayudarlo a pasar de las lecturas globales, anticipatorias, a
aquellas lecturas que van a permitir a los estudiantes comprender el principio alfabético de
conformacion de una lengua alfabética: que el texto esta compuesto por palabras y las palabras
estan compuestas por unidades menores en las que no se da la significacion sino la relacion
significante-significado.

En cuanto a la interculturalidad se trabajard a partir del abordaje de producciones orales y
escritas de pueblos originarios que den cuenta de la diversidad lingdistica y cultural a fin de
generar el respeto por las identidades, en suma, reconocer la alteridad.

Situaciones de escritura

Resulta muy dificil que un sujeto haya llegado a la etapa de juventud o de adultez sin haber
frecuentado con la letra escrita a partir de lo que en este sentido le imponen las practicas
sociales. Generalmente se da algun reconocimiento a palabras y algunos de sus componentes
(nombre propio, nombre de productos de consumo para el desarrollo de su vida cotidiana,
nombre de equipos favoritos de futbol, entre otros). Por eso, el primer paso debe fortalecerse
conocimiento, de maodo tal que exista un mayor nivel de conciencia respecto al funcionamiento
de la lengua, que permita operar con sus elementos. Empezar por la lectura puede ser una
alternativa que permite observar directamente el funcionamiento de la lengua desde sus
ambitos de circulacion real.
La letra escrita ain cuando no puede ser leida, es valorada desde el principio como registro de
conocimiento, de respuestas, de explicaciones. En esta valoracion, desde esta representacion de
lo escrito como medio, hay una aproximacion hacia formas de conocer, de saber, de aprender.
La escritura es concebida como algo mucho més amplio que un continuo de grafismos o de
pequefios dibujos sin sentido no importa cuanto de esto pueda o no ser efectivamente
decodificado por el estudiante.
Este acompafiamiento el adulto lo hace desde la oralidad. Sin embargo desde el inicio se va
incorporando “lo hablado” y “lo escrito” como en intima relacion lo que les "lee". Estd en el
soporte que tiene la certeza de que la letra escrita dice algo y eso no hay por qué cambiarlo. Las
propuestas de producciones escritas permitiran pluralidad de tipologias textuales (notas,
resefias, diarios, informes de lectura, etc.) que articulen produccién e interpretacion, la
socializacion de la escritura no sélo en el aula sino también en los espacios ofrecidos por las TICs
(blogs, paginas web, entre otros).
Por ejemplo si los jévenes/adultos estdn escribiendo el docente orientard la busqueda en el
diario, o si estan leyendo sobre la gripe u otra tematica el monoxido de carbono en ambientes
cerrados, alguien hace preguntas que permiten localizar un dato pertinente para ser reutilizado
luego; es lo mismo: localizacion de datos y toma de notas, y en este primer ciclo los jovenes /
adultos estan estudiando seriamente, alin cuando neo escriben de manera convencional, y no
ace falta que escriban de manera convencional para poder involucrarse en la tarea que el
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docente les estd proponiendo: estdn aprendiendo cémo se escribe, estdn avanzando en su
adquisicién del sistema de escritura en tanto estan operando como lectores y como escritores.
Esto puede generar situaciones de escritura: Los estudiantes escribieron textos elaborados por
parejas, sobre como se ofrecen para un trabajo o la venta de objetos.

¢Como interviene el docente? Interviene leyendo, planteando el problema, el tema, el
contenido. Acercando, asegurando la presencia de materiales escritos en el aula, asegurando la
presencia de libros en el aula, interviene escuchando las interpretaciones de los estudiantes.

Ejemplo: Reescritura de una Receta

- Lectura por parte del docente de una misma receta de cocina por varios autores
- Llectura por parte del docente de informacién sobre los autores delos libros,
elaboracion colectiva de un apunte por dictado al docente.
- Lectura de los estudiantes por si mismos de algunos ingredientes.
- Elaboracién de un cuadro comparativo de semejanzas y diferencias entre las versiones
leidas.

- Escrituras intermedias relacionadas con el proyecto.

- Escrituras para publicar relacionadas con el producto del proyecto.

- Reescritura colectiva de la receta en varias sesiones.

- Edicion sencilla de la receta para que, de ser posible, cada uno conserve su ejemplar.
En la segunda parte del médulo es cuando -después de haber presentado un pancrama mas
general- el docente se debe centrar en la relacién entre cultura escrita y reflexion sobre el
sistema de escritura, la reflexién que permite que los estudiantes lleguen tanto a introducirse
en la cultura escrita como a leer y escribir por si solos. Este recorte y enfoque del tema se debe
a dificultades tanto tedricas como empiricas. La interaccion en el aula con los maestros, con los
jovenes, parece mostrar que el equilibrio, esta forma de encontrar sentido a ambos tipos de
trabajo en el aula no es facil, no es una cuestion demasiado transparente.
La pregunta no se trata si se comienza escribir en cursiva o en imprenta. Si hay necesidad de
aprestamiento psicomotriz? jSe trata de ESCRIBIR!, es decir, de constituirse en ciudadanos
ejerciendo el poder de reclamar a través de una nota en un diario, en una escuelg, en la union
vecinal, por ejemplo. Y ademas, es el tiempo de las computadoras. ¢ Qué escrituras se escriben
con la mano vy el lapiz o la lapicera? Las intimas o las que no tienen importancia {(como la lista
del supermercado o la notita para nuestros hijos que deben comprar pan a la vuelta de la
escuela). Las otras escrituras (la escritura de una casa, el acta de nacimiento, el original de un
cuento, la comunicacién con los amigos o colegas) ya no se hacen “con la mano”, sino en la
pantalla. Al inicio de la alfabetizacion, la letra mayuscula de imprenta ofrece algunos beneficios
a los aprendices. Tiene trazos mas rectos y los caracteres estan “sueltos”; es mas facil el trazado
y permite que los nuevos escritores controlen cuantas letras ponen. Esos mismos nifios que
estdn ensayando sus primeras escrituras en letras de imprenta mayuscula, en la escuela,
diariamente, deberian estar encontrandose con los libros y los cuentos que lee la maestra,
impresos como corresponde, en letras minusculas de imprenta con las mayusculas cuando
corresponde usarlas segtn la normativa ortografica. De ese modo, los jovenes se alfabetizan a
partir bdsicamente de dos tipos de letras y ven a los adultos o a nifios escribir “en cursiva”.
Es sabido que ni una didactica exclusivamente, ni una propuesta, ni una secuencia, vienen

adas puras, sino que hay que pensarlas en el cotidiano escolar. Supone trabajar en la

“SUCACION PRIMARIA ~ MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES ¥ ADULTOS
DHRECCION DE EDUCACION S
Ministerio de Educ

45



contingencia pero también en aspectos de la ensefianza que si se pueden planificar con
precision.

Los jévenes y adultos para alfabetizarse deben vivir la lectura y escritura con sentido y
participar de la cultura escrita. El mayor desafio es la inclusién de todos los jovenes y, en
particular, de aquellos que, victimas de la desigualdad y de la pobreza, necesitan vivir y vivenciar
en la escuela la cultura escrita, y que la escuela sea el agente alfabetizador por excelencia.
Mientras aprenden a escribir convencionalmente, el tipo de letra deja de tener importancia. La
tradicion escolar propone la letra cursiva. En ese caso, al finalizar el primer ciclo se debe
ensefar el trazado. El maestro trabaja los renglones en el pizarrén y muestra hasta donde llegan
las letras hacia arriba y hacia abajo y cémo se enlazan unas con otras. Se trata de ejercicios de
practica, de ejercitaciones diarias, pero que no deben llevar mas de 15 minutos por dia... Puede
ayudarlos a trazar las letras, ilevarles la mano si es necesario para que vean cdmo se enganchan
por ejemplo la B con la L (BLANDO es una palabra dificil para enlazar labconlalylaa)

La actividad permanente del nucleo conceptual de la lectura se organiza en torno a la
biblioteca.
Dependiendo de ello, el docente insumira mas o menos tiempo en poner en escena esa
practica, hasta que los jovenes y adultos logren darle sentido. Y cuando esto sucede, cuando ya
logran dar sentido a la situacion —que en general es muy rapidamente, aunque estén muy
alejados de esa practica—, se empiezan a abrir espacios donde no sdlo se lee y se escribe, sino
que se pone a los estudiantes a reflexionar sobre como hacerlo, para favorecer una mayor
comprension de ese objeto {mds adelante se desarrolla), y esto se hace a través de
intervenciones especificas en las cuales el maestro los invita a reflexionar. Esto no sucede
siempre, a veces simplemente se busca la agenda para mirar qué libro estd escrito para leer ese
dia.
De vez en cuando, el docente puede devolver el problema a los estudiantes e intervenir para
brindar ayudas que los vayan orientando para que puedan hacerlo por si mismos. Todas estas
situaciones llevan dos o tres dias de la semana.
Puede leer poemas o novelas por capitulos, proponerles a los jévenes y adultos que sigan la
lectura en ejemplares del texto que deben tener delante de sus ojos, discutir y comentar con
ellos la interpretacion del poema/letra de cancion, novela, anotar en un afiche y en el cuaderno
palabras significativas, creando un repertorio de ideas que después seran reutilizadas para
presentar memorizar la letra de la poesia/cancién cuando se termine la lectura.
La manera de abordar la observacién de saberes previos es pedir a los estudiantes que lleven al
aula textos que les interesaria leer, y empezar a trabajar a partir de alli. Se entiende que la
alfabetizacién es un problema comunicativo, lingliistico y conceptual a la vez, y no una mera
transcripcion del codigo oral al escrito. En consecuencia, la unidad de andlisis es la situacion
comunicativa, y la observacion de la manera en que el estudiante se desenvuelve en ella, es lo
que permite al docente registrar y analizar los conocimientos acerca del funcionamiento de la
Lengua y su uso.
En este marco resulta fundamental partir de los textos escritos auténticos, en uso, es decir, que
circulan socialmente. Esto mismo, acompafiado de estrategias secuenciadas y articuladas entre
si, dara lugar a una serie de inferencias que les permitira a los adultos establecer una primera
relacion con los textos escritos, que consiste en comprender los aspectos contextuales gue se
esprenden de los mismos y la macroinformacion global.

EDUCACION PRIMARIA — MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCIGNDEF ACIGN DE ADULTCS ~ DIRECCION PRIVADA
i < g Educacion-San Juan-

46




Afio del Bicentenario de la visita a San juan del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don losé de San Martin”

9 9111

Hm e s CORRESPONDE A RESOLUCION Ne ._-ME

En la medida en que se vaya avanzando en este tipo de lectura "scanner” -de caracter global-, se
irdn introduciendo paulatinamente otros niveles de andlisis que permitan una identificacion de
los elementos locales, el analisis de su 1dgica, y la interaccién con situaciones significativas de
uso, es decir, de escritura de textos propios.

La lectura siempre tiene distintos propésitos.

Leer con propdsitos

El tipo de actividades de lectura que se lleven a cabo a medida que se desarrolla el proceso de
Alfabetizacién, tendran que ver en gran parte con los propdsitos de lectura que a los
estudiantes:

-leer buscando un dato especifico: aqui los jovenes y adultos Jocalizan su objetivo de lectura en
un punto especifico del texto: averiguar el resultado del partido de futbol en una crénica
deportiva, 0 en una tabla de resultados, conocer los "pronoésticos” del clima para dentro de 3, 5
dias, etc. Posiblemente esta sea la actividad que realizan mds facilmente porque es la que
resulta mas habitual, y por ende conocen los codigos con que se presenta la informacién que
buscan, aungue no los comprendan en su totalidad, o aunque los datos localizados no siempre
procedan del sistema lingliistico (es decir: pueden provenir de cuadros, graficos, logos,
imagenes, etc).

-leer para llevar a cabo una accidn o una serie de acciones: este propésito se puede trabajar en
relacion a los textos instruccionales en general. Las acciones que se quieren llevar a cabo (hacer
una torta, conectar un electrodoméstico, etc.) funcionan como marco significativo para dar
lugar a la lectura. Estos textos, ademas, suelen estar acompaiiados por secuencias graficas
{dibujos, figuras, graficos, etc.) que permiten comprender su funcionamiento,
independientemente del abordaje linguistico.

-leer para ampliar conocimientos sobre un tema: habra que analizar cudles son los temas en los
que los estudiantes necesitan profundizar, y, a partir de ellos, ensefiarles a buscar material
especializado. Posiblemente, por ser un tema de interés, ya conozcan los circuitos donde
pueden encontrar esta informacion (si sus intereses son la moda, peinados, mecanica, pesca,
etc. quizas conozcan revistas u otros materiales especificos); en tal caso, el proceso de lectura
esta orientado a comprender la informacidn general, ya que toda la informacidn que aporta el
material resulta de interés para el estudiante.

-leer por placer: los estudiantes no alfabetizados no tienen incorporada la posibilidad de
disfrutar del acto de lectura convencional, es necesario crear y fomentar el habito, trabajando la
idea de que los textos no sélo permiten adquirir conocimientos, sino que, ademas, permiten
distenderse, disfrutar, gozar estéticamente. Es posible incluso que muchos tengan comics,
revistas y otros textos de pasatiempo cuyas imagenes les permiten reponer las narrativas
lingliisticas que ellas suponen. En tal caso, es una instancia propicia para comenzar a elaborar
conceptualizaciones acerca del funcionamiento de la lengua escrita.

Como se puede observar, algunos propgsitos requieren un mayor conocimiento del codigo
scrito gue otros, y, en consecuencia, se puede comenzar por los que requieren menos (por
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ejemplo, buscar una informacién especifica que sea facilmente localizable). Pero la decision
puede ser producto de un acuerdo del estudiante con el docente.

lgualmente, ademas de los acuerdos que se establezcan, es importante que se pongan en juego
situaciones de lectura variadas donde los estudiantes se encuentren en diversos momentos (que
pueden surgir de un mismo texto o noj con multiples propdsitos como lectores.

Estrategias de lectura

Una vez seleccionados los textos y los propdsitos, la comprension de los textos requiere un
trabajo con el material en dos érdenes:
1) El analisis de la informacion global que permite identificar:
- Elgénero discursivo (una receta de cocina, una nota periodistica, un cuento, poema, etc)
- Las caracteristicas de la informacién que se va a presentar
- Los participantes de la situacién comunicativa
- El portador del texto (un diario, una revista especializada, etc)
- Los elementos estructurales que organizan el texto: titulos, subtitulos, cantidad de
pérrafos, oraciones, etc.
- La ubicacién de la informacion mas importante y las marcas graficas que dan cuenta de
ello.
- Los posibles temas que puede presentar el contenido del texto, a partir de la
informacion que brindan todos los datos anteriores mas la informacién para textual.

2) El andlisis de la informacion local que permite trabajar:

- Aspectos léxicos: la identificacion de palabras que guarden relacién significativa con los
datos aportados por la lectura global; la construccion de campos semanticos esperables; la
identificacion de palabras-clave que den lugar a las inferencias sobre el posible contenido local
de los diversos parrafos del texto. Es importante que los estudiantes que todavia no reconocen
ninguna palabra, puedan ir identificando los modos en que los textos presentan la informacién
mas relevante (analizando las tipografias, la disposicion de los diversos elementos textuales en
la pagina, las funciones del paratexto, entre otros).

- Aspectos articulatorios: la identificacion de los diversos niveles articulacién de la lengua
(texto, parrafo, oracidn, palabra, fonema) se va llevando a cabo a lo largo de este proceso,
siempre en el marco del texto y haciendo analisis cada vez mas locales.

Tenemos también la posibilidad de observar aquellos elementos gramaticales que articulan las
oraciones entre si, dando lugar a la cohesién textual: los conectores, algunos pronombres, las
elipsis (sujetos tacitos). :

El trabajo con los conectores es fundamental tanto para abordar la comprension global como la
local.

En actividades como "identificar las ideas que une el conector sin embargo sefialado en el
texto", y conversar acerca de la manera en que lo hace (el valor de adversativo), dan lugar al
razonamiento, de la objetivacion de los elementos linglisticos y a la deteccion de elementos

ndamentales para la comprensién
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El trabajo didactico relacionado con la lectura

La hipdtesis didactica fundamental es que se aprende a leer leyendo. Pero, para que esto sea
posible, es necesario generar ciertas condiciones (En qué condiciones es posible que lean -y
que, al hacerlo, aprendan a leer- los estudiantes que atn no leen en el sentido convencional del
término?
Por ejemplo referido a la lectura del diario, en el marco de un proyecto realizado en este Primer
Ciclo. Se analizan avisos clasificados que ofrecen diferentes trabajos, servicios, compra-venta
De productos. En primer lugar los lee el maestro y luego seran objeto de lecturas compartidas -
durante las cuales el docente hizo notar algunas abreviaturas, relaciond con la palabra completa
y explico su sentido- y sélo después se plantearan situaciones de lectura directa de los jévenes.
A lo largo de esas diferentes situaciones de lectura, se discute permanentemente acerca del
sentido de los avisos.

| La biblioteca del aula puede ser una biblioteca donde los textos quizas solamente estén afuera
en el turno de la clase, porque en otro turno hay en ese salon otro grado o asiste otro nivel de la
escolaridad: entonces esos libros deben ser guardados hasta el dia siguiente. Pero es
importante que estén fuera del armario o de donde se guardan; los estudiantes deben sentirse
habilitados a tocarlos, a mirarlos y, como dice Mirta Torres, tienen que tratar de empezar a
entender qué hay adentro de los libros.
La biblioteca del aula, implica que se los lleven a la casa en préstamo, que vuelvan a elegir una
y otra vez el mismo texto que les gust6, que puedan pedir aquel que el docente ley6 y que
ahora tienen ganas de recorrerlo sélo con su vista, de pedirle a un alfabetizado de la familia, si
lo hay, que les lea una parte, de encontrarse con esa ilustracion que vieron de lejos y que ahora
tienen ganas de manipular de manera auténoma. Es imprescindible una biblioteca que
incremente nuevos titulos, de otros autores, de diversas ediciones de una misma obra; que
tenga una interrelacion con la biblioteca institucional pero que esté presente.
Las situaciones de lectura de los j6venes por si mismos estéan planteadas de tal modo que el
texto (Receta de cocina, poesia, historieta) resulta mas o menos previsible para ellos, porque:
- pueden apoyarse en un contexto —imagen, portador, contexto linglistico— a partir del
cual hacen  anticipaciones sobre lo que esta escrito en el texto;
- disponen de los conocimientos necesarios para formular anticipaciones ajustadas;
- los han construido previamente (por si mismos o a partir de los proyectos anteriores)
- el proyecto en curso se hace cargo de la construccién de conocimientos permanentes.
¢Qué conocimientos previos son necesarios? En toda situacion de lectura por si mismos durante
este ciclo los estudiantes necesitan disponer de conocimientos previos sobre el género, el
portador, el tema, el autor, que les permitan anticipar lo que puede decir en el texto y descartar
lo que de ninglin modo puede decir. Estos conocimientos no se transmiten oralmente sino que
se construyen en la propia practica de la lectura y la escritura articulando [as situaciones antes
enunciadas y considerando una condicién didactica general que atraviesa todo lo que se hace:
la apropiacion del sistema de escritura tiene lugar en el marco de la formacion de lectores y
escritores, de practicantes activos de la cultura escrita.
Otros ejemplos.
a-¢Donde Dice...? ¢Cudl Es Cudl? ¢Qué Dice?
Situaciones Didacticas Para Encontrar Una Palabra

éDénde dice..? Llectura de textos memorizados; lectura exploratoria buscando
informaciones especificas.
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- ¢Cuadl es cudl? Cual es el texto que se leerd cada dia de la semana, sabiendo cuales son

los textos que se leerdn y, por supuesto, los dias de la semana y su orden.

- ¢éQué dice? Qué dice en un texto especifico, en condiciones en que no se sabe qué dice.
Estas situaciones plantean diferentes problemas a los estudiantes y es posible establecer
progresiones entre esos problemas. Podemos decir que, en general, las situaciones del tipo
“qué dice” resultan mas dificiles que las del tipo “dénde dice”.

Todas las situaciones estan fundamentadas en la concepcién de la lectura como un interjuego
anticipacién-verificacion: anticipacion a partir de los conocimientos previos y de la coordinacion
entre texto y contexto; verificacién a través del reconocimiento de indicios en el texto que

permiten verificar o rechazar las anticipaciones. No es adivinacion, es un verdaderc acto
cognitivo donde tienen oportunidades para desarrollar anticipaciones cada vez mas ajustadas y
para construir estrategias que les permitan confirmar o rechazar esas anticipaciones cuando las
situaciones didécticas disponen los medios para que el escrito resulte previsible y pueda ser
explorado, poniendo en correspondencia lo que se cree (o se sabe) que estd escrito con la
escritura misma.

Ademas de sintetizar en esta formulacién las condiciones didacticas, la distincion entre “lo que
se cree y lo que se sabe” encierra un abanico de posibilidades relacionadas con el conocimiento
previo que los jévenes tienen acerca de qué dice o qué puede decir en el texto, posibilidades
que estan en la base de la distincién entre los tres tipos de situaciones (¢ddnde dice?, écudl es
cudi? o ¢qué dice?) o de los problemas que pueden plantearse en el interior de una situacion.
Una cosa es encontrar donde dice algo en un texto que es memorizado o en el que esta casi
seguro de que dice algo —por ejemplo, porque el docente lo leyd antes—y otra cosa es encontrar
qué dice cuando tienen pocos elementos para anticipar el significado. El conocimiento previo de
lo dicho en el texto es maximo en las situaciones “dénde dice” y es minimo en las situaciones
“qué dice”.

Ademas, el grado de conocimiento previo que los jovenes tienen puede variar mucho en el
interior de las situaciones “donde dice” y “cud! es cual”.

Por ejemplo, en las situaciones “donde dice”, el conocimiento previo acerca de lo que esta
escrito en el texto es maximo en el caso de la lectura de textos memorizados (cuando se lee una
cancion o un poema que saben de memoria y de lo que se trata es de encontrar donde dice eso
que ya sabe que dice).

Cuando se trata de textos no memorizados, hay diferentes casos que no involucran el mismo
grado de conocimiento de los jovenes y adultos sobre lo que dice el texto. No es lo mismo:

- localizar algo en un texto que el maestro ha leido previamente y que se conoce mucho
(por ejemplo, lo que dice el texto de la cancion “Honrar la Vida” encontrar palabras:
VIDA, VIVIR);

- localizar aspectos en un texto que el maestro ha leido previamente pero no se conoce
mucho (ingredientes de una receta de cocina, partes de una carta, “silueta”}

- localizar un titulo en el indice de un recetario sin saber con seguridad —aunque
disponiendo de fuertes bases para la anticipacién— cuales son los otros titulos (o
localizar donde dice “SOPAS” cuando se estd buscando informacién en un libro
que se hojea por primera vez).

Mesa exploratoria

Es una de las situaciones didacticas que mas se ha estudiado y mas se ha trabajado, y hay

muchos sitios web y articulos que dan cuenta de esta situacién en la que los jovenes desde
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pequefios, se han enfrentado de manera directa con los textos para tratar de encontrar, de
localizar lo que necesitan leer, o de elegir lo que desean leer.
Puede plantear un problema, compartir una pregunta, como para que pueda impulsarlos hacia
la exploracion de la biblioteca.
Las preguntas también tienen que desafiar la blsqueda de estos textos, que a veces pueden
necesitar de la mediacién del docente pero que ponen a los estudiantes en posicion de lectores.
Estan buscando la respuesta a este problema que se plantearon entre ellos, que planted alguno
o que planteé el docente.
Por otra parte, ademas del grado de seguridad o inseguridad que se tiene acerca de lo que dice
{o puede decir) el texto, otras variables inciden en la dlferenaauon entre situaciones:
- las caracteristicas del texto elegido (enumerativo o corndo")
- lacantidad y tipo de indicios en los cuales es necesarlo reparar para IIevar acabo la tarea
‘propuesta.
- enmarcar sntuacrones dlrlgldas a Iograr que los estudlantes se apropien del sistema de
* escritura -es decir, que puedan leer y ‘escribir por si mismos de manera cada vez mas
préxima a lo convencional-, €n la formacién de ciudadanos de la cultura escrita.

b- Ejemplo “Leen Historietas a su manera”
Desarrollo posible de {a secuencia:

1. Introduccién: ¢éC6mo se llama la historieta? ¢ Quién es su autor? ¢De qué se tratard?

2. El docente lee lo que dice un personaje y pide a los jévenes que lean la réplica del otro
personaje (en dos vifietas sucesivas). -

3. Los jévenes leen por si mismos el desenlace de la hlstorleta

4, Discusidn: ¢Qué opinan de esta historieta? ¢La elegimos o no? ¢Por qué?

Algunos aspectos de esta situacion que es esencial considerar:

- que estd orientada hacia un propésito relevante para los estudiantes: seleccionar
historietas que se desea conservar en la biblioteca del aulg;

- que el proyecto contempla otras situaciones previas de lectura “a través del maestro” y
de lectura compartida, situaciones que permiten construir conocimientos que serdn
reutilizados  cuando lean por si mismos historietas, por ejemplo para ubicar donde estd el
nombre de la historieta » S

- anticipar cudl es, o para localizar el nombre del autor y distinguirlo de los de otros
autores.

Es asi como en la actividad 1 los estudiantes podran encontrar respuesta a las preguntas que el
docente plantea. Si ya conocen a los autores posibles, las alternativas son limitadas. Las
historietas que se estan leyendo pueden ser de Quino, de Sendra o de Fontanarrosa. Tendrdn
que decidir entonces, simplemente, cual de ellos es el autor a partir de esas alternativas
posibles y recurriendo a los indicios ya manejados o existentes en la clase {por ejemplo:
“empieza con la de Sebastidn, que es mi hermano”).

En la actividad 2, el docente lee lo que dice el primer personaje, de esta manera provee un
contexto lingliistico que permite anticipar con bastante exactltud la réplica del personaje que
queda a cargo de los estudiantes.
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En la actividad 3 se devuelve a los estudiantes la responsabilidad de leer por si mismos el
desenlace de la historieta muestra un criterio didactico vinculado con la organizacién de la
clase: la articulacién de actividades individuales, en pequefios grupos (parejas) y colectivas es
productiva para el aprendizaje, ya que hace posible que los estudiantes aborden los contenidos
desde una perspectiva personal e interactlien cognitivamente con los compafieros, y también
da lugar a una intensa intervencién del docente. En este caso, no siempre debe ser asi, las
actividades se organizan comenzando por una situacién de trabajo colectivo y propiciando luego
la lectura individual, de tal modo que los jovenes asumen la responsabilidad de la lectura
cuando tienen ya suficiente conocimiento previo acerca de la historieta como para hacer
anticipaciones ajustadas.

Finalmente, en la actividad 4 se vuelve a los propésitos: se hace presente el sentido por el cual
se estd leyendo y la discusion sobre criterios de seleccion de lo leido.

La formulacién de hipétesis que permitan inferir relaciones entre los elementos lingiiisticos y
no linguisticos 7
Para ello se propone, a modo de ejemplo:
A partir de un texto de Ciencias Naturales:
- observar los graficos, las fotos, y otros indicadores visuales y formular hipétesis acerca
del  posible contenido de la informacién lingiistica.
- diferenciar nimeros y palabras, analizando sus contextos de aparicion
- observar los epigrafes, reparando en sus funciones, la informacién que brindan, y su
relacion con las imagenes.
Estas actividades también pueden llevarse a cabo en textos donde predomina la funcién de
relevo entre la imagen y el texto.

La toma de conciencia acerca de la relacién -asimétrica- entre los sonidos y las grafias

Para ello se propone el trabajo con:

Instancias de escritura grupal en la que los estudiantes dictan y el docente escribe en el
pizarrdn, (siempre y cuando ésta dirija constantemente a los estudiantes a la observacién de las
caracteristicas que adquiere el discurso en la escritura), y se conceptualiza en las situaciones
individuales de uso de la lengua escrita.

- La toma de notas por parte de los estudiantes de cuestiones que se hablan en la clase:
éstas pueden consistir en pequefios apuntes, organizados en cuadros, o bien de palabras-clave
que  sirvan como ayuda-memoria para posteriores trabajos.

La deteccidn de elementos lingiiisticos claves, que permiten ingresar al contenido, a partir del
analisis de la informacién paratextual

Para ello se propone:

A partir de textos familiares y con jerarquias paratextuales claras como la crénica periodistica,
se puede encontrar la existencia de clases de palabras que tienen una carga semantica mas
uerte, y relacionarlas con la informacién visual:
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Por ejemplo, en una crénica deportiva que tenga como titulo "SAN MART/N SE ENFRENTA CON
UN GRAN DESAFio”
Los estudiantes podran reconocer previamente:
- que se trata de una cronica periodistica, porque esté en el diario
- que se trata de una crénica de deportes, porque estd en la seccion Deportes,
-y por las fotos que se trata de este equipo de fitbol, también por las fotos y por el
eventual reconocimiento del nombre del mismo y /o de algun/ todos los jugadores

En tal caso, las actividades estdn destinadas a que los estudiantes asocien los nombres con los
sonidos (asociaciones que, realizadas reiteradamente daran lugar a descubrir la asimetria entre
ambos) e infieran qué otras palabras de ese titulo pueden brindar informacién clave (SAN
MARTIN, DESAFIO).

La reflexién metalingiiistica y la sistematizacion de generalidades y especificidades en el
funcionamiento de la Lengua.

Dicha reflexiéon se lleva a cabo durante todo el proceso de alfabetizacién, en grados de
complejidad y profundidad cada vez mds crecientes. Tanto en el tratamiento de la escritura,
como la lectura o la oralidad, los estudiantes deben reconocer y sistematizar el modo en que
funcionan los verbos, los sustantivos, la adjetivacion, el papel de los adverbios, etc., asi como las
reglas normativas del discurso oral y escrito. Pero es importante que estas cuestiones se
aprendan en contextos significativos, es decir, en uso: a medida que se escribe o se habla, en el
andlisis de lo que se lee o escucha.

E! estudiante no solo tienen que poder reflexionar acerca de cuestiones tedricas (qué es un
verbo, cémo y para qué se usa; cuéles son las reglas de acentuacion, etc.), sino que ademas y
sobre todo tiene que saber usarlas con pertinencia en las distintas situaciones comunicativas: es
decir, tiene que saber operar, actuar, trabajar con el discurso, de modo tal que éste sea no séio
adecuado, sino eficaz en relacién con lo que se desea decir o escribir.

Un grupo de estudiantes puede:
Reconocer los participantes de la situacion comunicativa a partir de elementos paratextuales,
convenciones graficas y otros datos visuales.
- ldentificar el género discursivo y algunas de sus caracteristicas
- Reconocer diversos niveles de la estructura textual: titulos, subtitulos, péarrafos,
oraciones, palabras, etc.

Con respecto a la Matematica

En lo relativo a la simbolizacion de los numeros es conveniente recordar que hay que
diferenciar:
- el reconocimiento de los nimeros (se puede identificar un nimero que se menciona
entre varios  otros que también estdn escritos). En este caso estan presentes la oralidad
y la escritura
la lectura de un nimero (hay que decir qué significa el simbolo que estd escrito). Aqui lo
presente es sélo la escritura. '
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Es importante reflexionar conjuntamente sobre las propias hipétesis de los estudiantes ya que
es lo que permitira avanzar en la deteccidn de las regularidades de nuestro sistema y que, de
esta forma, produzcan generalizaciones que les permitan representar simbélicamente diversos
numeros, ain los muy altos. Si se tuviera que sintetizar una parte importante del trabajo a
realizar por cada estudiante en particular es:

- ver la coincidencias y diferencias
- detectar por si mismo las regularidades del sistema (lo que tienen en comuin}, es
importante  sefialar que esto no se logra con un ejemplo, sino con una serie de por lo
menos 6 a 10 ejemplos
- poder verbalizar lo detectado con sus propias palabras
- poder aplicar lo trabajado en nuevas circunstancias.
Por ejemplo:
Se plantea a los estudiantes analizar si existen caracteristicas especiales en los ndmeros
siguientes a los terminados en 9.
Se trabaja con una cinta métrica de costura,14 se les puede sugerir buscar todos los nimeros
que terminan en 9 y escribirlos uno debajo del otro, luego al lado de cada uno de ellos escribir
los nimeros que siguen, analizar las listas y enunciar alguna hipétesis y discutirla con sus
compafieros. £s importante en esta etapa que el docente no confirme ni rectifique ninguna de
ellas, sino quesean ellos mismos, a partir de otros ejemplos como pueden ser los nimeros de las
paginas de libros que puedan verificar por si mismos la validez de sus afirmaciones.
En lo relativo a numeracién es importante considerar que:
- se aprenden mds rapidamente los nudos (10, 20...100, 200, etc. ) y luego los intervalos
entre ellos.
- laincidencia de lo posicional ya es parte de lo concebido culturalmente.
- la concepcion de lo posicional como agrupamientos de 10 no es inmediata y que
requiere ser trabajada especificamente.
- el trabajo con muchos nimeros organizados para detectar las regularidades ayuda a
avanzar mas rapidamente en los aprendizajes.
- la correspondencia entre la numeracién hablada y la simbdlica juega un papel muy
importante a ser considerado tanto en las situaciones que ayuda a construir el sistema
como en las confusiones que genera. Es factible que alguien escriba 10010 por 110
porque establece una correspondencia directa con la continuum de la oralidad.
Volviendo al trabajo en el que se embarca a los estudiantes para investigar, en esta primera
etapa, la propuesta resulta una tarea importante (en cuanto a lo propedéutico y a lo que
respecta a su dificultad) que no podra resolverse con la sencilla intervencién de una persona
que domine el sistema de numeracion escrita, porque implica la construccion de todo un tramo
de la red de significacién y, como ya se ha dicho, estas construcciones son personales.
Por las razones expuestas resulta muy dificil que el adulto logre producir un “efecto Pigmalion”,
si el docente no acepta actuar en ciertas complicidad.
Una especial atencién merece la prevision, por parte del docente, tanto de sus intervenciones
como de las hipétesis con las que los estudiantes puedan presentarse a la clase siguiente y la
relacién entre ambas.
A partir de aqui se propone la discusion institucional de estas cuestiones, ya que hemos
avanzado mucho en el campo de las hipdtesis, es hora de hacer uso del diagndstico que el
EDUCACION PRIMARIA - MODALIDAD PERMANENTE DE IOVENES ¥ ADULTOS
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docente haya logrado de su grupo de trabajo para continuarla tarea contextualizandola
adecuadamente™.

Algunas consideraciones sobre los problemas

Es adecuado realizar algunas consideraciones al interior de las situaciones problematicas de
manera que resulten adecuadas, pertinentes y del mayor provecho posible para cada grupo de
trabajo.

Para comenzar, conviene recordar que la dificultad que una determinada problemética pueda
presentar a los jovenes y adultos con los que trabajamos depende de varios factores:

- El campo
numérico al que el problema remite:

Como es evidente no resulta del mismo grado de dificultad uno que remita al campo de los
nameros naturales, que uno que lo haga al de los racionales. Si bien algunas fracciones
resultaran familiares a casi todo el grupo, su empleo en la resolucion de problemas implica,
entre otras habilidades, la de operar con las mismas. Similares consideraciones podemos
realizar para los niimeros decimales {con coma).

Resultara entonces de fundamental importancia realizar una adecuada secuenciacién de las
propuestas de manera tal que no se produzcan apresuramientos involuntarios que atenten con
la construccidn que los estudiantes se encuentren realizando.

- El tamaiio de los nimeros que intervienen:

Es evidente que aln tratdndose de nimeros naturales, el propio sistema de numeracion con el
que trabajamos, plantea problemas para su manipulacién en el camino de resolucién de las
problematicas propuesta. A veces se producen olvidos en la consideracion de esta variable
capaz de entorpecer el trabajo de los estudiantes que, como sabemos, se manejan
principalmente en el campo de la oralidad y el calculo mental, por lo que otra vez la adecuada
planificacion de las secuencias resulta de fundamental importancia.

Ciencias Sociales y Naturales

La alfabetizacion incluye el proceso de lectura en soportes diversos, el trabajo con esas fuentes,
posibilitard el inicio de la construccién de los conceptos estructurantes de las dreas Ciencias
Sociales y Naturales, el reconocimiento de los diversos planos de analisis de la realidad y su
interaccién, permitird la explicacion y comprensién de los procesos sociales y el acercamiento a
la construccion de conceptos especificos.

Los objetivos propuestos al desarrollar una secuencia con un recorte de la realidad:

- El acercamiento de los estudiantes a su historia mas cercana y reciente.

“para una mejor referencia acerca de estas previsiones puede cansultarse: El sistema de numeracién: un problema didéctico. Delia Lernery P.

Sadovsky, en Didactica de aticas — aportes y reflexi - C. Parra e |. Saiz (compiladoras), Ed Piados Educador. 1994,

Nota del autor: Si bien el citado articulo refiere a una investigacién realizada con nifias, en experiencias de capacitacion he descubierto que las
K onclusiones son transferibles por completo al trabajo con adultos que se encuentran en proceso de aprehensidn de un sistema de numeracién.
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- La recuperacion de la memoria colectiva a través de los recuerdos individuales.

- El conocimiento del manejo de fuentes diversas.

- La elaboracion de los resultados y la presentacion de conclusiones del producto de su
investigacion.

- El acercamiento al proceso de lectura y escritura a partir de la informacién contenida en

elementos que no son netamente linglisticos.

Se pretende que cada estudiante pueda acceder a la reconstruccién de la propia historia

familiar en el contexto espacio-temporal que corresponda, por ello, el docente tendrd que

definir algunos elementos comunes que tengan esas historias de familia, por ejemplo, la

cuestion de las migraciones. Esto permitird realizar un acercamiento sincrénico identificando los

motivos por los cuales decidieron buscar nuevos horizontes cada uno de los involucrados, pero

también, un andlisis diacrénico, ya que teniendo en cuenta las diferencias de edades de los

estudiantes es posible que no todos sus antepasados hayan arribado al pafs, a la provincia al

mismo tiempo; lo que favorecerd la comparacién de las motivaciones de los recién llegados, el

anélisis del contexto de las sociedades expulsoras y receptoras en distintos momentos

histéricos, contribuyendo a generar asi, la nocién de cambio y permanencia.

El docente luego de un primer acercamiento a los estudiantes, generara lascondiciones para

proponerles trabajar sobre este recorte. El trabajo se realizara buscando que se impliguen, no

como observadores sino, como protagonistas de su propio aprendizaje.

El docente conversard con los jovenes y adultos acerca de la actividad que desarrolla un

cientifico social para estudiar, reconstruir una situacién social pasada y/o presente. Hard

hincapié en las fuentes que utiliza y en las técnicas de lectura de ellas, como también en el

proceso de reconstruccién posteriorls. Luego solicitara a los estudiantes que traigan a clase,

elementos que tengan en sus casas y que den cuenta de la historia familiar. Una vez en clase

realizardn una primera seleccion que consiste en definir a qué tipo de fuente corresponden los

elementos aportados, ya que cada una de esas fuentes requiere un tratamiento especial:

Fuentes materiales (elementos objetos): vestidos, sombreros, zapatos, utensilios, herramientas,

monedas, etc.

Fuentes escritas: documentos, partidas de nacimientos, certificados de  defuncién, pasaportes,

facturas de compra de productos, cartas, libros, instructivos, etc.

Visuales: pinturas, fotografias, carteles publicitarios, mapas, etc.

Audiovisuales: videos familiares, programas de televisién, documentales, filmes, etc.

Orales: entrevistas a testigos, programas de radio, etc.

Hay que distinguir ademds, entre fuentes primarias, aquellas contemporaneas a los hechos a
los que refieren y secundarias, que son las interpretaciones y reconstrucciones que se han
realizado con posterioridad a ellos.

Es necesario abordar la problemética de los Derechos Humanos desde una perspectiva amplia y
compleja, concibiéndolos como derechos sociales, inherentes a la condicién humana, producto
de luchas y conquistas histéricas. Una de las lineas de accion podra sustentarse en la reflexion
acerca de nuestro pasado reciente, mas especificamente sobre la dltima dictadura civico
militar, con el propdsito de promover un debate profundo en la comunidad educativa acerca de

5 . . ) . o . . .
\veces, para que el trabajo del social sea cal p resulta recurrir 2 la fectura
de aljun cuento, relato como los que tienen como protagonista a Sherlock Holmes de Arthur ConanDoyle{1859-1930),
donde a partir de la observacién de los menores indicios -los que invisibles para las miradas inexpertas-, era

posible reconstruir con precisién una realidad de la gue el investigador no habia sido testigo directo (el crimen, su autor, su
motivacién). En estos casos se encuentra obligado a recorrer un camino hacia atrés, desde el presente al pasado.
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los acontecimientos politicos y econdmicos que hicieron posible esta cruenta y nefasta etapa de
la historia argentina. También se propone abordar la problematica de los Derechos Humanos
desde una concepcion integral, en que las instituciones del Estado tienen el deber de
promover y garantizar estos derechos para todos los sujetos sociales que conforman el
territorio.
La educacion se transforma en el ambito adecuado para el conocimiento de los derechos
humanos, para que todos los actores del sistema se apropien de ellos y puedan aportar en la
construccion de ciudadanos reales, con capacidad critica, comprometidos con su comunidad y
su tiempo historico. Con el desarrollo de las tematicas sobre Memoria, Verdad, Justicia,
Derechos de los nifios y de los Jovenes, a la Salud, la Educacién, al Trabajo decente, Vivienda, se
podra promover la participacion de los jovenes y adultos en la implementacién de campafias de
difusién ciudadana.
La formacién ética y ciudadana exige espacios de integracion que permitan a los jévenes y
adultos vincular los conocimientos, creencias, capacidades y valores adquiridos con el sentido
de la justicia, el comportamiento solidario, la defensa de la democracia y el compromiso en
favor de los derechos humanos.
“La memoria nos ayuda a iluminar el presente y a generar el futuro en la vida de los pueblos y
en nuestras propias vidas. La historia es memoria de la vida de los pueblos, que se fue
construyendo en el tiempo, entre luces y sombras, entre el dolor y la resistencia...” Fragmento
de la Carta de Adolfo Pérez Esquivel, Premio Nobel de |a Paz.
Teniendo como referencia el 32° aniversario del golpe de Estado del 24 de marzo de 1976, el
Consejo General de Educacién aprobd por Resolucion N° 934/08 la realizacién de diversas
actividades con la finalidad de “...colaborar con la construccién, conservacién y transmisién de
la memoria colectiva y en especial de la historia del autoritarismo, fundamentalmente del
terrorismo de Estado (1976-1983) en nuestro pais y las consecuencias politicas, socio-
econdmicas y educativas implementadas en ese periodo”.
A su vez, publicé el Documento “Educacidn y Derechos Humanos. Construir memoria e tiempos
del bicentenario.” Apuntes para trabajar en el aula, para el desarrollo de una serie de
recomendaciones y orientaciones para el trabajo en el aula, el que podra utilizarse en forma
permanente.
Se plantean los talleres expresivos como parte de un proyecto de educacién integral que debe
incluir el aspecto expresivo como ambito de relevancia en la formacién de las personas; y
especialmente porque los lenguajes expresivos previstos en el drea forman parte de los
intereses de jovenes y adultos si se los contextualiza en su vida cotidiana, pueden funcionar
como nicleos de significacion para otros contenidos.
Emprender proyectos como los descriptos supone un manejo del tiempo diferente del que es
habitual en la escuela, porque en lugar de fragmentar los contenidos o de abrir y cerrar
actividades en un bloque o un dia, este trabajo requiere que se realicen secuencias de
situaciones que se despliegan en un tiempo mds o menos prolongado.
Trabajar con proyectos didacticos de este tipo supone atreverse a ensefiar de una manera
diferente de la que estd naturalizada en la escuela. Es imprescindible tener en cuenta estos
procesos si aspiramos a producir en la escuela transformaciones que contribuyan a la
emocratizacion de la educacion.

LLERES ARTISTICOS
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Los talleres se llevaran a cabo segin las posibilidades de las instituciones.
El proposito es que los estudiantes profundicen en el conocimiento de alguno de los lenguajes

artisticos y los practiquen habitualmente a fin de integrar los conocimientos, las habilidades y
las actitudes relacionadas con este campo del saber. Para alcanzar esta meta el joven / adulto
habra de conocer las técnicas y los procesos que le permitan expresarse, desarrollar un juicio
critico para el aprecio de las producciones y la comprension de que el arte estd vinculado
profundamente con la vida social y cultural de nuestro pais. Asimismo, se buscara propiciar y
fortalecer la autoestima, la valoracidn y el respeto por las diferentes expresiones personales,
comunitarias y culturales. La propuesta de Artes incluye entonces las siguientes posibilidades:
Teatro y Artes Visuales.

Se recomienda trabajar con la metodologia de Proyecto Interdisciplinario, desde una posicién
constructivista, en la que el docente asume el rol de facilitador de los aprendizajes, ante un
estudiante protagonista - hacedor, con quien define un curso de accién en el marco de un
curriculum abierto. Cada institucion podrad presentar un proyecto tomando algunos de los
lenguajes artisticos (danzas, musica, teatro, artes visuales) y Recreacion.

A partir de las capacidades previstas en el presente disefio y resaltando su cardcter
interdisciplinario, la Institucién elaborard un proyecto de ensefianza. Dicho proyecto debera ser
aprobado, previo al inicio del ciclo lectivo. Siendo criterios para su valoracion: la coherencia
interna, ia flexibilidad, la centralidad de los contenidos basicos, la validez, la significatividad, fa
factibilidad y su relevancia para los estudiantes de esta modalidad.

Pudiéndose tener en cuenta la posibilidad de actividades artisticas que se proyecten hacia
afuera de la institucin con fines de socializacion o de insercion al campo laboral. Tales como
artesanias, murales, carteleria, escenografias, expresiones musicales, vocales y/ o corporales.

Al momento de la presentacion del Proyecto Interdisciplinario el docente enumerard la
bibliografia seleccionada, la que deberd ser pertinente a las dreas de conocimiento
intervinientes en el Proyecto, actualizada y coherente con el marco tedrico esbozado en la
fundamentacion.

8.3. CICLO DE FORMACION INTEGRAL: DOS MODULOS

Carga Horaria: 1000Horas Reloj

No hay nada mds bdsico en una disciplina que su modo de pensar. No hay nada mds
importante en su ensefianza que proporcionar [...] una temprana oportunidad para
aprender ese modo de pensar: las formas de relacionar, las actitudes, anhelos y
bromas y decepciones que la acompafian. En una palabra: la mejor introduccion aun
tema es el tema en si. Desde el primer momento, el joven estudiante debe tener
oportunidad de solucionar problemas, hacer conjeturas, oponerse tal y como todo
ello se lleva a cabo en el fondo de la disciplina. ¢ Cémo puede lograrse?

Jerome S. Bruner

FUNDAMENTACION

En los dos moédulos del ciclo de Formacién integral interdisciplinario se profundizan y
mplejizan capacidades y contenidos del ciclo anterior. El abordaje se realiza a partir de la
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integracion y valoracion del aporte de las areas, la resolucion de situaciones problematicas en
su entorno fisico, social, cultural y el reconocimiento de procesos tecnoldgicos.

En este ciclo se propone la posibilidad de pensar en una educacion matematica que contribuya
a la formacion de ciudadanos con capacidad para el discernimiento critico y para la toma de
decisiones fundadas.

De esta manera, se orienta a fortalecer y afianzar la capacidad de leer y escribir dentro del
marco de la alfabetizacién integral y permanente. Concentra el mayor nimero de carga horaria
dentro del nivel y consolida el desarrollo las capacidades para que puedan ser utilizadas
oportuna y creativamente en situaciones nuevas.

Se profundiza en la comunicacion escrita. Se confrontan e integran los saberes con
construcciones discursivas cientificas.

Se abordan los Contextos Problematizadores desde un pensamiento sistémico y se establecen
interrelaciones de los saberes que otorguen profundidad a la reflexién, entre diferentes
dimensiones.

Se realizan andlisis en diversas escalas, se establecen analogias, comparaciones, inferencias que
desnaturalizan la fragmentacion del conocimiento.

El Ciclo y sus Contextos Problematizadores tienen como horizonte una actitud ciudadana que
imprima una vision de cambio, que asuma compromisos y transforme las realidades de los
sujetos y sus comunidades a través de los proyectos de accion.

Propdésitos

- Promover la formacion de sujetos que puedan desenvolverse eficazmente en la compleja
y cambiante sociedad actual tendiendo tanto a su realizaciéon personal como a su
insercién en el mundo del trabajo.

- Brindar el espacio real de inclusion en la educacién sistematica de aquellos adolescentes,
jovenes, hombres y mujeres adultos, que por determinadas circunstancias quedaron
excluidos de la misma, garantizando asi el derecho a aprender establecido por las
constituciones nacional y provincial.

- Resignificar la experiencia vital de los estudiantes —familiar, laboral, ciudadana, en el
encuentro con otros y en la construccion colectiva del conocimiento.

- Ofrecer a los estudiantes un recorrido académico Unico, especifico, que de respuesta a
sus necesidades y expectativas y a las demandas de la sociedad.

- Promover la inclusién social de los estudiantes, mediante la formacion de un sujeto de
derecho, capaz de interpretar la realidad y crear alternativas de participacion activa que
le permitan transformarla.

- Promover que tomen contacto con situaciones diversas del pasado y del presente.

- Se apropien de conocimientos actualizados y sociglmente significativos.

- Participar en practicas de expresion y comunicacion como proceso de construccion
creativa y solidaria, entre las personas y comunidades tendiente a la igualdad

ste ciclo trabaja en dos médulos:
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. Médulo I: dos Contextos Problematizadores:

- COMUNICACION-AUTONOMIA
- DIERSIDAD SOCIOCULTURAL

. Mébdulo I1: dos Contextos Problematizadores:

- COMUNICACION. AUTONOMIA
- SALUD Y AMBIENTE

8.3.1. MODULO |

Carga Horaria: 250 Horas Reloj
A- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: COMUNICACION ~AUTONOMIA

Carga Horaria: 125 horas reloj

Capacidades Especificas

- Comprender las pautas generales de la conversacién y aplicarlas en la vida cotidiana.

- Comprender y producir discursos narrativos orales y escritos.

- Interpretar distintas situaciones comunicativas, lingiiisticas, artisticas y corporales.

- Interpretar adecuadamente diversos tipos de textos de uso cotidiano y consignas de trabajo.

- Reconocer el valor de los contextos para comprender los discursos orales o textos escritos.

- Producir textos breves utilizando fas normas gramaticales estudiadas y empleando los recursos
de cohesién

- Exponer temas breves con soportes graficos y TIC'S

- Elaborar, comparar y comunicar procedimientos de célculos, exactos y aproximados, de
operaciones de nimeros naturales.

- Utilizar el dinero en distintas situaciones de conteo y calculo

- Elaborar y comparar procedimientos para calcular perimetros de figuras.

- Interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades y nimeros naturales y fraccionados y/o
expresiones decimales eligiendo la representacién mds adecuadaen  funcién del problema a
resolver.

- Reconocer y utilizar porcentajes de situaciones cotidianas.

- Copiar y construir figuras y cuerpos utilizando las propiedades mediante el uso de los Gtiles de
geometria.

- Comparar y medir angulos con diferentes recursos

- Organizar, construir e interpretar, en forma oral y escrita, distintos tipos de tablas y graficos de
distintas variables extraidas de la vida real.

- Utilizar la potenciacidn y la radicacién y analizar sus propiedades.

- Copiar y construir figuras y cuerpos utilizando las propiedades mediante el uso de los utiles de
geometria.

Comparar y medir angulos con diferentes recursos
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- Reconocer diferentes magnitudes, realizar efectivamente mediciones con unidades no
estandares e introducir las unidades estiandares, para longitud, peso, capacidad y superficie,
SIMELA.

- Estimar y calcular volimenes estableciendo las relaciones con capacidad.

- Participar en asociaciones vecinales y gestionar ante organismos publicos para el tratamiento de
problemas que afectan la vida cotidiana.

- ldentificar elementos constitutivos de paisajes culturales o humanizados, cercanos y lejanos en
el tiempo y en el espacio: elementos naturales —agua, suelo, relieve,  vegetacién— y elementos
culturales —cultivos, caminos, edificaciones, tecnologia.
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SITUACIONES NUCLEO CONCEPTUAL LENGUA MATEMATICA CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES

PROBLEMATICAS

Dificultad para insertarse en
el mundo laboral

"Escasal disposicién para,
defender sus propioskpu‘ntos
_de vista, considerar ideas y

opiniones de otros. :

| Dificultad para comprender y
| situarse en la complejidad de
‘los contextos socio-
fculturales. ) :

Dificultad para promover la
.concientizacién de proteccién
del’ amblente. .

Reconocerse como su;eto de

emancipadoras, Coe
culturalmente inclusivas y

Oralidad

de experiendas persona!es

y renarraciones no ficc ona!es

para relamonar con 5

conocamnentos y hacer

Escucha, com prenéidn A

1 Escritura

decimal de numeracion. -
Produccién oral de narraciones |

| disfrute. d poesnas, cancsones ¥
2108,

: Ssgniﬁcativas.

&

Reconocimiento y uso de los
.nlimeros naturales, de la,

Reconocimiento y uso de

sus propiedades en situaciones
probiematncas en relacion al

habitual y Ia explicitacién de

actuacion y relaciones con la
sociedad y los dlstmtos niveles.

Comprension de los diferente
derechos y obligaciones del
ciudadano y de las normas:

prop»edades en situaciones

Reconocimiento de la forma de
or, anizacion politica de la

Conocimiento de costumbres,”
sisternas de creencias, valores .y
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elementos produ
T“tulares de las not(cnas

1 Descubrimiento,
recopocimiento

Reconocimiento de relaciones
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B- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: DIVERSIDAD SOCIOCULTURAL

Carga Horaria: 125 Horas Reloj
Capacidades Especificas

- Participar en la didlogos, entrevistas que promuevan el reconocimiento de la diversidad
linguistica.
‘ - Leer textos de circulacién social y escolares
- Usar en forma critica, creativa y responsable las TIC’S, para acceder, distribuiry
transformar la informacion en conocimiento.
- Producir textos escritos en forma individual, entre paresy con la mediacion del docente
como forma de apropiarse del trabajo colaborativvo
- Contribuir a la construccion del sentido de pertenencia a una cultura nacional.
- Participar en practicas de expresidn y comunicacién como proceso de construccion creativa
y solidaria, entre personasy comunidades tendientes a la igualdad.
- Contribuir a generar estrategias de cambio para el logro de una convivencia basada en la
l6gica del sentir y respetar al otro.
- Afianzar la organizacion local, regional y nacional para impulsar politicas que garanticen la
preservacién de los ecosistemas.
- Cuidar el ambiente a través de estrategias individuales y comunitarias
- Favorecer la participacidn en practicas corporales, motrices y ludomotrices que impliquen
aprendizajes significativos que tiendan a desarrollar la inclusién, la imaginacién y la
creatividad, la comunicacion corporal, el cuidado de si mismo, de los otros y del ambiente,
posibilitando el disfrute y la valoracién de logros y esfuerzos.
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Dificultad en la apropiacién Oralidad
{de ideas, précticas y valores i 1 \
democraticos que permitan portanté  dé  la riqu ersaciones orales acerca.
vivir juntos y reconocerse . jtural de la regién y del pais. | de experiencias personales
‘como parte de la soaeda XU
argentma ;

Nuestro Planeta.

de género, Ia crianza de los
huos, el no 'azgo

planificar dlversas tareas
conjuntas, individuales,

de operaciones de nﬁmeros
naturales. |

Limitacién en el didlogo como
instrumento privuleglado para
solucionar problemas de
convivencia y de conflicte de '
intereses en [a refacion con u
los demids {dentidad nacional respetuosa
de la

Necesidad de la construccién

3
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de una identidad nacional
respetuosa de Ia dlversldad
cultural i

Dificultades en la proteceién
de nuestro planeta

Lectura

. puedan sei comprendidos por

Tdoble entrada, pictogramas). | derechos humanos en

electorai de 1912
g

masas: el rad«cahsmo y @l
peronismo; Demgacracia y,

importancia, estructuras y

restringida a fines de siglo XIX

endmenos meteorolégicos ;
como los vuentos, las iluwa

“lugar alas redes alimenticias, .

EDUCACION PRIMARIA — MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCION DE EDUCACION DE ADULTOS — DIRECCION PRIVADA
Ministerio de Educacién-San Juzn-




Aflo del Bicentenario de la visita a San juan del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin”

9 0111

i LA PROVINCIA
e CORRESPONDE A RESOLUCION Ne : -M

soporte escrito v digital. ' partidos.
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El desarrolfo deF pensamiento divergente y el respeto por la dwersndad estétuca'a partsr de’ practicas grupa!es de composrc on reahzacxén Y anali
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8.3.2. MGODULO I

Carga Horaria: 500 Horas Reloj

’ A- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: COMUNICACION ~AUTONOMIA

Carga Horaria: 250 Horas Reloj
Capacidades Especificas

‘ - Emplear estrategias |
. cognitivas y metas cognitivas que posibiliten la construccion de conocimientos para analizar, |
‘ comprender e intervenir en el ambiente social, cultural y natural en que estd inserto |
- Usar las operaciones
matematicas con distintos significados.
- Reconocer y usar
relaciones espaciales y sistemas de referencia para la lectura analitica de planos y mapas.
- Interpretar y solucionar
problemas significativos a partir de saberes y habilidades del campo de la ciencia escolar para
contribuir al logro de una progresiva autonomia en el plano personal y social.
) Escribir textos con mayor
autonomia ficcionales y no ficcionales
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:SITUACION PROBLEMATICA

NUCLEO CONCEPTUAL

. le’ cultad para _resolver
SItuaciones yque atentan
:contra la integridad de las.
personas en la vida
‘cotidiana? ¥ - w. F

\ggnversad@nes ralessobre

|.Gomprension oral de: 1extos,.

| gral de entrevistas péra

 dstudiido o de interds

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

temas de de interés general
“yisobre !ecturaszzompartxdas
sosten'endo el tema,

4 {narrar, Sscriblr; da¥ su.
pmlon ¥ defenderla}

senculfos expresados por sus
i¢ompskeros u otros ddultos-
adentlflcando, personas,

profundlzar un tema

. eneral utﬂlzando

s iy
Produccién oral de
‘narraciones y reparraciones;

déitifidar sifiacio
problemétlcas Ae;){; Su

derechios de. las. minorias, y
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B- CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: SALUD Y AMBIENTE

Carga Horaria: 250 Horas Reloj
Capacidades Especificas:

- Emplear estrategias
cognitivas y metas cognitivas que posibiliten |a construccién de conocimientos para analizar,
comprender e intervenir en el ambiente social y natural en el que esta inserto.

- Tomar conciencia de la importancia de la planificacién familiar, la paternidad responsable y la
prevencion de enfermedades de transmision sexual.

- Prevenir enfermedades tanto ambientales como humanas para lograr una mejor calidad de vida.

- Reconocer la importancia de una dieta equilibrada en el mantenimiento de la salud.

- Comprender textos expositivos a partir de la utilizacién de estrategias para la lectura
comprensiva.

- Exponer temas breves con soportes gréficos.

- Elaborar resimenes y cuadros sinépticos con el contenido de textos expositivos.

- Participar en OG- ONG para el mejoramiento de la calidad de vida. { OG=organizacidn
gubernamental — ONG= organizacién no gubernamental)

- Desarrollar estrategias individuales y comunitarias para la proteccién del ambiente.

- Produccidn de anticipaciones y de afirmaciones de caracter general, y e! anélisis de su campo de
validez.

- Elaborar procedimientos para resolver problemas atendiendo a la situacién planteada.

- Interpretar utilizar la informacion presentada en forma oral o escrita {contextos, tablas, dibujos,
férmulas, graficos), cuando la situacion lo requiere.

Carga Horaria: 250 horas reloj
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responsable.

la lmportancia del cuidado

El desequilibric ambi
§ su |nC|denC|a ;
enfermedades

‘Falta de mformacién para elj

'desarrollo de una sexualidad | &

Dificultades para reconocer | |

profundizar

estus:ixado

_propiedades

Presentacxén de oplmones,

prinupales procesos sociales,
econémicos y polmcos sobre

sociedades del pasado.

través del analisis de'la
pxramfde de Ia allmentaC|on

enfermeda&es
cardlovasculares

mantenimiento de la sal ta salud.
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res para la integracion de saberes (dulico '9/6"'&’h"st‘i‘tﬁé'ional)

nstituciones politicas — soccales para peticionar y derhandar en democrama
dentifi acion de las pri
'fa sald hurmana.
Mal de Chagas urbano
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Orientaciones para la ensefianza

En el marco de un trabajo modular, integrando los campos de conocimiento toda actividad de
escritura, de acuerdo a lo que se viene planteando, debe ser concebida como un complejo
proceso, que requiere de constantes reflexiones metalingiisticas y de multiples situaciones de
reescritura, hasta llegar al producto final como consecuencia de las intervenciones del docente
que dan lugar a las mismas. Esto supone presentar los problemas de textualizacion (planificar lo
que se va a incluir y lo que no, escribir con una grafia clara, usar determinados conectores,
reemplazar una palabra por un pronombre o un sindnimo, utilizar determinado tiempo, modo o
aspecto verbal, corregir el propio escrite remitiéndose al diccionario, etc.) que los estudiantes
tendrdn que resolver: el docente, entonces, lee, formula opciones, interroga, comenta,
compara, relee, dirige al diccionario, a fin de formar en los  estudiantes el habito de reelaborar
y repensar sus propias producciones escritas.

Tanto la propuesta como las intervenciones del docente favorecen:

- La reflexion sobre la propia escritura. La lectura proporciona mayor informacion acerca
de las caracteristicas del género y la superestructura. La reflexion linguistica aparece
cuando los estudiantes estdn en situacion de escritura, presentada como “problemas
puntuales a resolver” en cada texto.

- Distintas instancias de revisién de los propios textos.

- El proceso de reescritura debe tender, no sélo a la transformacion puntual de cada
borrador, sino, paralelamente, a la conceptualizacién progresiva de las estrategias que
utiliza la escritura

- El mejoramiento de la escritura, desde los esquemas del estudiante.

La reflexién es un proceso que pueda transformar, no sélo la escritura, sino también el sistema
de representaciones que el escritor tiene respecto de ésta. Para eso es necesario un trabajo
constante de lectura, conceptualizacién, y reflexion metalingiiistica.

En este mddulo comienzan a organizarse estrategias aulicas que incluyan situaciones
individuales y grupales de escritura, ya que la heterogeneidad pero con niveles proximos de
escritura ayuda a los jovenes en el trabajo cooperativo de fas producciones.

La dindmica de la clase es un factor esencial para el éxito de las actividades de escritura. Es
imprescindible que cada propuesta, partiendo de un contexto significativo, se organice en
grupos o parejas de trabajo ( que suponen un fuerte compromiso de participacion) y que estas
practicas alternen con experiencias de escritura de grupo completo y las individuales, de modo
tal que los estudiantes puedan ejercer alternativamente el rol de lectores y escritores de los
textos, regulando las estrategias pertinentes para la produccién y mejora de los textos. La
interaccién con el docente y otros estudiantes que leen y escriben convencionalmente, debe
promover un modelo de produccién explicito, basado en la formulacién de preguntas en torno
a las caracteristicas de la escritura en sus diversos niveles, dando lugar a comprender que la
escritura es un proceso sobre el que es necesario trabajar.

Por otra parte, en este proceso las experiencias de escritura grupal donde interviene el docente,
da lugar al uso del cddigo escrito sin necesidad de conocer su funcionamiento en profundidad,
para los que aun no lo logran, potenciando situaciones de oralidad, como el dictado a otros.
Cuando los estudiantes dictan al docente textos que ésta escribe en el pizarron, se estd
presentando una situacién ideal para comenzar a sistematizar las diferencias que existen entre
la oralidad y la escritura, y sus especificidades.

El nivel de autonomia al que se desea llegar se va desarrollando progresivamente a partir del
trabajo cotidiano en el aula. Pero para ello el docente debe instalar como préctica la
autocorreccion de las estrategias de los estudiantes frente a sus propios textos y propdsitos
comunicativos y, a partir de éstos Ultimos evaluar ellos mismos sus practicas de escritura.
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Por lo tanto siempre se debe escribir con propésitos en el marco de situaciones comunicativas
reales, como se viene planteando reiteradamente.

Es fundamental que en este proceso de alfabetizacién, mas avanzado que en el ciclo anterior,
las actividades propuestas puedan ser de diversa indole:

La elaboracién de resimenes de textos informativos.

El registro de la informacién oral: apuntes, toma de notas.

La enunciacion escrita de un tema seleccionado.

Para los estudiantes que no leen ni escriben convencionalmente, estas actividades se

pueden llevar a cabo apelando a diversas estrategias:

Alternando con otros compafieros iniciados en la lectura y la escritura, y con situaciones

colectivas de escritura guiadas por el docente.

En el caso de la toma de notas, pidiendo que anoten de lo que se dice sélo las palabras

mas importantes. Las primeras de estas palabras se seleccionardn con ayuda del

docente, luego de manera auténoma.

El paso siguiente consiste en establecer relaciones gréficas -en cuadros o redes- entre

dichas palabras.

También se puede encargar a estos estudiantes que hagan una lista de las tareas

escolares de la semana en el pizarrén, dado que es un género discursivo sencillo, y de

fuerte base léxica.

Por otra parte, en el marco de un proyecto aulico, por ejemplo, de escritura de cartas,

los estudiantes que no leen ni escriben convencionalmente, colaboran en distintas

instancias del proceso: planificando oralmente lo que se va a escribir, colaborando en la

revisién de los textos, aportando ideas durante el proceso de escritura, etc.

Pero también es importante realizar propuestas de escritura a largo plazo queden lugar a

la alternancia de experiencias individuales y grupales, espacios de revisidn, la confeccion

de un producto, es decir, enmarcadas en un proyecto.

Resulta relevante que en la propuesta de escritura aparezca la idea de producto, que

otorgue sentido al proceso de escritura y al énfasis que se pone en el trabajo sobre el

material linglistico, es mucha la reflexién que debe hacerse en esta instancia:

La edicién de los textos que se escriben: escritura de cartas de presentacion de

curriculum vitae, de tarjetas ofreciendo oficios, elaboracion de entrevistas para conocer

distintos oficios.

La lectura esté transversalizando los campos de conocimiento dando origen a proyectos

integrados para los ejes: Educacion para la Salud, Educacién Ambiental, Educacién para

la vida cotidiana, para la Paz, Educacién y Memoria.

Ocupan un lugar importante aquellos contenidos orientados a la escritura de textos

expositivos, como el informe monogréfico, la resefia y el comentario, a la lectura de

géneros periodisticos y literarios de opinién y a la produccién de textos donde se

expresan las ideas y opiniones en un formato accesible, como la carta de lector.

Escribir un articulo de opinidn (o carta de lectores) con un tema que les preocupe a los

estudiantes, y enviarla a los diarios como por ejemplo con tematicas que aporten a su

identidad, al cuidado del Ambiente: Derechos Humanos, problemas en el barrio

La Educacion Vial, el conocimiento de las normas viales, la forma de comportarse como

peatdn y todo aquello que queremos transmitir, tiene que ser incluido en los proyectos

Institucionales ya que es la manera de que llegue a todos los adolescentes, jévenes y

adultos.

Llevar a cabo una campafia de prevencién en salud (con distintos formatos orales y

escritos, por ejemplo afiches) para ser difundida entre toda la comunidad.

Investigar algiin tema de interés de los estudiantes (de Ciencias Naturales o Sociales),

organizarlo por escrito y luego exponerlo oralmente en otros ambitos (otras escuelas

primarias, sociedades de fomento, centros culturales, etcétera). El trabajo involucrado

en las investigaciones, es sumamente provechoso para que los estudiantes que no leen
i escriben con autonomia se pongan en contacto con las fuentes de informacién, sobre
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todo las que provienen de la oralidad, pudiendo encargarse de recolectar informacién a
partir de entrevistas, encuestas, fotografias y otros materiales que aportan datos no
necesariamente escritos.

- Cuando han aprendido a leer con autonomia: Elaborar resefias literarias para
recomendard los compafieros, familiares amigos, libros que les hayan parecido
entretenidos o interesantes.

- Confeccionar una Antologia de cuentos o de poemas (de produccion propia o de
escritores expertos) con dedicatoria, prélogo, indice, etc., y que pueda circular por la
comunidad.

Se debe destacar que cuando se elijan situaciones comunicativas complejas, que requieren un
profundo conocimiento del uso de la lengua escrita, es conveniente que este tipo de proyectos
sean pensados a largo plazo, y se pongan en marcha a partir de la alternancia de instancias
individuales y grupales de escritura, mediadas  sistematicamente por el docente. Las
situaciones-marco funcionan como ambitos de orientacion pragmatica de los discursos, que
permiten ensefiar los contenidos -en este caso de escritura-, que daran significatividad a las
acciones docentes por un lado, y a las de los estudiantes como usuarios de la lengua, por el
otro.

Un propdsito especifico del Lengua preparar a los jovenes para desempefiarse en la vida
académica, de modo que sean cada vez mds capaces de resolver por su cuenta situaciones de
estudio.

Cuando se trata de estudiar, las situaciones de lectura y de escritura -asi como los intercambios
orales- se suceden y combinan entre si permanentemente y de muiltiples maneras para permitir
el acceso, la comprension y la reorganizacion de los contenidos escolares.

Al escuchar las explicaciones del docente o al leer acerca de lo que necesitan aprender, los
estudiantes asumen una actitud centrada en identificar y retener aquello que es necesario
recordar para luego reutilizar.

Resulta imprescindible apelar a la escritura para registrar lo que se considera importante en
funcién de los objetivos: subrayan, toman notas, ponen marcas que sefialan alguna relacién de
lo nuevo con algo que ya se sabia; anotan dudas, elaboran esquemas, escriben comentarios.
Estas anotaciones servirdn de punto de partida para ampliar y reorganizar la informacion:
buscaran datos en otras fuentes para completar, cotejar o profundizar los aspectos mas
importantes; discutirdn con otros para confrontar las propias interpretaciones y argumentar a
favor o en contra del modo de entender determinados aspectos, consultardn acerca de dudas o
aspectos dificiles; escribirdn un resumen para recordar lo esencial o para intercambiar con
otros compafieros, ensayaran oralmente maneras de reformular y de comunicar los conceptos
relevantes; elaboraran un texto escrito para entregar y ser evaluados a partir de ello, etcétera.

Las intervenciones del docente en situaciones colectivas de escritura

En situaciones grupales, el docente colabora en la planificacién de los textos que se van a
escribir, hasta que los estudiantes adquieran el habito de hacerlo ellos mismos. En esta
planificacién el docente induce a seleccionar, a partir de la observacion de la situacién
comunicativa y de los propdsitos del emisor

- la informacién que se incorporara al texto,

- la pertinencia de determinado género discursivo

- su organizacién,

- el vocabulario que se utilizar3, etc.

Luego el docente escribe al dictado en el pizarrén y los estudiantes tratan de tomar nota.

La toma de notas es un ejercicio claramente orientado a tomar conciencia de las leyes que

gobiernan a la lengua escrita (fundamental en la alfabetizacién), no importa cuantas palabras

se logran anotar, sino la reflexién que puedan realizar acerca de la relacién entre la oralidad y la

escritura. Se lleva a cabo la escritura individual, donde los estudiantes continuardn los textos,
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para armar luego entre toda una dnica version. Es importante destacar que durante esta
instancia de produccion individual el docente acompafia en especial a los estudiantes que no
leen ni escriben convencionalmente, resolviendo dudas, aportando opciones, indicando que
adviertan problemas de escritura, estimulando algunas elecciones y acciones de resolucién de
problemas, etc.

Finalmente la socializacién se realiza con una puesta en comun de la informacion, y todos los
integrantes del grupo aportan elementos y puntos de vista que, coordinados por el docente,
dan lugar a miltiples versiones del texto que se estd escribiendo, de acuerdo con las
reflexiones metadiscursivas que se llevan a cabo.

El proceso de revisidn requiere de una constante relectura, y la puesta en marcha de las
operaciones propias de la escritura: sustitucion, conmutacién, reduccién, ampliacién, la
activacion de contenidos semanticos significativos y su  organizacién, la adecuacion al género y
a los propésitos, etc.

Como se ve, la version final es el producto de un proceso que en principio el docente debe
guiar, hasta que los estudiantes realicen estas operaciones de manera auténoma.

Trabajar sobre la escritura

Si bien el escribir convencionalmente no se identifica con el conocimiento de las convenciones
ortograficas, éste es un aspecto del aprendizaje de la composicion escrita se debe trabajar
sistematicamente porque la ortografia es el ropaje de la palabra y la carta de presentacién de
una persona.

Se puede distinguir tres componentes:

1. El componente grafico: que requiere el uso correcto de los signos graficos del alfabeto,
acentuacion, signos de puntuacién, mayusculas, separacién entre las palabras, de los margenes,
sangrias, espacios, etc.

2. El componente gramatical: que implica habilidades de seleccién y combinacién de los
elementos oracionales en el marco textual.

3. El componente discursivo: que supone adecuacidn al contexto, al género pertinente y a los
recursos léxicos propios de ese género.

Si bien se puede focalizar alguno de los componentes, proponiendo actividades especificas, es
recomendable trabajar los tres durante el proceso de escritura, de modo tal que se puedan
ensefiar en uso.

En sintesis, se puede decir que la practica de escritura en funcién de la Alfabetizacién en este
Segundo Ciclo, debe sistematizar aspectos como:
- Presentar la posibilidad de producir diferentes textos que, enmarcados en distintas
situaciones de comunicacién, den lugar a diversos propésitos
- Dar lugar a la alternancia entre situaciones individuales y colectivas de escritura
- La consulta a fuentes pertinentes (diccionarios, enciclopedias, libros especificos,
revistas, gramaticas, etc) que les permita a los estudiantes ir resolviendo
progresivamente de manera auténoma problemas de escritura
- El direccionamiento hacia los textos modélicos y la permanente recurrencia a la lectura
para descubrir las caracteristicas de los diversos géneros y del funcionamiento general
de la lengua.
- El trabajo con borradores que permitan ajustar las en tantas versiones como el
estudiante considere necesarias.
La formulacion de hipdtesis acerca del funcionamiento de la lengua en el marco de los
extos, las discusiones sobre su uso, |a verificacién y la reformulacién de las primeras.
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- Presentar problemas de escritura que permitan trabajar todos los niveles vy
componentes de los textos durante el proceso de escritura

- Las acciones sistemdticas, variadas y constantes de escritura, en interaccién con las de
lectura.

Una vez que los estudiantes escriben convencionalmente, el tipo de letra deja de tener
importancia, es el desafio apropiarse de la letra cursiva. En ese caso, hacia principio o mediados
de primer médulo se debe trabajar el trazado.

En el ambito escolar, el drea de Ciencias Sociales se configurd, principalmente, a partir de la
ensefianza de la Historia y de la Geografia. En la segunda mitad del siglo XX, ambas disciplinas
fueron renovandose, producto de las revisiones criticas desarrolladas al interior de cada una de
ellas y, también, del intercambio con otras disciplinas sociales como la Antropologia, la
Arqueologia, la Sociologia, la Ciencia Politica, Ja Economia.

Por lo tanto el trabajo de las cuestiones referidas a la vida social y el analisis de los productos
de 1a accion social no es propiedad de una disciplina en particular. Es vélido, entonces,
considerar el conocimiento social como el producto - provisional y problematico- de ciencias en
plural que, en los procesos de construccion y abordaje de los objetos de conocimiento, dialogan,
discuten e incorporan enfoques y conceptos provenientes de las disciplinas que forman parte
del mismo campo. Aportes del drea Ciencias Sociales a la Educacién de Jovenes y Adultos con la
presencia de lo social es necesaria desde los inicios del proceso de alfabetizacion. No es
prioritario que los estudiantes sepan leer y escribir para que se aproximen a situaciones sociales
y a conceptos bésicos de tiempo y de espacio. En tanto que miembros de la sociedad, los
jovenes y los adultos poseen saberes de caracter practico inherentes a la capacidad de “ser
con” en la vida social. Esto tiene especial relevancia al momento de realizar un diagnéstico.

Es conveniente, por lo tanto, tener en cuenta que, aunque el estudiante no esté alfabetizado,
su conocimiento de sentido comun sobre la sociedad constituye un importante bagaje de
experiencias que es menester capitalizar para la ensefianza. Esta primera aproximacién a lo
social constituye saberes para potenciar aprendizajes mas especificos y mas complejos. Seria
deseable que la ensefianza de las Ciencias Sociales no se limitara sélo a las experiencias de vida
de los estudiantes, aunque parta de ellas. El acceso que los sujetos tienen actualmente a los
medios de comunicacién, television, internet, son indicadores de que lo cercano ya no coincide,
necesariamente, con lo inmediato y o local. Un aporte fundamental de la ensefianza consiste
en contribuir a que resinifiquen lo cercano y lo inmediato desde la comprensién de contextos y
marcos generales que contribuyen a otorgarle sentido a las situaciones sociales que los
involucran como miembros de la sociedad. i

De esta manera el proceso de alfabetizacion en Ciencias Sociales debe llevarse a cabo a partir
de la utilizacién de fuentes diversas: materiales visuales, audiovisuales, orales que son con las
que los jovenes/adultos se encuentran en contacto cotidiano, intentando que esas fuentes sean
reconocidas como formas de construccion social y que permitan la reconstruccion del contexto
en el cual fueron creadas, apoyadas —cuando sea necesario- por fuentes escritas.

Ei criterio de organizacion de los contenidos, como ya se ha desarrollado, implica planificar a
partir de problemas. Segun éstos seran las herramientas procedimentales necesarias para poder
abordarlos, es decir a la utilizacion de conceptos y herramientas para ubicar tiempo y espacio
(por ejemplo sistemas cronolégicos y mapas).

Las representaciones cronoldgicas y espaciales es parte del proceso de aprendizaje hacia una
lectura de lo social cada vez mas compleja y, por lo tanto, debe ser parte de la planificacion del
docente. Esto quiere decir que deben ser considerados y previstos para que exista una
apropiacion progresiva.

Lo mismo ocurre con la lectura de fuentes histéricas y sociales (diarios, censos, entrevistas,
documentos oficiales, fotografias, etc.), como asi también herramientas estadisticas (cuadros,
graficos, esquemas).

La seleccién de los procedimientos adecuados dentro de la gran diversidad existente siempre
estard de acuerdo a la problemdtica abordada y a las capacidades que se determinen.
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Nuevamente resaltamos aqui que la utilizacién de estos procedimientos implica un proceso de
aprendizaje y apropiacién, no es algo obvio o instanténeo, y que debe ser ensefiado junto a los
conceptos.

La propuesta presentada tiene en cuenta ademas que en la modalidad de adultos, los docentes
suelen trabajar simultdneamente con grupos de sujetos de distintos niveles de
conceptualizacién. Pensando en esto, la estructura de contenidos permite abordar un mismo
eje problemético con distintos niveles de profundidad y complejidad.

Si se tomara, por ejemplo, la tematica de Diversidad Cultural, en la planificacién de un proyecto
sobre Fiestas Patronales, con un grupo se puede trabajar contenidos acerca de “creencias,
costumbres y su diversidad”, mientras otro grupo abordaria simultaneamente en el mismo
proyecto el contenido de “inmigracion” y cémo se significan los cambios en esas costumbres
segln otras creencias y formas de socializacion.

De acuerdo con los contenidos y grupos de estudiantes adultos variaran las actividades
propuestas y el uso de procedimientos a los que se hacia mencién como la seleccion de fuentes
e informacion con los cuales trabajar.

De esta forma se logra un trabajo articulado con distintos niveles de abordaje tanto en los
conceptos como en los procedimientos, donde todos suman a un mismo proyecto y tipos de
problematicas.

Las actividades deben ser:

- Variadas en su complejidad.

- Diversas en los contextos en los que se presentan.

- Capaces de detectar el grado de funcionalidad de los aprendizajes adquiridos.
- Relativas a la adquisicién de conceptos, procedimientos y actitudes.

Es muy importante destacar el esfuerzo que debe realizarse en el disefio de actividades de
aprendizaje, que debe tener caracteristicas como:

- que estén relacionadas con contextos conocidos.

- que se ubiquen en situaciones proximas.

- que se sitden en diferentes marcos de referencia.

- que propicien fa conexion del aula con el medio social.

- que demanden el uso de estrategias variadas: comprension de textos sencillos, analisis
de datos, interpretaciéon de dibujos y graficos, adquisicion de técnicas motrices,
elaboracién de sintesis.

- que abran nuevos caminos mentales de razonamiento.

- que presenten dificultades graduadas.

- que relacionen conceptos, procedimientos y actitudes.

- que se deriven de ellas consecuencias practicas.

- que sean posibles de realizar.

Como se viene destacando el disefio de actividades interesantes para los estudiantes adultos es
uno de los desafios mas importantes de la tarea docente. Su continuo andlisis y revisién
permite la continua adecuacion de la ensefianza al proceso de aprendizaje y a los aprendizajes
que cada estudiante vaya logrando respecto de la lectura y la produccién escrita.

Por ejemplo centrar la atencidn en una familia que debié migrar de Islas Canarias (Espafia) hacia

la Argentina en la década del 40, una vez que la guerra civil habia concluido y que el franquismo

se habia instalado en ese pais.

El trabajo se llevard adelante a partir de las fuentes que los estudiantes traen: fotografias,

objetos y documentos escritos y se completard con entrevistas a testigos, utilizacién de
artografia, lectura de textos complementarios y escucha de canciones.
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Las fotografias son una importante fuente de informacion para las Ciencias Sociales, porque
ademas de contribuir con informacién, el proceso de lectura y anélisis de las mismas forma
parte de los procedimientos que las disciplinas sociales utilizan en sus procesos de produccién
del conocimiento.

Dos son los niveles de andlisis a los que podemos aspirar al trabajar con estas fuentes: el nivel
denotativo, que permite la descripcion y enumeracién de aquello que aparece representado en
la foto y, el nivel connotativo, por el cual se pone de manifiesto lo subjetivo a partir de la
interpretacion de la imagen, es decir, lo que esa fotografia active en su interior.

Son tres los momentos o las fases de lectura de una imagen:

1) Observacion y descripcion: presentado el objeto se pide a los estudiantes que describan
minuciosamente lo que ven (denotacién), orientando la mirada desde un primer plano hacia los
planos mas profundos, detallar minuciosamente y registrar toda la informacién que surja de las
respuestas obtenidas. Las preguntas a tener en cuenta para interrogar las fotografias son:
équién? (edad, sexo, profesidn, nombre, funcién); ¢qué? (identificar objetos, infraestructura,
animales); ¢dénde? (indicar el lugar); écudndo? (fecha, estacion, época del afio); écomo?
(describir las acciones de las personas, maquinas o animales).

2) Interpretacién: en esta fase se busca ingresar a la trama de relaciones posibles entre los
elementos que companen la imagen, por ejemplo fa relacién que se puede establecer entre la
imagen y el contexto social en el que fue creada, atendiendo a la dimensién témporo-espacial.
Se trata de trascender al objeto mismo, captando sus significaciones tanto en el pasado como
en el presente (analisis connotativo).

3) Etapa de sintesis: se relaciona el conjunto de los datos, tanto del texto icénico como de otras
informaciones. A continuacion, veremos como se puede complementar con otras fuentes- se
organizan los datos en forma de graficos que los estudiantes puedan construir, intentando
desagregar informacién en distintas dimensiones del anélisis social (econdmica, politica, social,
etc.), se propone la produccién de textos que pueden ser epigrafes del objeto mismo;
también pedir que seleccionen el epigrafe mas adecuado entre varios que proponga el docente;
que a partir de un epigrafe busquen la foto mas conveniente para ¢l o, que compongan una
secuencia a través de las fotografias y organicen el relato de la historia de esa familia
incorporando datos del proceso socio-histérico del que forman parte.

A diferencia de los documentos escritos y orales, que nos transmiten deliberadamente noticias,
datos, situaciones, relatos, los documentos materiales nos ofrecen informacién en forma
involuntaria, siendo la misma mas cabal y objetiva al no estar mediada por la visién del autor.
Son fuentes histéricas primarias, ellas nos hablan de realidades pasadas y presentes, nos
revelan un entramado de relaciones sociales, culturales, econémicas.

Debemos buscar que los objetos se conviertan en vehiculos que permitan no sélo, recrear y
analizar situaciones pasadas sino también abrir una serie de contenidos relacionados con el
entorno de los jovenes y adultos, que posibiliten contextualizar los objetos con los cuales se
trabaje, ubicarlos en un espacio y un tiempo, deducir las caracteristicas de la sociedad que los
produjo, su funcidn y valor.

Partir del estudio del objeto permite a los estudiantes arribar a nuevas categorias, conceptos o
generalizaciones; promueve el desarrollo del razonamiento inductivo que propone analizar
casos particulares, haciendo derivar de ellos conclusiones generales, de ahi la importancia de
contemplar diferentes procesos:

1) La observacidn implica mirar con un objetivo. Consiste en poder captar el mayor namero de
detalles y caracteristicas, cualidades y valores de las formas, materiales y colores para llegarala -
identificacién, analisis y valoracién de los componentes y facilitar su interpretacion. ’
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Observar no es solamente un acto visual sino un acto en el que intervienen todos los sentidos
cuando es posible; supone un proceso mental. La mirada debe superar el nivel de las
explicaciones espontaneas y evidentes y ver cosas distintas en lo mismo, desarrollando un
espiritu de busqueda.

Resulta conveniente confeccionar fichas de observacion. El docente puede armar la ficha a
partir de la sugerencia de los estudiantes quienes le diran qué es lo que quieren saber del
objeto: de qué material esta hecho, con qué tecnologia lo elaboraron, para qué se usaba, como
se usaba, quiénes lo usaban, etc.

2) La descripcién del objeto implica ensefiar a verlo, a leerlo, constatando las partes que lo
componen, dandoles nombre a cada una de ellas y apreciando las relaciones que se establecen
entre las mismas. Asi, los estudiantes se veran en la necesidad de adquirir una terminologia
apropiada para describir los objetos.

También se hace necesario establecer una linea légica para la descripcién, por ejemplo: rasgos
fisicos, construccion, disefio, funcién, valor y un orden para llevarla a cabo: abajo-arriba; arriba-
abajo, derecha-izquierda. Todas las formas de descripcion son vélidas, no hay una forma Unica,
no hay normas para la descripcion, es el docente junto a su grupo de estudiantes quienes
determinan cémo hacerlo.

El docente puede solicitar que los estudiantes dibujen los objetos para poder expresar la
informacién recabada a través de ellos. Serd entonces un dibujo con caracteristicas
particulares, en tanto se trata de una representacion. Es importante, aproximar las
caracteristicas técnica, formal o artistica del objeto, o mostrarlo en situacién de uso, permitira
aprehender el objeto lo mas objetivamente posible. La confeccion de dibujos como también la
reproduccién del objeto, sirve para desarrollar aspectos creativos. Es fundamental que, en esta
fase, las preguntas no apunten a cuestiones subjetivas, superar el lindo o feo, sino que se
centren en estimular |a reflexion.

3) La comparacién permite establecer similitudes y diferencias entre los objetos y abrir paso a
{a clasificacion. Clasificar es agrupar o distribuir objetos o situaciones en categorias llamadas
“clases”, tomando como base sus semejanzas. Para clasificar es necesario disponer los objetos
de acuerdo a ciertos criterios que tienen en cuenta alguna variable, es decir, se privilegian
Jas caracteristicas comunes. El criterio que se seleccione para clasificar debe guardar relacién
con los fines perseguidos. Por ejemplo, se podra clasificar segtin el material con el que estan
construidos. Pero estos mismos conjuntos pueden ser objeto, a su vez, de otras clasificaciones,
conformando asi, una serie de subclases, o agrupar objetos que sean instrumentos de trabajo,
se obtiene un nuevo grupo de objetos.
En esta etapa de la Alfabetizacién es conveniente orientar a los estudiantes de clasificaciones
simples a otras mas complejas, teniendo en cuenta dos o més atributos. El ejercicio de la
clasificacion sienta las bases de procedimientos mds complejos, tales como la definicion y
permite utilizar la informacion en forma mas precisa.
El desarrollo de propuestas en las que se trabaje con la clasificacion de objetos, en relacién con
la observacién y la descripcién, depende de los fines que cada docente persiga con dicha
propuesta. Si se busca promover en los jovenes/adultos el uso del proceso inductivo de
busqueda, se les puede presentar objetos en orden aleatorio. Por ejemplo, si se dieran a los
estudiantes objetos varios y  se les pidiera que los agruparan: algunos estudiantes los
agruparian como objetos de trabajo, domésticos, de juego, de adorno; otros los agruparian
teniendo en cuenta el material del que estén construidos, por su color, por su tamafio, por su
forma, si son nuevos o viejos. La discusion de los resultados podria llevar a la conciencia de que
los diferentes sistemas de clasificacion sirven a diversos propdsitos y que todas las
agrupaciones podrian considerarse correctas; la valoracién pasaria por cudl es mas pertinente
ue otra segun el propdsito de la situacién de aprendizaje prevista.
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La seleccioén y organizacién de los materiales es una cuestidn central. Por ejemplo, si el docente
eligiera mostrar a los estudiantes una serie de herramientas (simples, complejas, electrénicas,
manuales, etc.), la discusion sobre ellas se referirfa a las semejanzas y diferencias entre las
formas de produccién, fines de su utilizacién, para qué se produce, para quién se produce.
Finalmente, se desarrollarian los conceptos de trabajo artesanal, trabajo manufacturero,
trabajo industrial, tecnificaciéon, economia de subsistencia, economia de mercado. Para avanzar
enla construccion de este tipo de propuestas es importante que el docente:

- haga evidentes los diferentes criterios previstos

- ayude a reflexionar sobre lo observado

- recoja, interprete y devuelva al grupo las opiniones aportadas

- tienda puentes entre lo observado y las conceptualizaciones buscadas

- aliente a que los estudiantes expresen sus conclusiones, fundamentandolas

| El registro e inventario de los objetos se lleva a cabo en una ficha individual que contiene
informacion referente a los mismos. El inventario permite arribar a una clasificacion o un
ordenamiento de los objetos a partir de caracteristicas comunes, con la finalidad de proceder a
una catalogacién. Resulta interesante que los estudiantes conozcan el contenido de la ficha y
que, en la medida de sus posibilidades, puedan completar los datos més sencillos que se
solicitan.

También resulta imprescindible establecer de cuando tiempo datan los objetos, ésta serd
siempre relativa pero permite introducir ese objeto en el marco temporal al que pertenece.
También posibilita la organizacién de secuencias ordenadas que permiten advertir los cambios
y permanencias en su constitucion, en su utilidad, en su valor social, cémo unos objetos
influyen sobre los que les siguen en el tiempo.

Se trata de una aproximacion a la construccion de la nocién de tiempo promoviendo el acceso
a formas mas globales de periodizacion, desde la comprensién de los procesos sociales y no a
través del aprendizaje memoristico de fechas, constituyendo un todo que necesariamente tiene
continuidad en aquello que vendrd, en el futuro. Se hace entonces mas facil comprender que
somos €l producto de un pasado, que es parte constitutiva de nosotros.

Es fundamental enmarcar los pasos y aspectos mencionados, en cada contexto particular. La
reconstruccion del contexto del objeto implica combinar todos y cada uno de los pasos seguidos
en el transcurso de la investigacion. El trabajo con los objetos, se complementa con el aporte
de otros materiales (textos, entrevistas, imagenes, etc.)

La ubicacién en el espacio: el trabajo con mapas

Todas las sociedades se establecen en un espacio. Estas sociedades maodifican, conforme a sus
necesidades politicas, sociales, econémicas, el marco natural en que se establecen y el
contenido humano existente, sirviéndose para ello de la ciencia y la técnica. Asi organizan el
espacio, cuyos cambios y permanencias pueden ser percibidos a través del tiempo. El espacio
como producto social, da cuenta de los procesos, relaciones y decisiones humanas, por lo
tanto su ensefianza debe superar la vision empirista que se centra en el analisis del paisaje o la
utilitaria que lo coloca como escenario de los acontecimientos, pasando a concebirlo como un
producto social de construccidn histdrica, pasible de ser interpretado y modificado.
Todas las personas tienen wuna representacién del espacio. Cuando hablamos de
representaciones espaciales, nos referimos a una construccién subjetiva del espacio. Vale decir
que, obtenemos a través de los sentidos, datos respecto del espacio que nos rodea pero, al
pasar esos datos por el tamiz de nuestra percepcidn, se enlazan con sensaciones, recuerdos o
ensamientos. De  ahi que se puede afirmar que existe un espacio exterior objetivo y un
spacio interior subjetivo.
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Este pensamiento irradiante, se expresa a través de los llamados mapas mentales. Trazar un
. mapa mental es dibujar un organigrama que va recogiendo mediante formas, colores y dibujos
todos los puntos importantes de un tema e indica graficamente sus distintas relaciones,
imitando asi la forma en que el cerebro procesa la informacién y constituye nuestra manera
natural de pensar. Los datos necesarios para la construccion de estos mapas mentales no se
adquieren sélo en el ambiente sino también, en forma indirecta, a través de relatos, de viajes
virtuales, es decir, de existencia sélo aparente, que se realizan mirando peliculas u  otros
programas de televisién. Entonces, no necesariamente se debe haber viajado a determinado
sitio para conocerlo, esta mirada constrefiiria la ensefianza sélo a aquellos espacios cercanos a
los estudiantes.
El docente seré el encargado de activar los mapas mentales de los  estudiantes, de generar
situaciones para fomentar su desarrollo, para lograr que progresivamente, los mismos sean
cada vez més precisos, detallados, que incluyan cada vez més ideas abstractas y en grados de
complejidad creciente. En la etapa de alfabetizacién puede proponer algunas de las siguientes
estrategias:

- Elaborar graficos de paisajes, mediante ellos se hacen sensibles las magnitudes
espaciales (por ejemplo, el ancho del océano en relacién con el de un rio, las distancias
entre distintos lugares), se comprenden las relaciones entre los diversos componentes
geograficos (naturales, antrépicos).

- Dibujar el lugar del cual provienen sus familias. El recorrido que hicieron por ejemplo
hasta llegar a la Argentina. Relatar como piensan que fue el viaje, en qué transporte lo
realizaron, qué duracién tuvo, cémo imaginan los paisajes que observaron, las personas
con las cuales mantuvieron contacto y las experiencias por las que tuvieron que pasar.

- Construir maquetas que representen los pueblos originarios de sus antepasados y otras
donde se asentaron luego de la migracién con sus caracteristicas geograficas.

- Confeccionar maquetas de las plantas de las casas que habitaron en ambos lugares o el
estado inicial y actual de las casas o los barrios que habitaron. Estas actividades
permitirdn comparar el ambiente de los distintos lugares, también reconocer cambios y
permanencias y evaluar a qué obedecen las mismas.

El docente puede acompafiar esta construccién, reconstruccion o ampliacion de mapas
mentales, a través de la lectura de novelas, cuentos, poesias, articulos periodisticos, letras y
audicién de canciones que brinden descripciones e informacién detallada sobre los temas que
son objeto de fa investigacion. De alli, los estudiantes pueden desprender elementos que les
permitan  caracterizar los elementos geogréficos, la relacién entre las sociedades y la
naturaleza, los fenémenos naturales, la accién de personajes, sus conflictos, el escenario en el
cual se desarrollan los mismos, la forma de vida de los lugarefios, aproximarse a la construccién
de conceptos. También puede combinarlas con la  utilizacion de otros materiales
complementarios, otras fuentes de las Ciencias Sociales (imagenes fijas, entrevistas, por
ejemplo).

£l intercambio oral acerca de los proyectos de produccién y las producciones finales resultan
muy importantes, algunas reflexiones serian:

- ¢Qué caracteristicas tiene el paisaje? ¢Qué les llama la atencion de éI?

- ¢Qué caracteristicas hace que los lugares sean distintos y a la vez singulares?

- £COmo se relacionan las personas con los lugares?

- éQué se puede producir en ellos? ¢Por qué? ¢Como se producird?

- iCuéles son los lazos que unen a las personas a ciertos lugares?

- £Qué motivos los llevard a abandonarlos?

Otras representaciones a tener en cuenta en esta primera etapa de alfabetizacién son los
mapas, realizadas teniendo en cuenta elementos tales como la proyeccién, la escala, la
representacion del relieve y los signos cartograficos.

La representacion de la Tierra puede realizarse por semejanza, a través del globo terraqueo, que
es la representacién mas fiel del planeta y también por medic de representaciones
planimétricas, es decir, pasando la superficie esférica a un plano. Claro que cuando opera esta
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conversién no es posible que una superficie casi esférica como la de la Tierra pueda ser pasada
a un plano sin que sufra deformaciones.

Es importante que los estudiantes puedan manipular tanto el globo terrdqueo como otras
formas de representacion pero, en esta etapa sélo se buscara que manejen datos generales
como, por ejemplo, distinguir formas de representar a la  Tierra (globo terraqueo,
representaciones planimétricas).

Para ello, se puede proponer que pelen una naranja, tratando que la cascara se rompa lo
menos posible. Luego que traten de hacer que esa superficie casi esférica se transforme un
plano sin que su figura esférica se deforme o que se deforme Io menores posible, intentando de
distintas maneras. Luego el docente puede preguntas qué pasé, si se encontraron con
dificultades, cudles, por qué les parece que se habran producido las deformaciones, como
repercutird esto en los mapas.

Otras actividades pueden ser: observar cémo estan distribuidas las tierras y las aguas;
orientarse a través de los puntos cardinales; reconocer signos cartograficos simples; reconocer
los continentes y océanos y determinar cuiles son los mas extensos; localizar algin
acontecimiento, en este caso, ubicar en mapas el recorrido que hicieron sus familiares desde
sus lugares de origen hasta asentarse en la Argentina.

Es decir, que se tratara de iniciar a los estudiantes en el manejo de estas fuentes a través de la
adquisicién de elementos bésicos de las representaciones espaciales, con el fin de analizar su
funcién y las relaciones que guardan entre si, como base para la lectura, andlisis e
interpretacion de las mismas.

Para otros proyectos de accién: La historia a través de informantes claves

Tal como lo hemos venido planteando, los estudiantes necesitan desarrollar una serie de
capacidades que les permitan generar estrategias que posibiliten recolectar, seleccionar,
organizar, interpretar y comunicar informacion. Pero ademds, aspiramos a que no sélo trabajen
con informacién generada por otros sino, que sean productores de informacidn. Esta es una
puerta que se abre a partir de la historia oral y que tiene a la entrevista como herramienta
fundamental, ya que permite recabar informacién a partir de los saberes -técnicos o cotidianos
de distintos sujetos sociales, que de otro modo se hubieran perdido para siempre.

En este caso, realizar entrevistas a miembros de su familia o a personas cercanas a la historia
familiar, permitird a los estudiantes ampliar y enriquecer la informacién que ya tienen,
interactuar directamente la informacion generando fuentes primarias, conocer los motivos, las
intenciones, los suefios, las contradicciones, los conflictos, las realizaciones a las que arribaron
esas personas. También podrdn advertir que los efectos mediatos e inmediatos no son vividos
de la misma forma por todos los sujetos que intervienen (aunque sean de la misma familia),
como tampoco las explicaciones que brindan sobre un mismo hecho en el que participaron.
Podrén ademds, comparar, verificar hipdtesis previas, establecer relaciones, buscar
explicaciones a partir del contexto en el que se producen las diversas situaciones, reconocer
que pasado y presente se encuentran en constante movimiento y que forman parte de un
proceso.

Las entrevistas pueden lievarse a cabo invitando al informante a visitar la escuela, el aula o
también, puede realizarse en otro lugar a convenir.

Para la realizacién de una entrevista hay que distinguir tres momentos:

1) Preparacion de la entrevista: En esta etapa el docente debe ayudar a los estudiantes a decidir
a quién entrevistar, la informacién que precisan obtener. Los temas que se acuerdan abordar
son: la vida en (el campo: la casa, la familia, los trabajos y las diversiones), la guerra, la
emigracion, el destino elegido (la vida en la ciudad: la casa, la familia, los trabajos y las
diversiones).
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Una vez que se haya definido a quién entrevistar se inicia el trabajo de planificacion, es decir,
qué preguntas se haran. Este momento debe ser aprovechado para la reflexion y discusion, la
bisqueda de acuerdos y la toma de decisiones para lograr una produccidn grupal en la que,
indudablemente se ponen en juego, los saberes previos de los estudiantes acerca del tema a
abordar. A partir de ese punteo, los estudiantes podran realizar comentarios y repreguntar. El
docente puede tomar nota en el pizarrén para luego, leer las preguntas que quedaron
registradas y pedir a los estudiantes que decidan cuales son las que desean seleccionar. Quien
entrevista, no es sdlo un reportero sino que conoce del tema tratado, maneja cierta
informacién sobre él y esto le permite establecer un didlogo con el entrevistado.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en el nivel primario de adultos, debe posibilitar, por un
lado, a adquisicion de aprendizajes significativos de las disciplinas que conforman el drea
{Fisica, Quimica, Biologia, Astronomia y Ciencias de la Tierra) y por otro, la construccién de
actitudes criticas y reflexivas para desarrollar criterios para la toma de decisiones que tiendan a
la resolucion de problemiticas individuales o colectivas de la vida cotidiana.

La interrelacién de los campos de la ciencia y de la tecnologia es tan estrecha que se dificulta
diferenciar los limites de sus contribuciones a la sociedad (encontramos ejemplos en la
electrénica, en la ingenieria de materiales, en la biotecnologia). Actualmente, sus saberes son
indispensables para la formacién ciudadana debido a que se requiere de una cultura cientifica y
tecnologica que posibilite la comprension de los cambiantes escenarios contemporaneos,
construidos a lo largo de la historia, estdn presentes en fo cotidiano e impactan sobre la calidad
de vida.

Lograr la comprensién e interpretacion necesarias de las causas y consecuencias del deterioro
de la salud humana y ambiental y las formas de prevenci6n, requiere, en primera instancia, del
aprendizaje de contenidos con un enfoque sistémico que es el que se basa en observar y
analizar 1as relaciones e interacciones existentes entre las partes de un todo, comprendiendo
que si se altera una de las partes, se altera la dindmica de todo el sistema. De alli la necesidad
de una percepcién integral del ambiente y del cuerpo humano, en donde el conjunto depende
del equilibrio y dinamismo de cada una de sus partes. Dentro de la ensefianza de las Ciencias
Naturales, estos conceptos se encuadran en un marco de una conceptualizacién mas amplia, el
de la “Alfabetizacién cientifica” que consiste en aproximarse a un nuevo vocabulario y a una
nueva forma de “operar” con el conocimiento: plantearse preguntas y anticipaciones, dar
respuestas y explicaciones y contrastarlas con las de los otros para llegar a aproximarse a las
explicaciones propuestas por los cientificos. Ello pondré en juego modelos e ideas acerca de los
fenémenos naturales y una serie de habilidades cognitivas, actitudes, valores necesarios para
abordarlos.

Dentro del ambito de la educacién de aduitos, es necesaria una vision comprometida con la
realidad del estudiante y con sus intereses. La capacidad de comprensién y los conocimientos
previos de los estudiantes son muy importantes para marcar la complejidad de los conceptos y
procedimientos de la ciencia, como asi también se deberd tener en cuenta los contenidos en
una secuencia didactica pertinente. En tal sentido, y con el fin de facilitar el aprendizaje, es
importante partir de evidencias no rigurosas, del saber popular y de los intereses précticos que
el estudiante trae, pero sin descuidar el caracter tedrico de las ciencias naturales.

Se requiere un abordaje de contenidos que no se limiten solamente a aspectos conceptuales
sino también que favorezcan la adquisicién de procedimientos y el desarrollo de actitudes
criticas ante la ciencia y la tecnologia.

Con respecto a la Matematica

La formacion matematica debe centrarse en la resolucion auténoma de problemas, incluyendo
en este proceso la comunicacién de los procedimientos utilizados y el andlisis del campo de
alidez de los resultados obtenidos, sin desconocer el uso reflexivo de los recursos tecnoldgicos
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disponibles. Asi, la formacion matematica permitird a los estudiantes comprender los procesos
matematicos y emplearlos cuando sea necesario, usando técnicas apropiadas a las situaciones
que se les presenten.

Es necesario crear en el aula espacios donde se permita interactuar, diversificar las experiencias
y con ello favorecer la transferencia y ampliacién de los conocimientos.

En un proceso de descontextualizacién e institucionalizacion, se incorporan también variantes
relacionadas con la l6gica interna de la matemética: uso de las definiciones, tipos de problemas
que exigen una modelizacion algebraica, modos de validar afirmaciones relativas a contenidos
de los diferentes ejes, etc. Al recuperar las experiencias y los intereses de las personas se puede -
dar la posibilidad de un proyecto de accién diversificado que profundice aspectos de la
matematica mas ligados con ciertas comunidades de practica.

Aspectos a tener en cuenta:

- Elcontexto en el que el problema estéd ubicado:
Si bien resultara dificil que el docente plantee contextualizaciones que escapen a las
redes de significacion construida por sus estudiantes, es conveniente reflexionar sobre
el significado que éstos puedan asignarle a este aspecto. Pero también es conveniente
que las propuestas permitan a los estudiantes la trascendencia de su entorno acotado
con miras a una mejor insercion en un contexto social tan amplio como sea posible.

- Elestilo de redaccion:
En este sentido nos referimos a las formas en que estén construidas los enunciados y las
consignas de trabajo. Importa que sean concretos y lo mas precisos posible
Otra vez la secuenciacion resultara clave para acompafiar a los estudiantes en el camino
de la interpretacidn de diferentes estilos, competencia de fundamental importancia
tanto en el Area de Matematica (en el camino de la simbolizacion abstracta) como en la
vida de relacion con las producciones literarias especificas o no.

El sentido de las operaciones entrafia niveles de dificultad que es necesario considerar a la hora
de plantear problemas para grupos de jévenes y adultos. A manera de introduccién al analisis
de estas cuestiones, haremos alguna referencia a posibles situaciones problematicas que se
plantean en el campo de la adicién y a la division.
En el caso de la adicion podemos, provisoriamente, considerar dos sentidos diferentes, aunque
no son ios Unicos:
- Elprimero la reunidn de dos conjuntos de manera de determinar el total de objetos que
esta reunion representa.
- El'segundo la transformacion de una cantidad en otra en la que podemos involucrar el
tiempo como variable auxiliar.

Un ejemplo ilustrard lo que se quiere decir:

“Mi esposa y yo tenemos una caja donde juntamos nuestros ahorros: ella puso $188 y yo $120
écudnto dinero tenemos ahorrado?”

Como se ve, se trata de reunir ambas cantidades de dinero para obtener el total. No importa si
las acciones se realizaron en forma conjunta o no, lo importante es que, a partir de dos
nimeros se obtiene el tercero que representa la suma de los dos sin que ninguno tenga un
significado especial que lo diferencie del otro, mas que su aspecto cardinal.

“Por la mafiana la temperatura fue de 182 a la tarde hizo calor, la temperatura subid 122
¢Cual fue la temperatura a la tarde?”
En este caso la adicién transforma una cantidad inicial en otra que es la suma de la cantidad que
podriamos llamar original con otra que “la incrementa”. A diferencia de la primera, se trata de
Igo més que la simple reunién de dos cantidades, en este caso se trata de un “estado inicial”
ue mediante una “transformacion” planteada permite arribar a un “estado final”.
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Otro problema importante lo plantea fa division, la misma puede ser considerada como
“reparto”, o como la “particién” con determinado criterio numérico, de un agrupamiento para
determinar el nimero de clases posibles.
Los ejemplos serian:
“Tengo $400 para repartir entre mis cinco sobrinos en partes iguales ¢Cudanto le toca a cada
uno?” !
En este caso estamos “repartiendo” partes iguales entre un determinado nimero de personas.
“éCuantos grupos de 5 estudiantes puedo formar con los 40 integrantes de la clase?”
Obsérvese que si bien la operacién involucrada es la misma, el sentido que cobra tanto la
situacion como el resultado resulta completamente diferente. A diferencia de lo que sucede con
la adicién en este caso la diferencia resulta a veces paralizante para el estudiante aunque
parezca mentira. Por lo general el primer sentido suele estar mas claro y mejor afirmado que el
segundo, por lo gue la transferencia se dificulta.
Podriamos afirmar que el exceso de tratamiento de un sentido en desmedro de otros puede
constituirse en un obstaculo para los estudiantes.
Se habra observado seguramente, que en los dos ejemplos que se han presentado tanto para la
adicién como para la division a manera de introduccién de la discusion, la operacion a realizar
es exactamente la misma, la diferencia radica en lo que se pretende en cada caso. El analisis de
estas cuestiones por parte del docente resulta de fundamental importancia, ya que la
presentacién de situaciones de indole distinta, sin previa reflexién del docente, podria producir
fracasos en los intentos tanto de los estudiantes como los propios, en el camino de la
alfabetizacién.
Para finalizar recordemos nuevamente que los jévenes y adultos que participan de propuestas
de Alfabetizacion resuelven las problematicas que se les plantean principalmente en forma oral
y en la esfera del clculo mental. En la recuperacidn de este tipo de trabajo es donde el docente
puede hacer foco para continuar con la propuesta de construccién de un lenguaje formal y el
registro escrito cada vez mas preciso con la mirada puesta en la abstraccion simbdlica. En este
sentido la recuperacién de las estrategias con las que los estudiantes abordan los problemas
deben ser también objeto de recuperacion por parte del docente de manera tal de lograr
grados de generalidad crecientes de las mismas con el objeto de avanzar en la construccion de
objetos mateméticos mas complejos.
Es asi como pueden plantearse situaciones en las que esté involucrada la proporcionalidad. A
diferencia del nifio, el adulto puede resolver estas problematicas desde el principio, haciendo
uso del “sentido comun”.
En etapas posteriores podra trabajarse en formas conjunta con él en la formalizacién de las
estrategias utilizadas, reparando constructivamente los errores que pudieran producirse y
estableciendo metodologias de trzbajo de mayor nivel de economia, generalidad y sintesis. Es
importante recordar lo fundamental de este tramo de la secuencia ya que la mera solucién de
los  problemas sin que se produzca un aprendizaje matematico sustancial, en nada se
diferencia de las habilidades adquiridas informalmente. Como escuela éste es la manera de
legitimar que se debe ofrecer a quienes se acercan con su bagaje de saberes instrumentales.
La formacidon tiene como objetivo promover la produccidn e interpretacion de mensajes,
conjeturas y fundamentacion a partir de situaciones problematicas.
Los contenidos del érea permiten que los estudiantes se apropien de modelos y procedimientos
propios de la ciencia. o ) ]
En geometria se propone una adecuada seleccién de problemas que favorezcan el pasaje de
una practica experimental a una practica argumentativa.
El trabajo en estadistica partird a través de la informacidn proveniente de los medios de
comunicacidn procurando la interpretacion de los datos expresados.
Se recomienda el uso de fa calculadora y el desarrollo de estrategias de estimacion para
controlar los resultados. )
Todo adulto posee conocimientos en particular de Matematica que permiten lograr operar con
tra logica. A partir de este reconocimiento de saberes matematicos previos se promueve la
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ensefianza. El procesb de formacion puede tener diferentes duraciones, abordar niveles de
mayor formalizacién y generalizacion. Esos procesos se aprenden con un trabajo sistematico,
con permanentes continuos desafios donde la resolucién de problemas no rutinarios, la
simbolizacién y la manipulacién de esos simbolos sean actividades basicas.

El dominio de los algoritmos de las operaciones bdsicas ocupa un lugar central en la ensefianza.
Al proponer problemas puede suceder que surjan algoritmos escritos no convencionales, como
consecuencia de registros propios en la resolucién de esos problemas. Aceptar esos
procedimientos serd un modo efectivo de reconocer los saberes de las personas. La idea es
favorecer el espacio de escrituras alternativas siempre y cuando las personas tengan alguna
propuesta de registro. '

Por todo lo expuesto es indiscutible que aprender a comunicarse, oralmente y por escrito, es un
saber considerado socialmente significativo. Es la -puerta de acceso al conocimiento y a la
insercién del individuo en la compleja comunidad a la.que pertenece. )

En sintesis, la ensefianza de la lengua debe ser integral para que los jévenes y adultos adquieran
la competencia necesaria para interpretar textos y para comunicarse a través de discursos sin
contradicciones: coherentes, correctos y apropiados.. Esto les facilitara el enriquecimiento
personal y social como miembros activos de una comunidad: Es un espacio fundamental dentro
de la Educacion de Jovenes y Adultos por ello se necesita elaborar una propuesta educativa
partiendo de los perfiles, experiencias y proyecciones de los destinatarios, tanto para el mundo
del trabajo como la continuidad de estudios, en el marco de su historia escolar, personal y social
ya que estos sujetos vienen con una amplia serie de conocimientos provenientes de sus
experiencias cotidianas, familiares, sociales, laborales, que si bien no forman parte del saber
escolarizado son propicias para abordar las propuestas que se trabajen desde el drea.

Importancia de Talleres Recreativos

La Recreacién tiene como propésito central que los jovenes y adultos disfruten de la actividad
fisica, los juegos, la iniciacion deportiva y el deporte educativo, atendiendo a una concepcion
global y compleja del desarrollo de la corporeidad. Esto debe tender a que los estudiantes de la
modalidad de educacién de jévenes y adultos logren aceptarse a si mismos, desinhibirse y
expresarse para descubrir, apreciar y relacionarse de otro modo con su cuerpo y el de los otros.
Si una propuesta de formacion aspira a ser integral, resulta ineludible otorgar un espacio a las
Artes Visuales, Musica, Danza, Teatro y a la Recreacién. Los importantes aportes de los
aprendizajes propios del area artistica a los procesos de autoconstruccién de lo personal y de lo
social, asi como las capacidades que contribuye a desarrollar, llevan a pensar en su inclusién en
la educacion de jovenes y adultos.
El conocimiento de los cédigos propios de los Ienguajes artisticos.y de la recreacion permitira
una mejor interpretacion de lo que sucede en el entorno del joven y adulto y el desarrollo de las
propias capacidades fisicas y creativas. Ya que el hombre es un ser esencialmente creador y
ante una realidad en cambio constante, es necesario formar seres creativos que puedan
proponer soluciones originales, generalizindolas, extendiéndolas y transfiriéndolas a su entorno
natural y social.
Esto debe construirse en un proceso dindmico, abierto, plural y placentero, que procure
lograr el paulatino desenvolvimiento expresivo del estudiante y sus posibilidades de
comunicacion, permitiendo establecer relaciones personales e interpersonales, favoreciendo el
desarrollo de actividades de cooperacién, actitudes de solidaridad, en un marco de libertad y
espeto mutuo a través del trabajo en comun.

EDUCACION PRIMARIA ~ MCDALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCION DE EDUCACION DE ADULTOS ~ DIRECCION PRIVADA
Ministerio de Educacion-San Juan

101




8.4. CICLO DE FORMACION POR PROYECTOS

Fundamentacién

Los problemas sociales se definen como carencias o déficits existentes en un grupo poblacional
determinado. Constituyen una brecha entre o deseado (por la sociedad) y la realidad. Son
situaciones observables empiricamente que requieren de andlisis cientifico- técnico. No se
pueden, por tanto, fundamentar en meras suposiciones o creencias.

Los estudiantes de la EPJA a través de su educacidn tienden a ampliar diferentes horizontes
paran estar acorde a las transformaciones politico-econémicas y sociales actuales.

La situacién de vida de ellos genera un mapa social de necesidades formativas amplia, compleja
y diversificada que requiere del estado la garantia de ampliar sus horizontes a través de
oportunidades.

Un ambiente escolar vivido, habitado, supera al espacio fisico y es favorable para el aprendizaje
del joven y/ o adulto, tales como el consenso sobre el sentido de su educacion, la motivacion de
los docentes, el acceso a buenos materiales de ensefianza la participacion de las organizaciones
de la comunidad y el trabajo docente desde una cultura colaborativa, una gestion de buena
calidad, un aprovechamiento al maximo del tiempo escolar, entre otros.

Es por ello que se propone que los lineamientos de politica educativa jurisdiccionales de la EPJA,
estén orientados a la calidad e inclusion, a las exigencias del mundo laboral y social, a la
necesidad de ofrecer a los jévenes adultos una educacién pertinente y significativa que les
provea de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para mejorar su calidad de vida y
su participacion como ciudadanos y trabajadores.

Se advierte que el método de proyecto es una estrategia de formacién en la cual los estudiantes
toman una mayor responsabilidad de su propio aprendizaje y en donde aplican en proyectos
reales, las habilidades y conocimientos adquiridos en la formacién. En esta modalidad el
estudiante es el actor principal y primer responsable de su proceso, lo invitamos a vivir y
evidenciar, el desarrollo de nuevas capacidades.

Esta estrategia de ensefianza constituye una forma en la que los estudiantes planifican,
implementan y evallan proyectos que tienen aplicacidn en el mundo real mas alla del aula de la
escuela. En ella se recomienda actividades de ensefianza interdisciplinaria, de largo plazo y
centrada en el estudiante en lugar de elecciones cortas y pueden ser independientes. Mas
importante aun, los estudiantes encuentran los proyectos divertidos, motivadores y un
verdadero reto porque desempefian en ellos un papel activo, tanto de lo que planifican como
en lo que ejecutan en el proceso.

El Ciclo de Formacién por Proyectos, pretende responder a las necesidades de construir
espacios educativos que den cuenta de los objetivos de la educacién para adultos, los que
deben orientarse hacia tres metas relacionadas con la dimension de persona:

e laformacién para el desarrollo personal,
e |a participacién social y
o el trabajo.

En relacién a esto los contenidos, capacidades y actitudes son las requeridas para el
desempefio laboral y son hoy el centro del debate, ya que las capacidades son potencialmente
intrinsecas de las personas, que se pueden desarrollar y construir. Son un potencial que se
puede activar o no segun las situaciones y decisiones de cada persona, sus experiencias de vida
y el proceso de aprendizaje, o sea la capacidad esta relacionada con el saber y el querer hacer

( Cullen, 2009).
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Considerando la problemética que presenta el mundo del trabajo y los objetivos consignados
para la EPJA, la propuesta del espacio de la formacién por Proyecto intenta recuperar esta
dimension en su estructuracién epistemoldgica.

Esta aproximacién surge ante la demanda social, ante situaciones de problemas cada vez mas
complejos, por ello el objetivo es entonces, “partir de los problemas no de las disciplinas”.

Todo proyecto debe nacer a partir de un problema, cuya solucién implica la definicion de uno o
mas objetivos especificos de impacto. Su propdsito fundamental debe ser por lo tanto la
satisfaccién de la necesidad planteada.

Resulta conveniente, una EPJA que sea capaz:

- por un lado, de brindar las herramientas necesarias para generar una comunicacion
basada en el didlogo como forma de relacién entre las culturas y

- por el otro, de dar respuesta a las necesidades e intereses de los destinatarios,
ofreciéndoles experiencias educativas que les permitan desarrollar las competencias
necesarias para actuar criticamente en la sociedad que les toca vivir.

De alli que el objetivo de la educacion sea crear situaciones en las que no se den distorsiones ni
coerciones y en las que los procesos de ensefianza y aprendizaje se desarrollen a partir de la
interaccién entre iguales, la negociacion y el intercambio de significados.

El aula es un espacio habitado en el que se articula lo individual, lo intersubjetivo, lo social, lo
cultural y lo ideoldgico. Se constituye, ademas, en oportunidad para conocer y comprender el
ensefiar y el aprender en la complejidad de todo acontecimiento humano, atravesado por las
dimensiones histérica, social y cultural en las que se involucran los estudiantes.

La concepcion constructivista de la ensefianza y del aprendizaje, como conjunto articulado de
principios a partir de los cuales poder diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones
fundamentadas de los procesos educativos, se erige como la manera mas pertinente de acceder
al conocimiento.

Dicha concepcion sitia la actividad mental del estudiante en la base de los procesos de
desarrollo personal que trata de promover la escuela. Mediante la realizacion de aprendizajes
significativos, el estudiante construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas,
estableciendo de este modo redes de significados que enriquecen su conocimiento del mundo
fisico y social y potencian su crecimiento personal.

El aprendizaje significativo, la memorizacion comprensiva y la funcionalidad de lo aprendido son
tres aspectos esenciales de esta manera de entender el aprendizaje. |
Dicho enfoque le ofrece al profesor un marco para analizar y fundamentar muchas de las

decisiones que toma en su planificacién de clases.

Paralelamente, aporta criterios para comprender lo que ocurre en el aula: por qué el estudiante

no aprende, por qué una unidad cuidadosamente planificada no funciond, por qué, a veces, el

profesor no tiene indicadores que le permitan ayudar a sus estudiantes. ( Coll, 1991)

Desde esa perspectiva, “... se parte del hecho obvio de que la escuela hace accesible a sus

estudiantes aspectos de la cultura que son fundamentales para su desarrollo personal, y no sélo

en el dmbito cognitivo; la educacién es un motor para el desarrollo globalmente entendido, lo

que supone incluir también. las capacidades de equilibrio personal, de insercién social, de

relacion y motrices. .

Parte también de un consenso bastante asentado en relacidn con el caricter activo del

aprendizaje, lo que lleva a aceptar que éste es fruto de una construccion personal, pero en la

que no interviene sélo el sujeto que aprende; los “otros” significativos, los agentes culturales,

son pieza imprescindible para esa construccién personal” (Coll, 1991}

La accion educativa incide sobre la actividad mental constructiva del estudiante en la medida en

que se puedan crear condiciones favorables para que los esquemas de conocimiento que va

construyendo en su experiencia cotidiana sean los mas correctos y ricos posibles, orientandose,

de este modo, en la direccién marcada por las intenciones que guian la educacidn escolar.
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Se aprende cuando somos capaces de elaborar una representacion personal sobre un objeto de
1a realidad o contenido que pretendemos asimilar.

Esa elaboracién implica aproximarse a dicho objeto con la finalidad de aprehenderlo; no se trata
de una aproximacién vacia, desde la nada, sino desde las experiencias, intereses y
conocimientos previos que cada sujeto posee. Cuando se da este proceso decimos que estamos
aprendiendo significativamente, es decir, relacionamos nuestros conocimientos previos con lo
nuevo aprendido.

Queda claro, entonces, que no se trata de fa mera acumulacion de conocimientos, propia del
enciclopedismo, sino de la integracion, la modificacion, el establecimiento de relaciones y la
coordinacion entre los esquemas de conocimiento que poseemos.

Como dice Santos Guerra, se participa para poder aprender, para saber convivir y para tomar
decisiones.

La participacién a la que se inspira en las concepciones, las actitudes y la estructura de la
escuela, significa no limitarla a los aspectos formales sino también al estilo de convivencia.

El propio Paulo Freire advierte que también es posible la falsa participacion y adn la nula
participacion. Para este autor, participar supone el ejercicio de tener voz, de asumir y de decidir
en ciertos niveles de poder.

Esto se encuentra en relacién directa y necesaria con la préctica educativa.

Si concebimos la participacion como ejercicio del pensamiento critico y del derecho de todos a
decidir en la construccion de una sociedad inclusiva serd preciso definir y posibilitar espacios de
participacién en el dmbito escolar, teniendo como referencia que el propésito de la intervencion
pedagégica radica en que el estudiante desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si mismo en una amplia gama de situaciones y circunstancias, que el
estudiante “aprenda a aprender”. ( Coll, 1991)

Las Capacidades especificas de cada proyecto deben relacionarse y articularse con los tres Ejes
Basicos definidos en la Resolucidn CFE 118/10:

- Las interacciones humanas en contextos diversos
- Educacion y Trabajo
- La educacién como fortalecimiento de la ciudadania

CAPACIDADES GENERALES Y ESPECIFICAS

Reconocerse como sujeto histdrico, politico, social y cultural

- Comprender que las situaciones sociales injustas no son ni naturales ni merecidas, sino
que estan entretejidas por intereses contradictorios y pueden modificarse.

- Sentirse habilitado para participar en las transformaciones mediante un proyecto
colectivo que lo incluya en los ambitos econémicos, sociales, culturales y simbélicos.

- Conocer y ejercer los derechos y deberes ciudadanos de la sociedad democratica con
responsabilidad y sentido solidario como practica de las reglas de juego socialmente
consensuadas.

- Conocer los medios de proteccion juridicos, los mecanismos y niveles para gestionarlos y
aplicar las estrategias adecuadas para la resolucion de problemas personales o
comunitarios

Aprender de forma auténoma a lo largo de toda la vida.

- Desarrollar la creatividad y autoestima poniendo en juego las posibilidades de
i proyectarse en la comunidad.
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- Construir y reconstruir un proyecto de formacidn personal en relacion dialéctica con el
proyecto colectivo.

- Reconocerse como sujetos con posibilidad de continuar estudiando, como una actividad
enriquecedora tanto a nivel personal como comunitario.

Se caracterizan por:
- Estar vinculadas a entornos concretos en los Proyectos de Accidn.

- Su ejercicio aporta al desarrollo de las capacidades generales en un movimiento
dialéctico en constante retroalimentacion.

- Estén centradas en los estudiantes y se desarrollan en los Proyectos de Accidén o en otros
ambitos de la vida.

- Sudesarrollo implica procesos de aprendizajes permanentes.

- Pueden darse en parametros que indiquen el grado de desarrollo para ser siempre
evaluables.

- Trascienden lo individual en cuanto a su desarrollo, pone en juego la interrelacién de los
saberes previos construidos a lo largo de la vida.

- Fortalecer de la relacién entre teoria y practica.

Se propone desarrollar un enfoque globalizador del conocimiento en la que intervienen todas
las disciplinas y construir capacidades.

Situacién problematica

Las situaciones problematicas jurisdiccionales, que integran cada moédulo de este curriculo, son
construcciones colectivas que expresan por un lado, la relacion escuela-contexto y por otro, la
relacion dialégica docente- estudiante, para juntos actuar en la transformacién individual y
social a través de la elaboracidon, formulacién y ejecucion de proyectos de accién personales y
comunitarios vinculadas a las ocho capacidades generales.

Proyecto de Accién

Mediante el disefio y el desarrollo de Proyectos de Accion se pone el énfasis en aprender
mediante la acciéon, combinando la capacidad de integrar la construccién de conocimientos con
la capacidad de tomar decisiones, con actitudes de apertura y de creatividad.

La definicion de los proyectos de accion son determinaciones de las escuelas de adultos, en
relacién dialégica de estudiantes-docentes, concretandose asi la apertura del curriculo, la
creatividad y a las condiciones particulares del sujeto de ensefianza aprendizaje en vinculo con
su realidad inmediata.

El ciclo de Formacién por Proyecto se conforma con contenidos provenientes de un grupo de
disciplinas que aportan saberes para el desarrollo de capacidades, que entre otras le permite
disefiar, gestionar y ejecutar proyectos individuales o asociativos. Los proyectos deberan
incluir los contenidos de los médulos a fin de promover el desarrollo, de capacidades sociales,
funcionales y técnicas que un trabajador debe poseer, para su insercion al mundo laboral y su
continuidad.
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Posibles proyectos no prescriptos, a modo de ejemplos

La TICS en los tiempos actuales

Cémo prevenir adicciones?

Como educar a los hijos en el cuidado y respeto de su cuerpo?
Campafia para la vacunacién de nifios

Campafia sobre la importancia de la leche materna

Campaiia de concientizacion del Derecho a la Identidad

Qué es acoso psicoldgico, maltrato, violencia de género?
Cémo armar una huerta organica?

Este ciclo trabaja en un médulo un Contexto Problematizador:

- ORGANIZACION COMUNITARIA- PARTICIPACION

8.4.1. MODULO!

Carga Horaria: 350 Horas Reloj
CONTEXTO PROBLEMATIZADOR: ORGANIZACIGN COMUNITARIA — PARTICIPACION

CAPACIDADES ESPECIFICAS:

- Tener la capacidad para que a través de las politicas sociales transversales les permita
alcanzar equidad e igualdad de oportunidades.
- Participar activa y responsable para lograr mejor calidad de vida

Desempefiar responsablemente en la comunidad con roles significativos

Aprender a solucionar los problemas ante cada situacion conflictiva

EDUCACION PRIMARIA — MODALIDAD PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS
DIRECCION DE EDUCACION DE A 08 ~ DIRECCION PRIVADA
terio de Educacién-San Juan-

106




Afio del Bicentenario de la visita a San juan del Gobernador intendente de Cuyo, General Don José de San Martin”

L9 9111

E LA PRI
wonT s Sl CORRESPONDE A RESOLUCION Ne o -ME

SITUACION PROBLEMATICA ) NUCLEO CONCEPTUAL “Consideraciones generales para la formulacién de un proyecto dulico — institucional y/o socio comunitario”

Dificultad para superar las

desventajas por la fa!ta de
preparaclén Yy oportunidades

lelcultad para superar.
obstaculos Y fortalecer
capacidades. ;

.
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Orientaciones didacticas

Desde esta propuesta se piensa al docente y a las instituciones educativas como co-
constructores del curriculo, por este motivo se ofrecen varias opciones y posibilidades de accién
para una posterior toma de decisiones. Este modo de concebir el disefio curricular se
fundamenta en el reconocimiento de una diversidad de sujetos que atiende la Educacién
Permanente de Jévenes y Adultos, y en la multiplicidad de contextos de practica educativa para
los que estd destinado.

Desde el punto de vista diddctico se apuesta el enfoque socio- critico, la reflexién “en” y
“sobre” las practicas de los equipos docentes, con intencién de que puedan plantear
alternativas viables de trabajo en cada institucidn escolar.

En términos generales retomando todo lo expuesto, podemos decir que el docente ensefia
cuando comprende el contexto, la cultura del estudiante y, desde los saberes de los que
dispone - en tanto él mismo es u

n sujeto situado- interviene con la intencionalidad de hacer avanzar al estudiante desde lo que
sabe y conoce a lo que ain no conoce: los contenidos a ensefiar; poniendo en juego en la
intervencion sus conocimientos, sus modos de interpretar el significado de ensefiar y aprender,
y las concepciones que sobre el sujeto de aprendizaje sostiene.

A lo largo de los tres afios del Nive! Primario los jovenes y adultos habrén transitado secuencias
didacticas en las que construiran distintos contenidos y, en cada caso, aprenderan nuevas
practicas o pondran en marcha las que ya conocen, enfrentando e intentando resolver los
problemas que se les presenten.

9, LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA COMO ULTIMO NIVEL DE CONCRECION DEL
CURRICULUM

En el marco del proceso de renovacion curricular, la apuesta por la ensefianza como funcién
especifica de las instituciones escolares nos lleva a plantearnos el lugar de la planificacion
didéctica de los proyectos de accion vy las formas que éstos se asume en las propuestas de
ensefianza para la educacién de jévenes y adultos. Se trata de uno de los quehaceres centrales
inherentes a la practica docente, en tanto educar no puede reducirse a la relacion estrictamente
pedagégica que los docentes establecemos a diario con los estudiantes y el conocimiento en el
espacio aulico.

Componentes fundamentales de la planificacién

Segun Gvirtz y Palamidessi'®los componentes son aspectos de la ensefianza en los que debemos
pensar para planificar la practica de modo reflexivo. Entre los componentes mas significativos
destacamos los siguientes:

Fundamentacién epistemolégica y pedagogica de la propuesta de ensefianza;

1GGVinz, S. y Palamidessi, M. (2008) “El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza.” Aique. 3" ed. S*reimp. Bs. As. Pag. 144,
Es nuestro Propositos las autoras colocan objetivos

- Los propésitos’;
- La seleccidn, organizacion y secuenciacion de los contenidos;
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- Las capacidades a lograr;
- Las actividades;
- La seleccién de materiales y recursos;

- La evaluacion.
- Bibliografia.

Fundamentacion epistemoldgica y pedagégica de la propuesta de ensefianza.

Es necesario que en la planificacion, los docentes expliciten la perspectiva o enfoque desde la
cual proyectan sus précticas pedagégicas. Para ello debemos ser coherentes con el marco de
fundamentacion general del Disefio Curricular, asi como el de cada una de las dreas de
conocimiento.

Los propésitos hacen referencia a la intencién con la que se flevan a cabo las acciones. Actuan
como guia orientadora, son aspiraciones o metas gue se proponen lograr. Estos no deben ser
pensados en abstracto y/ o desvinculados de los contenidos y actividades.

En la seleccién, organizacién y secuenciacién de los contenidos es imprescindible el trabajo
critico y reflexivo del docente; gquien debe conocer en profundidad la fundamentacién
epistemoldgica del disefio curricular y los enfoques y propuestas de las distintas dreas de
conocimiento, para realizar una seleccién apropiada y coherente de los contenidos a ensefiar,
adecuédndolos a la situacionalidad de !a ensefianza. Seria importante una red conceptual™®

armada con un criterio de globalizacién articulacién.Constituye una manera de organizar la
ensefianza a fin de lograr significatividad y funcionalidad en el aprendizaje. Se configura desde
un caracter globalizador de la experiencia educativa, enriquecida desde las miradas que aportan
las diferentes disciplinas. Los contenidos a ensefiar, desde la organizacion globalizacién-
articulacién, hacen mas inteligibles las situaciones reales, vitales de los jovenes y adultos, para
promover un aprendizaje significativo, logrando combinar la légica epistemolégica con la légica
psicologica, a la hora de seleccionar los contenidos. Esto implica la consideracién de la
heterogeneidad de sujetos y contextos y la comprensién de las nuevas y diferentes culturas
juveniles y adultas.

Las capacidades®®, “implican relacionar y ligar los conocimientos con précticas sociales que se
caractericen por ser socialmente productivas, politicamente emancipadoras, culturalmente
inclusivas (Cullen: 2008) y ecolégicamente sustentables”. Esto sugiere que las capacidades no
sustituyen los contenidos de las disciplinas, sino que la formulacién de las mismas permiten
contextualizar los conocimientos, fortaleciendo la relacion entre los saberes de la vida cotidiana

de los estudiantes con el saber académico.

Las actividades permiten poner en relacién constructiva al estudiante con el contenido. Pero en
i mismas no tienen sentido si no son proyectadas como parte de una estrategia metodologica,

\

19 s . . . . N
Dacumento Base de Nacién, Lineamientos Curriculares para la Educaci6n Per de Jévenes yAdultos, o de
Educacién y Cultura de la Nacidn, Argentina, Octubre, 2010.
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lo cual implica decisiones politicas de parte del profesor respecto del qué, por qué, para qué, y
cémo ensefiar.

La seleccién de materiales y recursos. La presentacién del contenido a los estudiantes requiere
de diversos soportes sobre los que realizaran las actividades.

La evaluacidn. Anticipa los momentos, tipos de evaluacién y criterios sobre los que se
construyen los acuerdos y actividades evaluativas. Puede ofrecer, también oportunidades de
autoevaluacién y metaevaluacion no solo de los aprendizajes de los estudiantes, sino de fas
propias practicas docentes. Ademads de hacer posible la identificacion de instancias de reajustes
de la propuesta de ensefianza, frente a los procesos y resultados que se obtienen.

Bibliografia. Se explicita la que utilizé como consulta el docente, comoasitambién la del
estudiante.

10. EVALUACION

En una propuesta orientada por el desarrollo de capacidades, la evaluacién segln este disefio
debera dar cuenta del avance de dicho desarrollo. En este sentido, siguiendo a Letelier (2009) se
puede afirmar que: toda evaluacién debe incorporar una visién de la poblacién que se evalia.
Por ello es necesario incorporar aspectos propios de los jovenes y adultos, que participan en los
procesos educativos. La identidad de las personas que retoman la escolarizacién en programas
educativos, la edad, su participacion en el mundo del trabajo, sus motivaciones, sus
responsabilidades civiles y sociales, ademas del tiempo que disponen para participar en un
proceso educativo y para estudiar.
Las caracteristicas del aprendizaje en personas adultas, han mostrado la relacion entre los logros
que alcanzan y el grado de confianza que tienen en si mismas. En esta relacién influye
poderosamente la forma en que perciben su capacidad para el aprendizaje, la que con
frecuencia aparece asociada a sentimientos de desconfianza, temor y culpa, producto a veces de
fracasos anteriores.
Por ello, no basta con hacer distinciones en relacion al ciclo de vida, sino también comprender
las necesidades de aprendizaje y las condiciones de vida que las personas jovenes y adultas
tienen en relacién a las demandas de la vida diaria.
Para el proceso evaluativo, el reto consiste en orientar esa tarea de forma tal que constituya un
desafio para las personas y evalle en cualitativo y cuantitativa los logros de aprendizaje
esperados en cada nivel que se evalda, sin que ello se convierta en un obstaculo, que des-
incentive la permanencia en el proceso educativo y el deseo de aprender.
Si pensamos que la evaluacién debe ser consistente con las necesidades de aprendizaje que
tienen los adultos, los instrumentos que se emplean deben impulsar al despliegue de
capacidades que las personas han adquirido a través del proceso educativo y también de su
experiencia.
Se requiere pensar en una evaluacién que tenga sentido con respecto a la realidad del sujeto, a
sus intereses y condiciones contextuales, pero ademas que plantee expectativas de superacion
y que permita el desarrollo el pensamiento critico, abstracto y complejo.
Ello implica que, en la evaluacién se utilicen instrumentos que tengan contenidos y formatos
adecuados a los adultos, mediante el uso de tematicas generadoras, situaciones problematicas
que se relaciones con los ejes seleccionados, considerando la heterogeneidad y complejidad
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de la poblacién que participa en las ofertas educativas, acompafiada de una profunda reflexién
pedagogica acerca de la evaluacién.

Por lo tanto los instrumentos de evaluacién formardn parte de cada médulo donde se
establecerdn las capacidades a desarrollar con claridad y los tiempos para lograrlos, dando
coherencia a la configuracién modular del curriculum de cada nivel.

Debe pensarse un procesc que certifique acreditacion sin tiempos cronoldgicos determinados.
Por lo tanto necesita de una evaluacion que se adecue a la recoleccion de insumos para la
continuidad del mismo con los estudiantes y al registro de los logros de cada uno.

Una evaluacién cualitativa resulta de mayor utilidad tanto para el docente como para el
estudiante, quien puede hacerse cargo de la valoracién que ha merecido de parte del docente
de acuerdo con los logros y de las dificultades con las que todavia debe trabajar para su
superacién. Esto implica evaluar la ensefianza para tomar decisiones de cémo intervenir y no
solo el aprendizaje del joven o aduito.

La evaluacion debe considerarse como un momento dentro de la secuencia didactica que tiene
més que ver con la continuidad que con la finalizacién de un proceso.

Esto ayuda a formar personas con autonomia creciente, es el estudiante quien decide qué
socializar y qué no de la charla en la que el docente junto con él ha evaluado el trabajo de
ambos.

Pero esta instancia personalizada no es la Unica necesaria, resultara Gtil dedicar algin tiempo a
realizar una evaluacion del proceso con la totalidad del grupo, en la que, analizando el trabajo y
los logros que se han obtenido, puedan acordarse metas con fa que todos puedan
comprometerse, proyectos mediante el desarrollo de los cuales estas metas puedan alcanzarse,
etc.

En una propuesta orientada por el desarrollo de capacidades, la evaluacion deberd dar cuenta
del avance de dicho desarrollo. Para ello, es insustituible el acompafiamiento del docente. El
estudio requiere tiempos, continuidad y flexibilidad. La flexibilidad se entiende como la
posibilidad de generar alternativas de tiempos y espacios de estudio que lleven al logro del
aprendizaje. La evaluacién en el contexto de la modalidad conlleva a incluirse como el proceso
que se integra al desarrollo de cada mddulo, que permite demostrar que se adquieren las
capacidades necesarias para abordar una situacion problematica o desarrollar un Proyecto.

Los instrumentos de evaluacion, por lo tanto, deberdn formar parte del médulo donde se
estableceran las capacidades a desarrollar con claridad y los tiempos para lograrlos. Dando
coherencia a la configuracién modular de! curriculum del nivel. {Resolucion N2 254/15)

La CERTIFICACION -Parcial- de los ciclos formativos

El estudiante una vez que haya certificado el primer ciclo puede optar en su formacidn, segin
intereses y necesidades por cualquier médulo del segundo ciclo (por los dos o por uno} los que
seran debidamente acreditados. Una vez acreditados todos los moédulos del mismo ciclo se
procederd a la certificacion parcial del mismo.

Los mddulos acreditados se consignaran en un libro matriz (constancia institucional) y en fa
libreta personal en la que también se registrardn los médulos acreditados, garantizando la
movilidad de los estudiantes en el territorio provincial o fuera de él. De esta manera cada
estudiante que acredite modulos no deberd volver a realizarlos generando asi una dindmica
continua en los trayectos formativos para cada ciclo. Una vez acreditado los médulos del ciclo
se procedera a la certificacién parcial del mismo.

El tercer ciclo “Formacién por Proyectos” estd orientado a un analisis mas complejo y dinamico
de la realidad, la comprensién de las transformaciones del mundo del trabajo con las nuevas
jdentidades laborales que se constituyen como posibilidades de insercién con otro nivel
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educativo o desde la articulacion con otras instancias formativas y/ o en la elaboracién e
| implementacién de un emprendimiento productivo, individual o asociativo.

Certificaciones parciales por ciclos:

e Certificado del ciclo de Alfabetizacion: comprende acreditar un médulo.
Certificado del ciclo de Formacién Integral: comprende la acreditacién de dos médulos.
e Certificado del Ciclo de Formacion por Proyecto: comprende la acreditacién de cuatro
médulos.
Una vez cuiminado el ciclo “Formacién por Proyectos” se certifica totalmente el nivel
primario.

Evaluacién modalidad de asistencia presencial

El &mbito de trabajo es la institucion educativa o los distintos espacios establecidos péra tal fin.
La evaluacion sera: participativa, permanente, formativa, procesual, integradora; grupal e
individual

Evaluacién modalidad de asistencia semipresencial

La intermediacion entre el curriculum y el estudiante se apoya en material impreso informativo
y didactico, organizado en mddulos con actividades secuenciadas que el estudiante deberd
resolver de la manera mas auténoma posible. Contara con el apoyo de un docente “tutor” con
quien pautard encuentros obligatorios en los cuales se abordardn las dudas, se analizaran
alternativas de resolucién de dificultades y se consensuard acerca de: La frecuencia de
encuentros para el acompafiamiento pedagégico.

La evaluacién sera participativa, permanente, procesual, integradora e individual.

Durante el desarrollo de cada médulo se brindard al estudiante oportunidades para la
evaluacion parcial y la autocorreccion.

Orientaciones para la evaluacién

Es un seguimiento critico de los procesos en la accién, de tal forma que los conocimientos
generados por las actividades evaluativas se utilicen como herramientas para que los actores de
la evaluacién puedan intervenir con mayor informacion en las practicas cotidianas de las
instituciones educativas. Prevalece en esta afirmacion el principio de operatividad. Se trata de la
evaluacion Gtil para producir conocimientos que puedan ser revertidos sobre los procesos y
actividades que se desarrollan en las escuelas, pero también que aporten capacidades que
puedan ser aplicables en otros contextos.

Algunos criterios con que se describe el Nivel de Alfabetizacién

- Se entiende el proceso de lectura no sélo como decodificacion sino también como
comprensién: comprende lo leido hasta liegar a textos académicos, presenta dificultad para
localizar informacién especifica en textos breves con sintaxis y vocabulario familiares

- Diferencia entre los niveles de alfabetizacion: escribe textos complejos, respeta
convenciones ortograficas, conoce diferentes géneros, puede redactar textos coherentes y
cohesivos
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Capacidadés Generales para la PROMOCION de los estudiantes de la EPJA en la certificacion del
Nivel Primario:

Reconocerse como sujeto histérico politico, social y cultural.
- Indicador: Comprender que las situaciones sociales injustas no son ni naturales ni
merecidas y pueden modificarse

Participar en précticas de expresién y comunicacién como proceso de construccién creativa y
solidaria entre personas y comunidades tendientes a la igualdad.
- Indicador: Interpretar distintas formas comunicativas, manejar distintos lenguajes
expresivos.

Valorar el enriquecimiento personal y colectivo, reflexionar criticamente sobre los valores de
los mensajes.

Usar en forma critica, creativa y responsable cualquier artefacto cultural que permita acceder,
distribuir y transformar la informacion en conocimiento.

- Indicador: Usar diversos lenguajes, formatos expresivos y soportes para intercambiar
informacion conforme a criterios éticos y valores democréticos. Producir textos o
cualquier otra forma de expresién en relacién a disimiles dreas del conocimiento, varios
propésitos de comunicacién y diversidad de interlocutores.

Emplear estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten la construcciéon del
conocimiento para analizar, comprender e intervenir en el entorno social, cultural y natural en
el que estd inserto.

- Indicador: Plantear y resolver problemas cotidianos a través de estrategias de estudio
que deben complejizarse en relacién con las dreas del conocimiento. Desarrollar
procesos metacoghitivos.

Reconocer el derecho a participar digna y solidariamente en el mundo del trabajo como
realizacién personal y colectiva.

- Indicador: Reflexionar criticamente a cerca del mundo del trabajo, sus relaciones para
comprenderlo como derecho ciudadano. Identificar e interpretar criticamente las
posibilidades de insercion laboral y las ofertas de capacitacion formal e informal.
Participar en debates sobre el mundo laboral y sus complejidades creando perspectivas
compartidas y posibilitando trazar un proyecto personal y /o colectivo que incida en el
cambio de su posicion en el mundo del trabajo donde una de las posibilidades puede ser
el disefio, gestion e implementacién de proyectos comunitarios.

Comprender y situarse en la complejidad de los contextos socioculturales proporcionando un
dialogo critico y comprometido que promueva relaciones solidarias de respeto en la
diversidad.

- Indicador: Reconocer que en cada persona existen un conjuntos de condiciones
complejas y dindmicas que les permiten identificarse como Unica e irrepetible, que
posibilita relacionarse con otros y lograr empatia. Respetar las diferencias individuales
en todos los aspectos: fisicos, etnia, cultura, nacionalidad género o identidad sexual,
edad, ideologia, filiacion politica o gremial, culto etc. Valorar la existencia de
identidades culturales diversas. Reflexionar criticamente sobres las diferencias sociales

roducidas por la distribucién desigual de la riqueza. Reconocer la atencion especial para
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la inclusién social de personas con capacidades diferentes, adultos mayores, nifios y
adolescentes.

Reconocerse como sujetos de practicas socialmente productivas politicamente
emancipadoras, culturaimente inclusivas y ecolégicamente sustentables.

- Indicador: Participar en el proceso dialdgico de construccién de conocimiento en funcién
de intervenir en diferentes situaciones y contextos. Leer, interpretar, cuestionar y
actuar al propio mundo para transformar el lugar donde se vive, se convive, se trabaja,
se suefia y se ama. Generar estrategias de cambio orientadas al logro de una
convivencia basada en la ldégica del sentir y respetar al otro, con formas de vida
participativas e igualitarias. Favorecer la organizacion local, nacional y regional para
impulsar politicas que garanticen la vida de las generaciones presentes y futuras y de los
ecosistemas en los que se encuentran insertos.

Aprender de forma auténoma a lo largo de toda la vida.

- Indicador: Desarrollar la creatividad y autoestima poniendo en juego las posibilidades de
proyectarse en la comunidad. Construir y reconstruir un proyecto de formacién personal
en relacién dialéctica con el proyecto colectivo. Reconocerse como sujetos con
posibilidad de continuar estudiando, como una actividad enriquecedora tanto a nivel
personal como comunitario Orientaciones para la ensefianza de! contenido.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DEL MODULO
La ACREDITACION de los Médulos

La acreditacion de los Médulos se realizara con criterios de flexibilidad y apertura, a partir del
sujeto y el contexto, del reconocimiento de los saberes previos, de [a especificidad de cada
médulo; de la complejizarian gradual del aporte por areas del conocimiento vy las capacidades
especificas determinadas en el Disefio Curricular de la Modalidad. La modularidad en la EPJA se
basa en el criterio de la inter y transdisciplinariedad haciendo desaparecer la separacion
artificial entre las disciplinas. Esta concepcion se concreta desde el enfoque metodoldgico
dialéctico que se plantea en las situaciones problematicas y los proyectos de accién a manera de
organizar desde la escuela el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y.
aprender a ser.

La aprobacién del médulo serd conceptual con su equivalencia en orden numérico, segun se
detalla en el siguiente cuadro:

Calificacién conceptual | Calificacion
w o v+ w wl numérica -

""saite -_
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